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Ingiltere’deki Ogretmenlerin Cokkiiltiirlii Ogretim Yeterlikleri ile Tiirk
Ogrencilerin Kiiltiirlesme Tercihlerinin Okula Aidiyet Duygusu ve Akademik

Basaryla iliskisi

Ozet
Amag: Bu arastirma Ingiltere’deki 6gretmenlerin cokkiiltiirlii gretim yeterlikleri ile
Tirk 6grencilerin kiiltiirlesme tercihlerinin, 6grencilerin okula aidiyet duygularini ve
akademik basarilarin1 yordayip yordamadigini belirlemeyi amaglamaktadir.
Yontem: Iliskisel desende tasarlanan arastirmanin ¢alisma grubunu Tiirklerin yogun
olarak yasadigi Londra sehrinde Enfield, Hackney, Haringey, Islington, Stoke
Newington, Tottenham bolgesinden kiime drnekleme teknigiyle secilen 7 ingiliz
okulundaki Key Stage 3, Key Stage 4 ve 16 yas sonrasi asamasindaki 275 Tiirk
dgrencisi ve onlarin Ingilizce, Matematik ve Fen derslerine giren 77 6gretmeni
olusturmaktadir. Arastirmada kullanilan veri toplama araglarinin gegerlik ve
giivenirlikleri arastirmaci tarafindan yapilmistir. Arastirma verilerinin ¢éztimlenmesinde
ise yilizde (%) , frekans (n), ortalama (X), standart sapma (SS), bagimsiz gruplar t-testi,
tek yonlii varyans analizi (ANOVA), Scheffe ve Dunnett-C anlamlilik testleri, eta kare
(%), Pearson momentler korelasyon analizi ve ¢oklu dogrusal regresyon analizi
kullanilmistir.
Bulgular: Ogretmenlerin gokkiiltiirlii dgretim yeterlikleri yiiksektir. Ogrenciler
kiiltiirlesme tercihlerini en yiiksek ortalamayla biitiinlesme alt dl¢eginde
degerlendirirlerken, bu tercihi sirasiyla ayirma, aykirilasma ve erime takip etmektedir.
Ogrencilerin okula aidiyet duygulari orta diizeyin iistiinde iken; bilyiik cogunlugunun
akademik basarilari orta ve alt diizeydedir. Ogretmenlerin ¢okkiiltiirlii §gretim yeterligi
algilar1 6grencilerin okula aidiyet duygularin1 ve akademik basarilarini yordamazken;
ogrencilerin biitiinlesme tercihleri okula aidiyet duygularini olumlu yonde,
reddedilmislik duygularini ise olumsuz yonde yordamaktadir.
Sonuc¢ ve Tartisma: Alanyazinda ¢okkiiltiirlii 6gretimin 6grenciler agisindan birgok
olumlu ¢iktisina deginilse de arastirma sonucuna gore dgretmenlerin ¢okkiiltiirlii
ogretim yeterliklerinin 6grencilerin okula aidiyetleri ve akademik basarilartyla bir
iligkisi olmadig1 anlagilmaktadir. Ancak 6grencilerin biitiinlesme tercihleri onlarin okula
aidiyetlerini arttirmakta; reddedilmislik duygularini ise azaltmaktadir.
Anahtar kelimeler: ingiltere’deki Tiirk 6grenciler, ¢okkiiltiirlii egitim, cokkiiltiirlii

ogretim yeterligi, kiiltiirlesme, okula aidiyet duygusu, akademik basari



The Relationship Between Multicultural Teaching Competencies of Teachers and
Acculturation Preferences of Turkish Students in England with their Sense of

Belonging to School and Academic Achievement

Abstract

Purpose: This study aims to determine whether multicultural teaching
competencies of teachers and Turkish students’ acculturation preferences in England
predict students’ sense of belonging to school and academic achievement.

Method: Correlational research design is used in this research. Sample of the
study consists of 275 Turkish students attending Key Stage 3, Key Stage 4 and Post-16
and 77 teachers providing English, math and science courses at 7 different schools in
London from Enfield, Hackney, Haringey, Islington, Stoke Newington, and Tottenham
regions where Turks live intensively. The participants of the study are chosen via
cluster sampling technique. The validity and reliability of data collection tools were
made by the researcher. To analyze the research data, such statistic techniques are used
subsequently: percentage (%) and frequency (f), independent samples t- test, analysis of
variance (ANOVA), Scheffe and Dunnett-C significance tests, eta- square (7°), Pearson
correlation analysis, and multiple lineer regression.

Results: The results of the study indicated that the average value for teachers’
multicultural teaching competency is high. Students’ first acculturation preference is
found as integration, second preference as separation, third preference as
marginalization and their last preference is found as assimilation. In the study, students’
sense of belonging to their school is also analyzed. It is found that students’ average
score is moderate to high. When it comes to assess students' academic achievement,
their achievement scores are medium and lower level in general. Lastly, it is revealed
that multicultural teaching competency of teachers working at English schools do not
predict Turkish students’ sense of belonging to school and their academic achievement.
Moreover, it is found that Turkish students’ integration preferences predict their sense
of belonging to school positively. Specifically, it is concluded that as students’
integration preferences increases, their sense of belonging to school increases as well.

Conclusion and Discussion: Although multicultural education is asserted as
providing many positive outcome for students in the literature, teachers’ multicultural
competencies and teaching do not seem to have a relationship between students’ sense

of belonging to school and their academic achievement. Additionally, the study findings



revealed that students’ integration preferences increases their sense of belonging to

school positively and decreases their rejection feelings.

Key words: Turkish students in England, multicultural education, multicultural
teaching competency, acculturation, sense of belonging to school, academic

achievement
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Boliim 1. Giris

Arastirmanin bu béliimiinde; arastirmada ele alinan problem agiklanmas,
arastirmanin amaci, alt amaclar1 ve 6nemi ifade edilerek sinirliliklar belirlenmis ve

aragtirmayla ilgili bazi terimlerin tanimlar1 yapilmistir.

Problem Durumu

Yirminci yiizyilin yillarin baglarindan bu yana go¢ hareketleriyle etnik ¢esitliligi
artan Avrupa giiniimiizde birgok farkliligi i¢erisinde barindirir hale gelmistir. Bu gog
hareketlerine katilan etnik gruplardan biri de Tiirklerdir. Tiirkler 6zellikle II. Diinya
savasindan bu yana Avrupa’nin azalan is giiciinii yiikseltme, ekonomik, siyasi ve egitim
gibi nedenlerle Almanya, Fransa, Belgika, Hollanda ve ingiltere gibi Kita Avrupasi
iilkelerine gd¢ etmistir. Tiirkiye Tiirklerinin bu iilkelerden Ingiltere’ye gcleri Almanya
ve Fransa gibi lilkelere nazaran sinirh oldugu ifade edilmekte (Austin ve Parker, 2005);
ancak kesin istatistiki veriler olmamakla birlikte Kibrisli Tiirklerle birlikte 400.000
Tiirk’iin Ingiltere’de yasamni siirdiirdiigii tahmin edilmektedir. Anavatana geri donme
ihtimalleri biiyiik 6lgiide ortadan kalkmus olan Tiirklerin, Ingiliz vatandashgina gegisleri
hukuki acidan birtakim kazanimlar1 beraberinde getirse de issizlik, dini ve milli kimlik
¢oziilmesi, kusaklar ve kiiltiirler aras1 ¢catisma, yabancilasma ve egitim seklinde kendini
gosteren pek ¢ok sorun ¢éziim beklemektedir (Costu ve Turan, 2009). Bu sorunlardan
egitim sorunu hayati 6nem tasimaktadir. MEB ise yurtdisinda yasayan Tirklerin gerek
kendi kiiltiirlerini, kimliklerini ve dillerini siirdlirmeleri gerekse topluma entegre
olmalar1 ve egitim sorunlarinin ¢6ziimii amaciyla; yurtdisinda okullar agmayi, egitim-
Ogretim hizmeti ve materyalleri saglamay1 amaglamakta ve bu dogrultuda politikalar
olusturmaya caligmaktadir.

Tiirklerin ingiltere’de yasadigi sorunlardan biri de kiiltiirlesme siiregleridir.
Birbiriyle etkilesime gegen farkli kiiltiirel mirastan bireyler veya gruplar arasindaki
davraniglarin degisme siireci olan kiiltlirlesme, egitim kurumlarinda baglamakta ve dort
farkli tercihte ger¢eklesmektedir. Bu tercihlerden ilki, azinlik iiyelerinin kendi
geleneksel kiiltiirlerini koruyup; ayn1 zamanda baskin kiiltiiriin bireyleriyle etkilesim
halinde oldugu biitiinlesme tercihidir. Diger bir kiiltlirlesme tercihi erimedir ve azinlik
tiyeleri bu tercihleriyle kendilerine 6zgiin kiiltiirel kimliklerini terk ederek ¢ogunlukla

ev sahibi kiiltiirlin liyeleriyle temas halinde olmay1, onlarin kiiltiiriinii devam ettirmeyi



istemektedirler. Diger kiiltiirlesme tercihleri ise azinliklarin kendilerini baskin toplum
icerisinde ayirmasi ve aykirilasmasidir. Ayirma tercihlerinde azinliklar baskin kiiltiirden
tamamen kendilerini ayr1 tutarak sadece kendi 6z kiiltiirlerini devam etme amacini
tasirlarken; aykirilagsma tercihlerinde hem kendi kiiltiirlerini hem de baskin kiiltiirti yok
saymaktadirlar (Berry, 1997). Tiirklerin, Ingiltere’deki kiiltiirlesme siirecleri ele
alindiginda ise Cilingir (2010) arastirmasinda, Tiirklerin biitlinlesme diizeylerinin diisiik
oldugunu ifade ederken; diger arastirmalarda (Cantle, 2001; Cakir, 2009) yiiksek
biitiinlesme degerlerine ulasilmistir. Tiirklerin kiiltiirlesme tercihlerine dair Belgika,
Hollanda, Almanya, Norveg, Isve¢ ve A.B.D. gibi diger iilkelerde yapilan calismalar
incelendiginde ise bazi arastirmalarda (Ataca ve Berry, 2002; Bektas, 2004; Giingor,
2007; Vedder, Sam ve Liebkind, 2007) ayirma tercihi agir basarken; bazi arastirmalarda
(Arends-Toth ve Van de Vijver , 2003, 2007; Berry, Phinney, Sam ve Vedder, 2006;
Trebbe, 2007; Van Oudenhoven, 1998; Virta, Sam ve Westin, 2004) biitiinlesme tercihi
on plana ¢ikmaktadir. Dolayisiyla yapilan aragtirma sonuglari 1s1¢inda Tiirklerin gerek
Ingiltere’deki gerekse diger iilkelerdeki kiiltiirlesmeleri iizerinde belirgin bir tutarliliga
ulagilamadigi goriilmektedir.

Kiiltiirlesme stirecinin azinlik tiyelerinin kendi geleneksel kiiltiirlerini korudugu
ve ayn1 zamanda baskin toplumun bireyleriyle ve kiiltiiriiyle etkilesim halinde olduklar1
biitiinlesme yoniinde gergeklesmesi; baskin grubun egitim ve saglik gibi ulusal
kurumlarmi kendileriyle birlikte yasayan biitiin gruplarin ihtiyaglarini dikkate alacak
sekilde diizenlemesinden ve bu kurumlar1 ¢okkiiltiirliiliik ekseninde uyarlamasindan
gecmektedir (Berry, 1997; 2001). Giinlimiizde birgok Avrupa iilkesi igerisinde
baridirdig1 etnik azinliklar biitiinlestirme ¢abalar1 dogrultusunda ¢okkiiltiirlii
politikalar1 hayata ge¢irmeye c¢alismaktadir. Bu dogrultuda yogun go¢ alan bir iilke
olarak Ingiltere de ¢okkiiltiirliiliigii benimseme ve gokkiiltiirlii politikalar1 hayata
gecirme ¢abasi i¢ine girmektedir. Ayrica lilkedeki gogmen ve azinlik 6grencilerinin
akademik basarisizliklari, 6gretmenlerin bu 6grencilerin farkliliklarina karsi olumsuz
tutumlar ve egitimde karsilagilan ¢okkiiltiirliiliikle ilgili uygulama sorunlari
Ingiltere’nin egitim uygulamalarini yeniden gdézden gecirmesinde ve gokkiiltiirlii egitim
uygulamalarinin kabuliinde 6nemli rol oynamaktadir (Asad, 2006).

Bugiin gelinen noktada kiiresellesen diinya, 6gretmenlerin farkli kiiltiirel
gecmise sahip olan 0grencilerin gegmislerini ve deneyimlerini goz 6niinde bulundurarak
cokkiiltiirlii ve evrensel bakis acisina sahip olmalarini gerektirmektedir. Ozellikle

Ingiltere gibi farkl kiiltiirleri icerisinde barindiran toplumlar, farkliliklara sahip



Ogrenciler arasinda igsel bir anlayis olusturarak 6grencilere ¢oklu bakis acilar
kazandirmak, farkliliklara kars1 6nyargilar1 azaltmak ve nihayetinde bireylerin
gelisimine katki saglayabilmek amaciyla ¢okkiiltiirlii egitim uygulamalarina gereksinim
duymaktadirlar. Bu gereksinimin saglanmasinda 6gretmenlerin farkl kiiltiirel gegmise
sahip 6grencileri hakkinda bilgiye ve onlarin 6gretimi i¢in gerekli ¢okkiiltiirlii uygulama
becerilerine sahip olmast gerekmektedir (Gay, 2002). Kisaca farkliliklara sahip
Ogrencilerin egitilmesinde 6gretmenlere onemli gorevler diismektedir. Aksi takdirde
cokkiiltiirlii uygulamalarin gerceklestirilmedigi ve farkli 6grencilerin okulla
biitiinlestirilemedigi durumlarda bir¢ok olumsuz okul ¢iktisi ortaya ¢ikabilmekte ve ayni
zamanda Ogrencilerin akademik basarisizligi ve egitimden ayrilmalari s6z konusu
olabilmektedir (Goodenow ve Grady, 1993; Wehlage, Rutter, Smith, Lesko ve
Fernandez, 1989).

Azinlik 6grencilerinin egitimi terk etmeleri ve okula aidiyet hissinden
yoksunluklart okullarda sik karsilagilan sorunlardan biri olarak géze ¢carpmaktadir.
Okula aidiyet, 6grencilerin siif igerisinde ve disinda okula aktif katilimini, okul
kimligini kabul etmeyi ve okul iiyeligi hissini igermektedir (Goodenow, 1993a). Azinlik
ogrencilerinin okula aidiyetleri i¢in okuldaki diger 6grencilerin, 6gretmenlerin,
yoneticilerin onlara deger vermesi, onlarin kendileri i¢in degerli bireyler oldugunu
gostermeleri ve okula dahil etmeleri gerekmektedir (Goodenow, 1993a; Goodenow ve
Grady, 1993). Ayrica etnik olarak farkli gruptan 6grencilerin yogun oldugu okullarda
cesitliligin desteklenmesi ve 6grencilerin farkli gruptan arkadaglariyla birlikte
ogrenmeye tesvik edilmesi azinlik 6grencilerinin okul aidiyetlerinde 6nemlidir. Bu
noktada farklilik tasiyan 6grencilerin 6grenmesi ve aidiyetleri i¢in 6gretmenlere onemli
gorevler diismektedir. Ogretmenlerin sinif iginde farkli grencilere grupla birlikte
etkinlikler diizenleme gibi esit statiide iligki firsatlar1 tanimasi, irksal iligkileri
yapilandirmanin ve yakinlastirmanin temelini olusturmaktadir (Hawley, 2007; Slavin,
1995). Ciinkii cokkiiltiirlii egitimle gerek okulda gerekse sinif-i¢i ortamda yaratilacak
cokkiiltiirlii ortam, 6grencilerin okula devamlarinda ve diger 6grencilerle kendilerini
esit hissetmelerinde etkili olabilir. Dolayisiyla egitimde ¢ok kiiltiirlii bir yapinin
desteklenmesi, Tiirk 6grencilerin kiiltiirel kaliplarinin hem miifredat hem de 6gretim
teknikleri agisindan dikkate alinmasi ve 6gretmenlerin bu 6grencilerin egitiminde bilgi
ve beceri agisindan ¢okkiiltiirlii 6gretim yeterligine sahip olmasi onlarin okula
aidiyetinde rol oynayabilir. Ayrica 6gretmenlerin ¢okkiiltiirlii 6gretim becerileri ve

yeterlikleri dogrultusunda gerceklestirilecekleri cokkiiltiirlii uygulamalarla, 6grencilerin



kendi kiiltiirlerine dair bir¢ok uygulamay1 siniflarinda hissetmeleri ve farkliliklarinin
taninmasi onlarin okula ve siifa uyumlarini, aidiyetlerini, devamlarini ve psikolojik
durumlarini olumlu yonde etkileyebilir.

Azinlik 6grencilerin okullarina aidiyetlerinde devam ettigi okullarda sadece
Ogretmenlerin ¢okkiiltiirlii uygulamalari ve yeterlikleri degil; 6grencilerin kiiltiirlesme
tercihleri de rol oynayabilir. Kiiltiirlesmenin temel baglamini okullar olusturmaktadir ve
Ogrencilerin farkl kiiltiirel gruplardan bireylerle okul ortamindaki etkilesimleri ve
arkadaslik iliskileri onlarin kiiltiirlesme tercihlerini belirledigi gibi; kiiltiirlesme
stirecinde olusan arkadaslik iliskilerinin kalitesi ve kiiltiirlesme tercihleri 6grencilerin
okullara devamlarini ve aidiyetlerini etkileyebilmektedir. Ozellikle kiiltiirlesme
stirecindeki 6grencilerin, biitiinlesme tercihleri dogrultusunda yasadiklari toplumda
arkadaslariyla olumlu etkilesimleri onlarin okula aidiyetlerini arttirirken; sadece kendi
kiiltiirel grubundan arkadaglariyla etkilesim halinde olan 6grencilerin okula aidiyetleri
azalmaktadir (Triccket ve Birman, 2005).

Kiiltiirlesme siireci, 6grencilerin okula aidiyetlerini etkilemekle birlikte onlarin
akademik basarilarinda da rol oynayabilir. Literatiir incelendiginde yine okula aidiyette
oldugu gibi 6grencilerin olumlu arkadaslik iligkileriyle olusacak olumlu hava ve baskin
kiiltiirle etkilesimi sonucunda gelisecek biitiinlesme tercihleri 6grencilerin basarisinin
artmasina yol agabilmektedir (Carranza, You, Chhuon ve Hudley, 2009; Gonzales ve
Roll, 1985; Giingér, 2007; Lopez, Ehly ve Garcia-Varguez, 2002; Ramos ve Sanchez,
1995). Azinlik 6grencilerinin akademik basarilar1 yukarida belirtildigi tizere
ogretmenlerin ¢okkiiltiirlii uygulamalarindan da etkilenebilmektedir. Cilinkii ¢okkiiltiirlii
ogretime hakim ve deneyimli 6gretmenler tarafindan gergeklestirilen 6gretimle, azinlik
Ogrencilerinin akademik basarisi artabilmekte (Asfaw, 2008; Banks, 1995; Nieto, 1999;
Sleeter, 1996); 6grenciler arasinda olusan basar1 ugurumlar1 doldurulabilmektedir
(Cheesman ve DePry, 2010).

Kisaca s6z konusu bu bilgiler 1s181inda 6gretmenlerin ¢okkiiltiirlii 6gretiminin ve
azinlik 6grencilerinin kiiltiirlesme tercihlerinin; 6grencilerin baskin toplumun okullarina
aidiyetlerinde ve akademik basarilarinda rol oynayabilecegi diisiiniilebilir. Ancak bu
ifadeyi ele alarak; 6gretmenlerin ¢okkiiltiirlii 6gretim becerilerinin ve Tiirk 6grencilerin
kiltiirlesme tercihlerinin; 6grencilerin okula aidiyetlerini ve akademik basarilarini
yordayip yordamadigini inceleyen arastirmalar yok denecek kadar azdir. Arastirma
kapsamindaki basliklara iliskin yapilan alanyazin ¢alismalar1 sonucunda Ingiltere’de

Tirk 6grencilerin sorunlarini ve akademik basarilarini ele alan ¢alismalar (Alicik, 1997;



Arslan, Bastiirk, Karatas ve Arslan, 2013; Aytag, Bozkurt ve Lordoglu, 2011,
Baykusoglu, 2009; Cilingir, 2010; Erdogan, 2007) gbze carpsa da, 6grencilerin
kiltiirlesme tercihlerini, okullarina aidiyetlerini ve akademik basarilarini inceleyen
calismalar kisithidir. Ote yandan Almanya, Fransa, Hollanda ve Belgika gibi iilkelerdeki
Tiirk 6grenciler tez ve makale diizeyindeki ¢calismalarin 6rneklemini olustururken;

Ingiltere’deki Tiirk dgrenciler iizerinde yapilan galismalar oldukga smirlidir.

Yiiksekogretim Kurulu Tez Merkezi’nin veri tabanlar1 incelendiginde ise ¢cokkiiltiirliiliik

ve kiiltiirlesme konulari farkli baglam ve konu cergevelerinde ele alinsa da, Ingiltere
baglaminda Tiirk 6grencilerin okullarina aidiyetleri ve akademik basarilari agisindan
incelenmemistir. Buradan hareketle; Ingiltere’deki 6gretmenlerin gokkiiltiirlii 6gretim
yeterlikleri ile Tiirk 6grencilerin kiiltiirlesme tercihlerinin, 6grencilerin okula aidiyet
duygularin1 ve akademik basarilarini yordayip yordamadiginin belirlenmesi

arastirmanin problematigini olusturmaktadir.

Arastirmanin Amaci

Bu arastirma Ingiltere’deki 6gretmenlerin ¢okkiiltiirlii 6gretim yeterlikleri ile
Tiirk 6grencilerin kiiltiirlesme tercihlerinin, 6grencilerin okula aidiyet duygularini ve

akademik bagarilarini yordayip yordamadigini belirlemeyi amaglamaktadir.

Alt amaclar

1-Ingiliz okullarinda gérev yapan dgretmenlerin gokkiiltiirlii 6gretim yeterlikleri ne
diizeydedir?
2- Ingiliz okullarma devam eden Tiirk 6grencilerin erime, ayirma, aykirilasma ve
biitiinlesme tercihleri ne diizeydedir?
3-ingiliz okullarma devam eden Tiirk dgrencilerin kiiltiirlesme tercihleri; onlarin
a) cinsiyetlerine,
b) yaslarina,
c)okulda bulunma yillarina,
d) dil yeterliklerine,
e)dogum yerlerine,
f) Ingiltere’de bulunma yillarina ve

g) egitime devam etme isteklerine gore farklilik gostermekte midir?



4-ingiliz okullarma devam eden Tiirk dgrencilerin okula aidiyeti duygulari ne
diizeydedir?
5- Ingiliz okullarma devam eden Tiirk 6grencilerin okula aidiyeti duygulari; onlarin

a) cinsiyetlerine,

b) yaslarina,

c)okulda bulunma yillarina,

d) dil yeterliklerine,

e)dogum yerlerine,

f) Ingiltere’de bulunma yillarina ve

g) egitime devam etme isteklerine gore farklilik géstermekte midir?
6-Ingiliz okullarina devam eden Tiirk dgrencilerin akademik basarilari ne diizeydedir?
7-Ingiliz okullarina devam eden Tiirk dgrencilerin akademik basarilari; onlarmn

a) cinsiyetlerine,

b) yaslarina,

c)okulda bulunma yillarina,

d) dil yeterliklerine,

e)dogum yerlerine,

f) Ingiltere’de bulunma yillarina ve

g) egitime devam etme isteklerine gore farklilik gostermekte midir?
8-Ingiliz okullarinda gorev yapan dgretmenlerin ¢okkiiltiirlii 5gretim yeterlikleri, Tiirk
ogrencilerin okula aidiyeti duygularin1 ve akademik basar1 diizeylerini yordamakta
midir?
9-Ingiliz okullarina devam eden Tiirk dgrencilerin kiiltiirlesme tercihleri, onlarin okul

aidiyeti duygularini ve akademik basar1 diizeylerini yordamakta midir?

Arastirmanin Onemi

Kiiresellesen ve degisen diinyayla birlikte etnik gruplarin gé¢ hareketleri de hiz
kazanmakta ve toplumlar giderek ¢okkiiltiirlii yapilar haline gelmektedir. Avrupa Birligi
iilkeleri ve dzellikle ingiltere, gokkiiltiirlii toplumlarin en belirgin 6rneklerindendir ve
din, dil, 1rk gibi farkliliklar1 i¢inde barindiran bu toplumlar egitim politikalarini

cokkiiltiirliiliigii esas alarak diizenlemelidir. Dolayisiyla ¢okkiiltiirlii egitim politikalari,



okulun yeniden diisliniilmesini ve kurgulanmasini zorunlu kilmaktadir. Bu aragtirma
cokkiiltiirlii okul tartigmalarina ornek literatiir ortaya koymakla birlikte aragtirmanin
sonuglar1 ¢okkiiltiirlii okul tartismalarina ve okulun yeniden kurgulanmasina teorik
olarak katki saglayabilir. Ayrica 6gretmenlerin ¢cokkiiltiirlii 6gretim yeterlikleri
diizeyleri ve bunun Tiirk 6grencilere nasil yansidigi hususunda bize fikir verebilir.

Arastirmada ele alinan 6grencilerin egitime devam etme isteklerine ve dil
yeterliklerine iliskin demografik bulgular, akademik basar1 araliklari, devam ettikleri
okullara aidiyetleri ve kiiltiirlesme tercihleri ingiltere’deki Tiirk dgrencilere iliskin genel
bir bilgi edinmemizi saglayabilir. Ayrica arastirma sonuglari, Tiirkiye Cumhuriyeti’nin
yurtdisinda yasayan Tiirklere Milli Egitim Bakanligi’na (MEB) bagh egitim
miisavirlikleri ve diger kuruluslariyla yiiriittiigii egitim hizmetlerinin ve politikalarinin
gelisimine katk1 sunabilir.

Ote yandan giiniimiizde yiiksekdgretim sistemini gelistirmeyi hedefleyen
Tiirkiye Cumhuriyeti’nin; Avrupa, Orta Dogu, Balkanlar, Afrika ve Tirki
Cumbhuriyetlerden 6grencileri Tiirk tiniversitelerine kazandirarak; iiniversitelerini
cokkiiltiirlii hale getirmeyi ve s6z konusu bolgelerde Tiirk iiniversitelerinin cazibesini
arttirmay1 amacladig1 sdylenebilir. Bu arastirmanin bu yoniiyle de Tiirk yliksekdgretim
sisteminde yapilacak ¢okkiiltiirliilik ve kiiltiirlesme ¢alismalarina 6rnek teskil
edebilecegi ve Tiirkiye’de de uygulanabilirligi diisiiniilebilir. Diger taraftan bu arastirma
yabanci tilkelerden gelen goclerle etnik ¢esitliligi artan MEB’e bagl ilkogretim ve
ortadgretim diizeyindeki okullarimizi yeniden diisiinmemizi ve tartismamizi
saglayabilir. Son olarak bu arastirma sonuglar1 ve sonuglar dogrultusunda gelistirilecek
oneriler, Ingiltere’nin Tiirk 6grencilere uygulanan egitim politikalarmni ve bu

politikalarin sonuglarii goézden gecirmesine firsat taniyabilir.

Simirhiliklar

Arastirma kapsaminda Tiirk 6grencilerinin kaginci kusaktan ailelerin ¢cocuklari
olduklar1 ve ailelerinin hangi nedenle Ingiltere’ye goc ettikleri, grencilerin sorulara
cevap vermek istemediklerinden dolay1 dikkate alinamamustir.

Ingiltere’deki Tiirklerin Londra disindaki sehirlerde yogun olarak yasamamalari
nedeniyle; aragtirmanin ¢aligma grubu Londra’nin kuzeyindeki Enfield, Hackney,

Haringey, Islington, Stoke Newington, Tottenham bolgeleriyle sinirlidir.



Calisma grubundaki okullar bir¢ok farkli etnisiteden 6grenci ve 6gretmeni
biinyesinde barindirmaktadir ve bu nedenle okullarin etnik kompozisyonu dikkate
alinmamuistir. Ayrica ¢alisma grubundaki Kiirt kkenli Tiirk vatandas1 6grencilerin
yasayabilecegi kimlik problemleri onlarin kiiltiirlesme sorularini yanitlamalarinda
sikinti yaratabilir.

Ilgili uzmanlar, ilkokul 6grencilerinin dlgek sorularia saglikli cevap
veremeyecegini belirtmislerdir. Bu nedenle arastirma 6rneklemindeki Tiirk 6grenciler
ortadgretim diizeyindeki (12-18) dgrencilerle sinirhidir.

Calisma grubundaki 6grencilerin akademik bagarilarinin degerlendirilmesinde

Ingilizce, Matematik ve Fen derslerindeki basarilar1 dikkate alinmistir.

Tanimlar

Arastirma kapsamindaki temel kavramlar asagida tanimlanmaistir.

Cokkiiltiirlii Egitim: Biitlin 1rk, dil, din, sinif; kiiltiirel ve cinsiyet gruplarindan
Ogrencilerin esit firsatlara sahip olmasini ve 6grenmesini saglamak amacini tastyan
okullarla ilgili bir fikir, kavram ve reform hareketidir.

Cokkiiltiirlii Ogretim Yeterligi: Ogretmenlerin siirekli bir sekilde gokkiiltiirlii
konularla ilgili tutum ve inanclarini kesfettigi, farkl kiiltiirel ge¢gmise sahip kesimlere
iliskin anlayislarini arttirdigi, cokkiiltiirlii farkindaliginin ve bilgisinin; 68renciler ve
aileleriyle etkilesimi ve 6gretim siireci tizerinde etkisini belirledigi tekrarli bir siirectir.
Okula Aidiyet: Ogrencilerin hem simif iginde hem de simif disinda okula aktif katilimini
ve okul kimligini kabul etmeyi ifade etmektedir.

Kiiltiirlesme: Kiiltiirler arasi iletisimden kaynaklanan davraniglardaki, degerlerdeki ve
tutumlardaki degisim stirecidir.

Erime: Azinliklarin kendilerine 6zgiin kiiltiirel kimliklerini terk ederek ¢ogunlukla
baskin kiiltiiriin {iyeleriyle temas halinde olmast; baskin toplumun kiiltiiriinii devam
ettirme ve 6zlimseme ¢abasi igine girmesidir.

Biitiinlesme: Azinlik {iyelerinin kendi geleneksel kiiltiirlerini korumasi ve ayn
zamanda baskin toplum i¢indeki diger bireylerle etkilesim halinde olmasidir.

Ayirma: Azinlik tiyelerinin, kendi geleneksel kimliklerini siirdiirmek isteyip; baskin
toplumla etkilesimden uzak durmasidir.

Aykirillasma: Azinlik iiyelerinin hem kendi geleneksel kiiltiirlerini yok sayip, hem de

baskin toplumla etkilesimden uzak durmasidir.



Akademik Basar: Tiirk 6grencilerin devam ettigi Ingiliz ortadgretim kurumlarindaki
Ingilizce, Matematik ve Fen dersi not ortalamalarmin Ingiliz egitim sistemindeki
puanlama sistemine gore karsiligidir.

Tiirk Ogrenciler: Tiirkiye’den ve Kuzey Kibris Tiirk Cumhuriyeti’nden (KKTC)
Ingiltere’ye goc eden ailelerin Ingiliz ortadgretim kurumlarma devam eden gocuklaridir.
Ogretmen: Tiirk 6grencilerin devam ettigi Ingiliz ortadgretim kurumlarinda gorev
yapan Ogretmenlerdir.

Okul: Tiirk dgrencilerin devam ettigi Ingiliz ortadgretim kurumlaridir.
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Boliim II. Kavramsal Cerceve

Arastirmanin bu béliimiinde dncelikle ¢okkiiltiirlii egitim ve ¢okkiltiirlii 6gretim
kavramlar1 lizerinde durularak; ¢okkiiltiirlii egitimin amaglar1 ve boyutlar1 agiklanmaya
calistimistir. Daha sonra arastirmanin ¢alisma grubunu olusturan Ingiltere’deki
Tiirklerin konumuna ve yasayislarina deginilmis; Ingiltere’deki ¢okkiiltiirlii egitim
siireci ele alinmaya calisilmistir. Kavramsal ¢er¢evenin bir sonraki boliimiinii
kiiltiirlesme kavrami olusturmaktadir. Bu boliimde kiiltiirlesme siireci aciklanarak,
kiiltiirlesme tercihlerine ve kiiltiirlesmenin sonuglarina yer verilmistir. Kavramsal
cercevenin diger bolimlerinde ise okula aidiyet duygusu ve akademik bagari kavramlari

ve bu kavramlari etkileyen diger alt kavramlar sirasiyla sunulmustur.

Cokkiiltiirlii Egitim Hareketinin Tarihsel Arka Plam

Kiiresellesmenin her gecen giin etkisini arttirdig diinyada, egitim de bu etki ve
degisimlere karsiliksiz kalmamais; giiniimiizde asimilasyon anlayisi terk edilerek
cokkiiltiirlii egitim sesleri dillendirilmeye baslamistir. Oysa 20. yilizyilin ilk yillarinda
birgok insanin Bat1 Avrupa, Amerika ve Avustralya gibi kitalara go¢ etmesiyle birlikte
asimilasyon siireci baslamais; kiiltiirel anlamda g6¢ eden insanlarin ev sahibi toplumun
kiiltiirii i¢erisinde erimesi amaglanmistir. Dolayisiyla okullar da bu siirecin en etkili
araglar1 olarak insanlarin hakim kiiltiir igerisinde yok olmasina yardimci olmuslardir.
Ozellikle Ingiltere ve Amerika’da farkli dil, din, 1rk ve kiiltiirel mirasa sahip olan
ogrencilerin devam ettikleri okullarda; yiiksek, standart bir Ingilizce ve Amerikan ana
goriisiinii benimsemeleri beklenmistir. 1940’lara gelindiginde ise Afro-Amerikan
arastirmacilarin ¢aligmalari, gruplararasi egitim diisiincesi ve Amerika’nin
kurulusundan bu yana kiiltiirel ¢esitliligi barindirmas etkili vatandaslik i¢in 6grencilerin
nasil egitilecegini glindeme getirmistir (Banks ve Lynch, 1986).

Cokkiiltiirlii egitimin ilk sathalari sivil halk hareketine karsilik olarak ABD'de
gelismis daha sonra Ingiltere, Kanada ve Avustralya gibi iilkelerde de karsilik
bulmustur (Banks, 2009). 1960’larda insan haklar1 hareketleriyle agik¢a ¢okkiiltiirlii
egitim tartisilmaya baslanmis;1970’lerden sonra ise Afro-Amerikanlar ilkogretim, lise
ve iiniversitelerde degisim yaratmak ve insan haklar1 hareketi baslatmak tizere cesitli
girisimlerde bulunmus ve diger irksal gruplar da bu hareketler dogrultusunda egitim

kurumlarini degisime zorlamistir. Dolayisiyla bu degisim hareketleri ¢okkiiltiirlii egitim
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konusundaki akademik ¢alisma ve tartigmalara hiz kazandirmistir (Asfaw, 2008; Banks,
1995).

1970’lere gelindiginde ise ¢okkiiltiirlii egitim sesleri Batt Avrupa’da da taraftar
bulmaya baslamustir. Ikinci Diinya Savasi’ndan sonra ingiltere, Fransa, Almanya ve
Hollanda gibi iilkeler Asya ve Afrika’daki somiirgelerinden aldigi goglerle etnik ve
kiiltiirel anlamda farklilasmislardir (Banks ve Lynch, 1986). Avrupa Konseyi bu egitim
anlayisiyla ilgili ¢esitli stratejiler olusturmaya ¢alisarak, gogmen 6grencilerin hem go¢
ettikleri toplumla biitiinlesmesini hem de kendi dil ve kiiltiirlerini korumalarini
hedeflemistir. 90’11 yillar kiiltiirleraras1 egitimin vurgulandigi, kiiltiirleraras1 karsiliklt
isbirligi ve dayanigmanin gelismesine vurgu yapildig: yillardir. Ayrica bu yillarda
Avrupa Konseyi, ‘kiiltlirlerarasi diyalog ve ¢atismanin 6nlenmesi’, ‘kiiltiirlerarasi
egitimde yeni ¢ikislar, dini farkliliklar ve Avrupa’da diyalog’ vb. konularda UNESCO,
Diinya Bankas1 gibi kuruluslarla ortaklasa projeler yiiriiterek bu egitimin
yayginlagmasini saglamaya calismistir (Portera, 2008). Giinlimiizde ise ¢okkiiltiirli
egitimle ilgili olarak Avrupa Birligi (AB) hukukunda 6zellikle de Avrupa Konseyi’nin
benimsedigi anlayisa gore devletler, azinliklara mensup bireyleri ayrimciliga ve
dislanmaya kars1 korumali, gogmenler ve diger vatandaglar arasindaki esitsizlikleri
gidermelidir. Dolayisiyla azinlik 6grencilerinin asli unsurlarla esit imkanlara sahip
olabilmesi i¢in, bu 6grencilerin anadilde egitim almalarinda kolayliklar saglanmali ve
ogretim miifredatlar1 hazirlanirken bu 6grenciler dikkate alinmalidir (Cotok, 2010;

Kurban, 2008).

Cokkiiltiirlii egitim

Cokkiltiirlii egitim farkli 1rk, etnisite, kiiltiirel grup, sosyal sinif ve dil
gruplarindan gelen 6grencilere esit bir egitim vermek amaciyla tasarlanan okul reformu
yaklagimidir (Banks, 2009). Bu reform hareketinin temel amaci tniversitelerde ve
biitlin egitim kurumlarinda farklt gruplardan gelecek oOgrencilerin esit firsatlarda
ogrenmesini saglamaktir. Diinyanin birgok iilkesinde okullar, toplum i¢inde 1tk ve
sosyal smif tabakalarini olusturur ve yeniden iiretir (Gillborn, 2008; Luchtenberg,
2004). Dolayisiyla okullarda bu simif tabakalar1 ve dil, din, etnik koken, sosyal smnif ve
cinsiyet gibi farkliliklar kisiler aras1 iliskilerde onemli rol oynamaktadir. Ote yandan
bireylerin bu farkliliklar hususunda egitilmelerinin onlarin hem kiiresel diinyanin hem
de yasadiklar1 toplumun etkin bir iiyesi olmalarinda faydali olacagi diisiiniilmektedir.

Aksi halde ayrimcilik ve dislanma toplumlarin kutuplagmasina, bireyler arasi iletisimin
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kesilmesine ve toplumdan itilmelere yol agmaktadir (Gay, 1994). Dolayisiyla egitim-
Ogretim slirecinin sosyal baglami ve kiiltiiriin egitim {izerindeki etkisi gozoniine
alindiginda; egitimcilerin farkli kiltiirleri analiz edip degerlendirmesinin bireylerin
gelisimine fayda saglayacagi ifade edilebilir. Bu nedenle farkli kiiltiirleri igerisinde
barindiran toplumlar, farklilara sahip 0grenciler arasinda igsel bir anlayis olusturarak
ogrencilere ¢coklu bakis agilar1 kazandirmak, farkliliklara kars1 6nyargilarint azaltmak ve
nihayetinde bireylerin gelisimine katki saglayabilmek amaciyla c¢okkiiltiirlii egitim
uygulamalarina gereksinim duymaktadirlar.

Bireylerin kisisel deneyimleri ve kiiltiirleri akranlariyla, 6gretmenleriyle ve
toplumla olan etkilesimini etkilemekte ve zenginlestirmektedir. Cokkiiltiirlii egitimin
amaci1 farkliliklar tastyan biitiin 6grencilere, kiiresel ve teknolojik diinyanin
zorluklartyla miicadele etmek ve kendi toplumlarindaki yiikiimliiliiklerini yerine
getirmek i¢in gerekli beceri, tutum ve bakis agilarin1 kazandirmaktir (Banks ve Banks,
1993; Gollnick ve Chinn, 2009; Slavin, 1994’den akt., Herring ve White, 1995; Banks,
2008). Banks’a gore (2001) cokkiiltiirlii egitim; biitiin 1rk, sinif ve kiiltiirel gruplardan
Ogrencilerin 6grenmelerini ve esit firsatlara sahip olmasini saglamak ilizere degismesi
gereken okullarla ilgili bir fikir, kavram ve reform hareketi olarak goriilmektedir. Nieto
(1999) ise ¢okkiiltiirlii egitimi 1rk, etnisite, bolge, dil, ekonomik durum, cinsiyet ve
diger farkliliklar gozetilmeksizin biitiin 6grencilere etkili egitim ve esit haklar verme
olarak ifade etmektedir. Cokkiiltiirlii egitim, dgrencilerin ihtiya¢ duydugu bilgi, beceri
ve kendi milli kiiltiirel birikimini kazandirmay1 amacladigi gibi onlarin yasadiklari
toplumun kiiltiirtine de bagliliklarin1 saglayacak egitimsel deneyimlerini gelistirmeye
caligmaktadir. Bununla birlikte, cokkiiltiirlii egitim 6grencilerin diinya vatandaglig
davraniglarini gelistirmede ve onlarin etkili bir diinya vatandasi olmalarinda onlara
yardimci olmalidir (Banks, 2008).

Cokkiiltiirlii egitimin temelinde ¢ogulculuk, farklilik, demokrasi, esitlik ve adalet
kavramlari yatmaktadir (Hidalgo, Chavez ve Ramage, 1996’dan akt., Yazici, Toprak ve
Basol, 2009) ve bu kavramlar egitimde imkan ve firsat esitligi diisiincesini de ortaya
cikarmaktadir. Bu temel fikir, farkliliklara sahip biitiin 6grencilere egitim
olanaklarindan ayni esitlikte yararlanma firsat1 verilmesi gergegini ileri siirerek;
egitimde esitsizliklerin karsisinda durmakta, toplumda yasayan biitiin vatandaglarin
egitimde esit haklar alabilmelerini ve herhangi bir gruba hi¢bir sekilde ayricalik
taninmamasi gerektigini savunmaktadir.

Cokkiltiirlii egitim her 6grencinin ayni yolla 6grenemeyecegini
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vurgulamaktadir; ¢linkii toplumdaki her 6grenci ayni degildir (Banks ve Banks, 2005;
Gollnick ve Chinn, 2009; Manning ve Baruth, 2004; Yao, Buchanan ve Brown, 2009).
Dolayisiyla da toplum i¢inde ortaya ¢ikan esitsizlikler miifredata, kitaplara, 6gretmen
davraniglarina ve beklentilerine, 68renci-0gretmen etkilesimlerine, dillere, okulun
yaptirimlarina ve okul kiiltiiriine yansimaktadir (Banks, 2009).Bu nedenle 6grenciler
din, dil, 1k, etnisite, cinsiyet, zeka ve ekonomik olarak farklilastik¢a okullar da bu
Ogrencilere miifredattaki kavramlari nasil daha etkili 6gretebileceginin yollarini
aramaya baglamaktadir.

Nieto ve Bode’ye gore (2008) ise ¢okkiiltiirlii egitim yedi temel madde altinda
toplanmaktadir. Bu maddelere gore;

> Cokkaiiltiirlii egitim 1rk¢1 olmayan bir egitimdir.
Cokkiiltiirlii egitim temel egitimdir.
Cokkiiltiirlii egitim biitlin 6grenciler i¢in 6nemlidir.
Cokkiiltiirlii egitim yaygindir.
Cokkiiltiirlii egitim sosyal adalet i¢in egitimdir.

Cokkiiltiirlii egitim stirectir.

VvV V VYV V V V

Cokkiiltiirlii egitim elestirel pedagojidir.

Bu maddelerden birincisine gore; ¢okkiiltiirlii egitim, basmakalip kliseler
iiretmenin ve ayrimciligin karsisinda oldugu gibi ¢ogulculugu vurgulayan; kapsayici,
irkeilik ve ayrimeilikla savasan bir egitimdir. Irk¢1 olmayan ¢okkiiltiirlii egitim,
Ogretmenlerin 6gretimlerini diizenlemesini ve rk¢iliga kars: farkindaliklarini,
becerilerini ve yeterliklerini arttirmayi gerekli kilmaktadir. Ayrica bu egitim sosyal
adalet i¢in miicadele etmeyi ve ¢alismay1, herkesin isi olarak gérmektedir.

Ikinci maddede gokkiiltiirlii egitim, temel bir egitim olarak goriilmektedir. Bu
anlayisa gore ¢okkiiltiirlii egitim, okuma, yazma, aritmetik ve bilgisayar becerileri gibi
temel becerileri kapsamalidir. Ogretim miifredat: birgok farkliliklara ve bu
farkliliklardan bilgilere yer vermeli ve ayrimciliktan uzak durmalidir. Ayrica tarih,
edebiyat, cografya, bilim ve felsefe gibi alanlarin miifredatlarinda farkli gruplar dikkate
alinmalidir.

Ugiincii maddede gokkiiltiirlii egitimin sadece kirsal, dezavantajli ve riskteki
ogrenciler icin degil biitiin farkli gruplardan 6grenciler i¢in 6nemli ve faydali olduguna
dikkat c¢ekilerek; bu egitimin biitiin farkliliklar1 kapsayici olduguna deginilmistir.
Dordiincii baslik ise ¢okkiiltiirlii egitimin belli periyodlarla yapilan bir egitim

olmadigini, yaygin bir egitim oldugunu isaret etmektedir; ¢clinkii cokkiiltiirlii egitim okul
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ikliminden tutun da miifredata, 6gretmen-6grenci etkilesimine kadar egitim ve
Ogretimin her asamasinda kendisini hissettirmektedir.

Besinci maddeye gore; cokkiiltiirlii egitim sosyal adalet i¢in 6gretmen ve
Ogrencilerin eylemlerini tesvik etmektedir. Ayrica egitim, demokratik idealleri
biinyesinde barindirmali ve egitimin temel amaglarindan biri demokrasi olmalidir.
Ogrenciler toplumun demokratik iiyesi olma yolunda tesvik edilmeli; egitim,
esitsizlikleri ortadan kaldirmali1 ve giiciin dengeli dagiliminda rol oynamalidir. Ote
yandan egitimde 6grenci hak ve sorumluluklar1 6n plana ¢ikarilmali ve 6grenciler bu
sorumluluklart hakkinda bilgilendirilmelidir.

Altinct madde ise ¢okkiiltiirlii egitimin devam eden bir siire¢ olduguna dikkat
cekmektedir. Cilinkii bilgi sonsuzdur ve hi¢ kimsenin ¢okkiiltiirliiliik hakkindaki bilgisi
yeterli degildir. Cokkiiltiirlii egitim siiregtir; ¢linkii insanlararasi iliskiyi gerektirir.
Ogrenci basarisi, 6grenme gevresi, dgrencilerin tercihleri ve diger kiiltiirel degiskenler
ise soyut degerlerle ilgilidir. Ote yandan ¢okkiiltiirlii egitim genellikle tartismalidir,
politik olarak degiskendir ve tartismali bir igerige sahiptir. Dolayisiyla tartismalar
yaratmakta ve kliseleri kirmaktadir. Bu yoniiyle cokkiiltiirli egitimin yine devam eden
bir siire¢ oldugu ortaya koyulmaktadir. Son olarak ¢okkiiltiirlii egitim elestirel
pedagojidir. Cokkiiltiirlii miifredatin temel amaci, 6grencilerin karar verme ve sosyal
eylem becerilerini gelistirmektir. Ote yandan ¢okkiiltiirlii yaklasim elestirel diisiinmeyi,
bunu yansitmayi ve eyleme dokmeyi tesvik etmektedir. Bu siirecte dgrenciler 6zgiir
olmal1 ve gii¢lendirilmelidir. Bu elestirel pedagojinin temelidir. Bunun karsiti Freire nin
ifadesiyle evcillestirilmis egitimdir. Evcilestirilmis egitim icin egitim, bilgi aktarimi
iken; 6zgiir egitim i¢in eylemin aktarimidir. Bu noktada ¢okkiiltiirlii egitim,
evcillestirilmis egitimin ve okullasmanin karsisindadir ve buna direnmektedir.

Dolayisiyla da 6zgiir okullari, bireyleri ve miifredati yaratmay1 amag edinmistir.

Banks’in cokkiiltiirlii egitim cercevesi ve boyutlari

Cokkiiltiirlii egitim uygulamalarina iliskin arastirmaci James Banks’in yaklagimi
genis ragbet gorerek cokkiiltiirlii egitim konusunda etkili olmus ve egitim uygulamalari
onun yaklasimi esas alinarak diizenlenmistir (Nohl, 2009’dan akt., Cotok, 2010).

Banks’1in yaklagiminin ilk boyutu olan igerigin entegrasyonu boyutu, bir konu
alanindaki kavramlari, ilkeleri, genellemeleri ve teorileri gostermek amaciyla
ogrencilere farkli etnik grup ve kiiltiirlerden 6rnekler gosterilmesini ifade etmektedir.

Ayrica bu boyutta 6gretmen farkl kiiltiirlerin 6gretim araglarini ve dilini kullanmaya



15

0zen gostermelidir.

Ikinci boyut bilginin insa edilmesidir. Bu boyut ¢esitli konu alanlarinda
olusturulan bilgi iiretme siirecine ve herhangi bir kisinin kiiltlirel varsayimlarinin,
deneyimlerinin ve bakis agilarinin yapilandirilmis bilgiyi nasil etkiledigine
odaklanmaktadir. Ogretmen, grencilerin anlamasina, sorgulamasina yardim etmeli;
ogrencilerin iistli kapal kiiltiirel varsayimlarinin, kiiltiirel kaynaklarinin, bakis acilarimin
ve belli bir disipline kars1 6nyargilarinin yapilandirilmis bilgiyi nasil etkiledigini
belirlemelidir.

Ucgiincii boyut olan ényargilar azaltma boyutu, dgrencilerin farkli irk ve etnik
gruptaki 6grenciler hakkinda olumsuz diisiincelerle okula geldigi diislincesine
dayanmaktadir. Bu boyutta, 6grencilerin diger 6grencilere 6zellikle de azinlik
Ogrencilerine karsi olan dnyargilarini azaltmalarina ve biitlin insanliga kars1 olumlu
tutum gelistirmelerine yardimci olma hedeflenmektedir.

Esitlikei pedagoji boyutu ise 6gretmenlerin, her 6grencinin akademik basarisini
saglamak amaciyla 6gretme stratejileriyle 6grencilerin 6grenme stillerini
eslestirmesidir. Esitlik¢i pedagojiyi kullanan 6gretmenler, kullandiklar1 6gretim
yontemlerinin ¢okkiiltiirlii konular1 yansitip yansitmadigini belirlemeli ve 6gretim
yontemlerini bu konulara uygun bir sekilde diizeltmek i¢in bilingli bir sekilde analiz
etmelidir. Ayrica bu boyuta gore okul miidiirii, 6gretmenlere 6grencilerinin kiiltiirleri
hakkindaki bilgilerini arttirmada yardimei olmali, 6gretimde dnyargilar1 azaltmali ve
ogrencilerin kiiltiirlinii 6gretimin bir parcasi haline getirmelidir.

Son boyut ise okul kiiltiiriinii ve sosyal yapisini gelistirmedir. Bu boyutta Banks,
biitiin gruplardan 6grencilerin giiclendirilmesini ve esitligini saglamak icin okul
kiiltiiriiniin ve orgiitlin yapilandirilmasinin gerektigine dikkat cekmektedir. Okul
kiiltiirlinti gelistirmeyi tesvik eden degiskenler ise ders dis1 etkinliklere katilim,
akademik basari, Ustilin yetenekli ve 6zel egitim programlarina kayit olma, 6grencilerin
ve personelin olumlu etkilesimi olarak siralanabilir. Ayrica biitiin personelin, 6grenci ve
velilerin okulun yeniden yapilanmasina katilimlariyla birlikte 6zel egitim programlari,
spor faaliyetleri vb. etkinliklerle biitlin personelin etkilesimi saglanmalidir. Okul
basarisinin saglanmasi ise okul politikasi, miifredat ve ortiik program, 6grenme ve
ogretme stilleri, okulda kullanilan dil, kararlara katilim, danigsma programlari,
degerlendirme ve sinama siiregleri, 6gretim materyalleri, okul personeli, okul i¢i
tavirlar- inanglar vb. degiskenleri gozden gecirmeyi gerektirmektedir (Banks, 2001;

2004; 2006; Banks ve Banks, 1993).
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Cokkiiltiirlii egitimin amaclari

Cokkiltirlilik dil, din, 1rk, sosyal smif ve kiiltiirel farkliliklar agisindan ele
alindiginda diinyadaki {ilkelerin biiyiik ¢ogunlugunun c¢okkiiltiirlii karakterde oldugu
sOylenebilir (Kymlicka, 1998). Cokkiiltiirlii toplumlar, toplumu bir arada tutan baglar
saglamlastirirken diger taraftan farkliliklari taniyan bir siyasi anlayis gelistirmek
zorundadir. Bu anlayls hem birligi hem de farkliliklar1 kabul ederek; birlik ve
farkliliklar arasinda kabul edilebilir bir iliski kurmayr gerektirir (Parekh, 2002).
Cokkiiltiirlilik 1rk¢iligi, toplum ve okul igerisinde ayrimciligi ifade etmemekte, tam
tersine farkliliklarla birlikteligi vurgulamaktadir. Aksi takdirde farkliliklar olmadan
birlik, bask1 ve asimilasyonu; birlik olmaksizin farklilik ise Balkanlagmayi, devletin ve
milletin birlik ve biitiinliiglinlin parcalanmasin1 dogurur. Bu nedenle devletler, farklilik
ve birlikleri hassas bir dengede korumak durumundadir (Parker, 2002°dan akt., Yazici
ve ark., 2009). Cokkiiltiirlii egitim, devletlerin bu farklilik ve birlikleri dengede
tutmasinda 6nemli bir aractir. Bu egitim anlayis1 farkli kiiltiirlerden gelen bireylerin
olusturdugu demokratik toplum ve vatandaslik kavramlari {izerinde durmaktadir
(Kaltsounis, 1997).

Cokkiiltiirlii egitimin amaci sadece bunlarla sinirh degildir. Gay (1994)
cokkiiltiirlii egitimin 6zel amaglarinin okul yapilari, zaman, okul i¢i amaglar ve
paydaslar gibi baglamsal degiskenlere gore degisebilecegini; temel amaclarinin ise yedi
baslik altinda toplanabilecegini ifade etmistir. Bu amaglar etnik ve kiiltiirel
okuryazarlik, kisisel gelisim, tutum ve degerleri agiklama, gokkiiltiirlii sosyal yeterlik,
temel beceri kazanimi, egitimsel esitlik ve miikkemmellik ve son olarak da sosyal reform
icin giiclendirme olarak siralanmaktadir. Etnik ve kiiltlirel okuryazarlik amaci, okul
programlarinin kiiltiirel ¢ogulculugu iceren bigimde diizenlenmesini gerektirmekte,
bireylerin kendi kiiltiirleriyle birlikte diger kiiltiirel ve etnik farkliliklar1 fark etmelerini
ve saygl duymalarini saglamay1 amaglamaktadir.

Kisisel gelisim, bireyin kendisini daha 1y1 anlamasini, benligine iligkin olumlu
tutum gelistirmesini ve diger bireylerin etnik kimligine saygi gostermesini
vurgulamaktadir. Bunun yaninda kisisel gelisim, 6grencilerin entellektiiel, akademik ve
sosyal basarilarina da odaklanmaktadir.

Tutum ve degerleri aciklama amaci, farkl kiiltiirlere ait olan bireylerin kendi
degerlerini ve tutumlarin1 agiklamalarini, diger bireylerin ise bu kiiltiirleri tanimalarini,
Onyargilarindan uzak bir sekilde diger kiiltiirlere saygi duymalarini hedeflemektedir.

Ayrica bu amaca gore insan onuru, adalet, esitlik, 6zgiirliik ve demokrasi gibi kavramlar
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cokkiiltiirlii egitimin temel degerleri olarak ifade edilmektedir.

Cokkiltiirlii sosyal yeterlikler ise 6grencilerin etnik ve kiiltiirel olarak
kendilerinden farkli diger 6grencileri anlayabilmesini, onlarla etkilesimlerini ve
iletisimlerini amac¢lamaktadir. Cokkiiltiirlii egitimin diger bir amaci olan temel beceri
kazaniminda, farkli kiiltiirel gegmise sahip 6grencilerin temel okuma-yazma becerilerini
O0grenmelerine yardimei olmak ve bu 6grencilerin matematik, problem ¢6zme, elestirel
diisiinme ve ¢atisma ¢dzme gibi entelektiiel becerilerinin gelisimi amaglanmaktadir.

Egitimsel esitlik ve miilkemmelik amaci ise temel beceri kazanimiyla yakindan
iligkilidir. Burada her 6grencinin en yliksek kalitede egitim alma hakki oldugu ve
herkese esit egitim firsatlarinin yaratilmasi gerekliligi vurgulanmaktadir. Ayrica bu
amaca gore cokkiiltiirlii egitim biitiin 6grencilere onlarin kiiltiirel yasamlariyla ilgili
secenekler ve 6grenme ¢evresi sunmali, avantajli veya dezavantajli higbir 68renci geride
kalmamalidir. Ote yandan dgrencilere sunulan segenekler dgrencilerin entelektiiel
kapasitelerini maksimum diizeye ulastirmaya firsat vermelidir.

Son olarak toplumsal degisme i¢in kisisel gliclendirme amaci, toplumu
genisletecek olan okullarda degisim siirecini baslatmay1 hedeflemektedir. Bu amag
Ogrencilerin tutumlarinin, degerlerinin, aligkanliklarinin ve becerilerinin
gelistirilmesiyle gergeklesecektir. Diger taraftan bu amag¢ dogrultusunda 6grenciler etnik
ve kiiltiirel farkliliklari, esitsizlikleri ortadan kaldirmak i¢in toplumun degismesine
kendisini adayan sosyal degisim ajanlar1 olacaklardir. Bunu yapabilmek i¢in de
Ogrencilerin karar verme yeteneklerinin, sosyal becerilerinin, liderlik kapasitelerinin,
esitlige ve insan onuruna ahlaki bagliliklarinin ve etnik konularda bilgilerinin
gelistirilmesi gerekmektedir.

Cokkiiltiirlii egitimin amaglarina iligskin Nieto ve Bode’nin (2008) goriisleri ise
ic temele dayanmaktadir. Bunlar;

> Esitsizligin listesinden gelmek ve esit bir egitime ulagsmayi tesvik etmek,

> Biitiin 6grencilerin basarisini arttirmak ve onlarin esit ve yiiksek kalitede

egitim almasin saglamak,

» Ogrencilerin demokratik bir toplumun iiretken ve elestirel bir iiyesi

olabilmesi i¢in onlar1 bir ¢irak olarak yetistirmek olarak siralanabilir.

Bu amaglardan birinci amaca gore ¢okkiiltiirlii egitim, okuldaki esitsizlikleri ve
siifsal tabakalagmalar1 engellemek zorundadir. Ayrica 6grencilerin kendilerini daha iyi
hissetmeleri ve daha iyi bir egitim almalar1 i¢in onlara yardim edilmeli ve onlara iyi bir

ogretim verilmelidir. Tkinci amag ise esit bir sekilde dgrenmeyi ¢okkiiltiirlii egitimin
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merkezine koymaktadir ve 6grencilerin esit bir sekilde 6grenebilmesi i¢in onlara
cokkiiltiirlii 6gretim ¢evresi yaratmanin gerekliligine deginmektedir. Ugiincii ve son
amacta ise gerek 0grencilerin gerekse toplumun sagligi i¢in 6grencilerin demokratik bir
insan olabilmeleri gerekliligi vurgulanmaktadir. Ayrica bu amaca gore 6grencilerin
kiiltiirleraras1 becerilerinin, adalet ve esitlik anlayislarinin gelistirilmesine

deginilmektedir.

Etnik canlandirma hareketi

ABD, Kanada, Ingiltere ve Avustralya gibi Batili iilkelerdeki 1960 ve
1970'lerden beri egitimsel kurumlarda karsilik bulan etnik canlandirma hareketi
cokkiiltiirlii egitime kars1 farkli paradigmalari ortaya ¢ikarmistir. Bu farkli paradigmalar
1960'lar ve 1970'lerden bu yana tarihsel siire¢ icerisinde farkli adlarla ¢okkiiltiirlii
egitime kars1 bakis acilarim yansitmaktadir. Ote yandan tarihsel siirecte kimi zaman bir
paradigma baskin iken; siire¢ igerisinde baskin paradigma baska bir paradigmayla yer

degistirmekte ve baskinligini yitirmektedir (Banks, 2009).

Etnik canlandirma hareketlerinin gelisme agamalar:

(i) 1lk asama: Bu asama magdur etnik gruplarin yogun bir kimlik arayisini,
etnik kutuplagmayi ve tek tarafli yorumlamalari karakterize etmektedir. Bu agsamada
etnik gruplar 1rk¢ilik sorunlarini dile getirmek icin gaba gosterirler. Ote yandan bu
asamada hem radikal reformcular hem de giivenilir muhafazakarlar, marjinal etnik
gruplarin problemleri i¢in tek tarafli yorumlamalar ortaya koymaktadir.

(i) Onsart asamasi: Bu asama somiirgeciligin, emperyalizmin ve 1rk¢iligim
ortaya cikigindan sonra demokratik idealler ve toplumsal gergeklikler arasindaki
ugurumu kapatmak i¢in ulus-devletler tarafindan gosterilen ¢abalari ifade etmektedir.
Bu cabalar, etnik protesto ve canlandirma hareketleri i¢in hazirlik yapan magdur edilmis
etnik gruplar arasinda artan beklentiler olusturur.

(iii) Kurumsallagsma asamasi: Bu asama boyunca, agamanin basinda yapilmasi
planlanan reformlarin bazilarinda kurumsallagsma olmustur. Bdylece marjinal kiiltiirel
gruplar, etnik reform hareketinin odaginda genisleyen ve yayilan kendi sikayetlerini dile
getirmislerdir. Ilimli ideolojiler ve politikalar, bu asama boyunca kurumsallasir ve
bdylece yeni bir etnik canlandirma hareketinin gelisimine hazirlik yapilir.

(iv) Son asama: Bu asama marjinal ve egemen etnik gruplar arasinda anlamli

diyaloglari, ¢coklu-etnik koalisyonlari, diisiik kutuplagsmay1, magdur etnik gruplarin
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sorunlar1 i¢in tek tarafli yerine empati i¢eren yorumlamalar1 icermektedir.

Tablo 2.1'de ¢okkiiltiirlii egitime iliskin farkli paradigmalar gosterilmistir. Bu

paradigmalar tarihsel siire¢ i¢erisinde asama gelismistir.

Tablo 2.1
Cokkiiltiirlii Egitime Iliskin Paradigmalar

Paradigma Temel Varsayimlar Temel Amaglar Okul Programi ve
Uygulamalar
Etnik icerik, Ozel iiniteler, dersler ve Ozel etnik ¢alismalar
kisitlanmaksizin ve yeniden  etnik tatiller miifredata iinitesi, etnik yemeklere ve
Etnik katk1 tanimlama olmaksizin eklenerek miifredat entegre tatillere odakli etnik

miifredata eklenebilir.

hale getirilebilir.

calismalar kursu, etnik

kahramanlar tinitesi.

Etnik igerik, azinlik
ogrencilerinin benlik
kavramini arttirabilir. Birgok

Benlik kavrami o
azinlik 6grencisi diisiik

Azinlik 6grencilerinin
akademik basarilarini ve

benlik algilarini arttirmak.

Etnik gruplarin toplumun
ingaasinda yaptig1 katkiy1
vurgulayan etnik

calismalara 6zel tinitelerde

gelistirme ) o .
benlik algisina sahiptir. yer vermek, etnik gruptan
inlii bireylere tinitelerde
yer vermek.
Birgok diistik gelirli ve Disiik gelirli veya azinlik ~ Davranisct ve yogun telafi
azinlk 6grencileri, okulda ogrencilerin okula getirdigi  edici egitim deneyimleri
basarili olmak i¢in ihtiyag kiiltiirel 6zellikleri ve yasatmak.
duydugu kiiltiirel bilissel agiklari
Kiiltiirel
Ozelliklerden ve bilissel tamamlamak.
yoksunluk ) n
becerilerden engellendigi
i¢in evlerinde ve kendi
topluluklarinda
sosyallesmektedir.
Etnik gruplar gii¢lii, zengin Okulun 6grencilerin Kiiltiirel olarak sorumlu ve
ve farkli kiiltiire sahiptirler. kiiltiirel 6zellikleriyle duyarlt 6gretim stratejileri
tutarh 6gretme stratejileri kullanmak
kullanmasi, azinlik
Kiilttirel farklilik gengliginin kiltiirtini

yansitmasi ve bu kiiltiirlere

saygi gostermesi i¢in okulu

bu dogrultuda degistirmek
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Dil

Dilbilimsel a¢idan azinlik
ogrencileri okullarda
genellikle basar1 agisindan

zayiftirlar.

[kdgretimi 6grencinin
evinde konustugu dilde

saglamak.

Ingilizce'yi ikinci dil
olarak 6gretmek, ¢ift dilli
cift kiiltiirlii egitim

programlari

Kiiltiirel ekoloji

Azinliklarin diisiik akademik
basarilar1, toplumdaki ana
kiiltiire kars1 zitliklarina

dayanir.

Azmliklarin ana kiiltiire
tamamen dahil olmalar1
icin marjinallesmelerine

firsat tanimak.

Azinliklarin kiiltiirlerini ev
sahibi toplumun kiiltiirii ile
tutarlt hale getirmek icin
azinlik topluluklarmin
kiiltliriinii degistirecek

egitimsel miidahaleler.

Bireylerin basmakalip

kliseler haline getirilmesi ve

Majinal gruplardan

ogrencileri, basmakalip

Azinlik dgrencilerine

yoneltilen basmakalip

Kimliksizlestirmeyi
boyle hissetmesi, onlarin kliseleri ve basmakalip kliseleri azaltan egitim
koruma kendi kimliklerini tehdit klise tehditlerini azaltmak.  programlarini uygulamak.
edici hale getirir.
Okullar rk¢iligt ve Radikal sosyal ve Esitligi tesvik eden,
ayrimcilig1 azaltmada ve ekonomik degisiklige ogrencilerin irk¢iligin ve
diisiik gelirli azinlik 6grenci ve 6gretmenlerin ayrimciligin temellerini
6grencileri arasinda esit bagliligini gelistirmeye anlamasina yardimct olan
firsatlar sunmada smirli role  yardimer olmak. Ayrica ve bu yapisal konulari
sahiptir. Diisiik gelirli ve ogrenci ve ogretmenlerin adres gosteren egitim
Yapisal azinlik 6grencilerin sosyal hareketliligin, programlar1 uygulamak.
akademik basarilarini ekonomik engellemelerin,
arttirmak i¢in ekonomi ekonomi politikasinin
politikalarinda yapisal yapisal faktorlerini
degisikliklere ihtiyag vardir.  anlamasina yardimci
olmak.
Azinlik gruplarinin egitimsel  Okullari, 6gretmenleri ve Onyargilar1 azaltmaya,
esitsizlikleri; bireysellikten,  dgrencileri irk¢ilik karsitt kiiltiirel varsayimlarin ve
kiiltiirellikten, sosyal degiskenlerinin her birini bu varsayimlarin sosyal ve
yapidan ve irke¢iliktan dolayr  anlamasi igin tesvik etmek.  egitimsel etkilerinin
hayli fazladir. analizine, 6zellikle okul
Irketlik Karstt ortaminda grup kimligini

anlamaya ve gruplararasi
etkilesime; kurumsal
irkeiligin farklr taraflarim
anlamaya ve bunun okulu
nasil etkiledigine iliskin

programlar




21

Cok faktorlii paradigma

Okullar1 g¢evresiyle birlikte bir biitiin olarak ele alan ve biitiinciil paradigma
olarak kavramsallastirilan bu paradigma egitsel reformlarda ve miidahalelerde ihtiyag
duyulan bir anlayistir (Sekil 2.1). Okullar sosyal bir sistem olarak ele alindiginda;
Ogrencilerin akademik basarilarini, demokratik davranig ve degerlerini arttirmak igin
ogrencilere yardim edebilecek okul reformu fikri egitimcilere yardimei olabilir. Hem
kuram hem de uygulama 6grencilerin akademik basarilarin1 (Lee, 2007), demokratik
davranig ve degerlerini arttirmak icin egitimcilerin basarili bir sekilde miidahale etmesi
gerektigini gostermektedir (Banks, 2009).

Bir sosyal sistem olarak kavramlastirilan okul kavrami, okulun ¢okkiiltiirli
egitimi basaril bir sekilde uygulamasi i¢in egitimcilerin degisim stratejilerini,
reformlari, toplam okul ¢evresini formule etmesi ve baglatmasi anlamina gelmektedir.
Miifredat materyalleri ve miifredat gibi unsurlardan herhangi birinde reform yapmak
onemlidir; ancak yeterli degildir. Miifredatin yaninda diger unsurlarin da reform

hareketiyle degisimi gokkiiltiirlii bir egitim ortam1 yaratmak amaciyla 6nemlidir (Banks,
2009).

Okul
politikast
Okul personeli: Okul kiiltiirii ve ortiik
tutumlar, algilari program
inanclar ve evlemler
Ogretim O gretme _stll_ ve
. stratejileri
materyalleri Toplam
Okul
Cevresi
Oleme ve Okulun dil. ve
degerlendirme lehgeleri
vontemleri
Resmi miifredat ve Toplum katilimi ve
¢aligma sahasi girdiler
A 4
Ogretim
materyalleri

J. A. Banks’in “The Routledge international companion to multicultural education” (2009, s.27) adl1 kitabindan
uyarlanmigtir.

Sekil 2.1 Toplam okul ¢evresi
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Cokkiiltiirlii egitim ve kiiltiirlesme

Okullar, 6gretmen ve dgrencilerin ve kiiltiirel gegmislerinin bir araya geldigi
mikro kiiltiire sahip mekanlar olarak goriilebilir. Okullar, hem 6gretmenlerin hem de
Ogrencilerin bakis agilarinin, algilarinin ve ahlaki degerlerinin etkilesim halinde oldugu,
kiiltiirlesme siirecinin gergeklestigi kiiltiirel ortamlardir (Sekil 2.2). Bu siireg hem
ogretmenleri hem de 6grencileri zenginlestirmenin yani sira farkl kiiltiirlerden gelen
Ogrencilerin akademik basarilarini arttirmada 6nemli rol oynamaktadir. Ciinkii
kiltiirlesme stirecinde 6grencilerin evrensel ve ahlaki degerleri okulda yansitilmakta ve

mesrulastirilmaktadir.

OGRENCI KULTURU OGRETMEN KULTURU OKUL KULTURU

D41.1 vevleh'c;ve Dil ve lehge
Sozel iletisim TR
. Sozel iletigim
Bakis agilar1 ve kelime .
gbriiniimleri Balas agilan ve kelime
Davranis stilleri ve gorunu'mlep
niianslar Davranus stilleri ve >
o niianslar
Muhg(l:?ztlea\rll;lillgmm Muhakeme ve bilginin
08 . dogrulanma
yontemleri yontemleri
Kiiltirel kimlik Kiilfiirel kimlik

Okul kiiltiir 6grenci ve
ogretmenlerin degerlerini, bakis
acilarini ve davraniglarini yansitir.

J. A. Banks’in “The Routledge international companion to multicultural education” (2009, s. 28) adli kitabindan

uyarlanmigtir.

Sekil 2.2 Ogrenci-6gretmen kiiltiir etkilesimi

Tarihi siireg igerisinde bir¢ok toplumda okullar, kiiltiirlesmeden ziyade asimile
etme araclar1 olarak gorev yapmstir. Ogrencilerden toplumun ve okulun baskin
kiiltiirtinii kazanmasi beklenmis; ancak okullar 6grencilerin kiiltiirlerinin bir parcasini ne
asimile edebilmis ne de mesrulastirabilmistir. Asimilasyon ve kiiltiirlesme birbirinden
oldukca farkl yollardir. Asimilasyon, kiiltiirel farkliliklar1 ve farklilisan grup kimligini

tamamiyla yok etmeyi gerektirmektedir. Kiiltiirlesme ise farkl kiiltiirlerden bireylerin
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etkilesim haline gectigi ve bazi kiiltiirel aligverislerin oldugu bir siireci ifade etmektedir.
Dolayistyla kiiltiirlesme gokkiiltiirlii bir okul ortaminda daha rahat bir sekilde
gerceklesebilmektedir. Ote yandan okullar, kiiltiirlesme siirecinin yasandigi mekanlar
olmakla birlikte azinlik grubun 6grencilerine kendi kiiltiirlerine iliskin bilgi, beceri,
davranig ve tutumlar1 6gretmede yardimct olmali, onlarin ihtiyag¢ duyduklar: etkili bir
ulusal yurttas ve diinya vatandasi olmalarinda gerekli rolii tistlenmelidir (Sekil 2.3).
Ornek verecek olursak, okullar azinlik dgrencilerine kendi ana dillerini 8gretmesinin
yan1 sira onlara esitlik ve adalet gibi demokratik tutum ve degerler kazandirmalidir

(Banks, 2009).

Kiiltiirel
Toplum

Birey

Kiiresel
Toplum

Ulusal
Toplum

J. A. Banks’in “The Routledge international companion to multicultural education” (2009, s.29) adli kitabindan
uyarlanmigtir.

Sekil 2.3. Ogrencilerin kendi kimliklerinin gelisimine yardimc1 olma

Cokkiiltiirlii Ogretim

Cokkiiltiirlii 6gretim, siniftaki ¢evreyi 6grencilerin potansiyellerini gelistirmeye
tesvik eden; onlar1 koruyan ve onlara saygi gosteren mekanlar haline getirmekten
gecmektedir. Cokkiiltiirlii 6gretimde 6gretmenler, 6grencilerin kiiltiirler arasi
yeterliklerini arttirmada ve bir diinya vatandasi olmalarinda onlara yardime1 olmali;
onlarin toplumsal kosullarini gelistirmek i¢in sosyal eylemlerini, sevecenliklerini,

elestirel ve tarafsiz diistinmelerini tesvik etmelidir (Bennet, 2007).



24

Cokkiiltiirlii 6gretimde miifredat ise farkliliklar1 ve ¢coklu bakis agilarini
icerecek sekilde yaratilmali, 6grencilerin kendi kiiltiirlerini ve tarihlerini 6grenmelerine
yardime1 olmali ve ayrica 6grencilerin kiiltiirel bakis agilarini sosyolojik ve psikolojik
olarak gelistirmesine imkan tanimalidir. Bennet'e (2007) gore ¢okkiiltiirlii 6gretim
miifredati alt1 temel amaci tagimalidir. Bu alt1 temel amag agagida siralanmaistir.

» Coklu tarihi bakis agilar1 gelistirmek: Ogrencilerin kendi ve diger milletlerin
tarihlerine iliskin bakis agilarin1 gelistirmeyi hedeflemektedir.

> Ogrencilerin kiiltiirel bilinglerini giiclendirmek: Ogrencilerin kendi kiiltiirlerine
dair bilgi, beceri, davranis ve tutumlarini gelistirmeyi amaglamaktadir.

> Kiiltiirleraras1 yeterliklerini giiclendirmek: Ogrencilerin sadece kendi
kiiltiirlerine degil; diger milletlerin isaretlerine, diline kisaca iletisim sekillerine
dair yeterliklerini arttirmay1 amaglamaktadir.

> Irke¢iligin, cinsiyet¢iligin, 6nyarginin ve ayrimciligin her tiiriiyle miicadele etme:
Farkli 1rk, cinsiyet veya etnik gruplara dair basmakalip kliseler iretmenin 6niine
geemeyi hedeflemektedir.

> Yeryliziiniin durumu ve kiiresel dinamikler hakkinda bilinci arttirmak: Evrende
var olan gelismeler, diinyanin mevcut durumu, eko sistemde yasananlar
hakkindaki yeterlikleri arttirmak hedeflenmektedir.

> Sosyal eylem becerileri olusturmak: Bu beceriler gelecekte evreni ve insanligi
tehdit edecek baslica problemlerin iistesinden gelmek i¢in kazanilmasi gereken

bilgi, davranis ve tutumlari igermektedir.

Cokkiiltiirlii 6gretmen egitim programlari

Cokkiiltiirlii egitimin etkililigi, 6gretmen egitim programlarinin yeniden gézden
gecirilmesinden; bu programlarin farkliliklara, kiiltiirel sorumluluklara ve sosyal adalete
odaklanmasindan (Cochran-Smith, 1995; Cockrell, Placier, Cockrell ve Middleton,
1999; Grant, 1997); program boyunca cokkiiltiirlii kavramlarin yaygin bir sekilde
kullanilmasindan ge¢mektedir (Banks, 1994; Goodwin, 1994; Ladson-Billings, 1994).
Ogretmenlerin bu egitim programlarini basariyla tamamlamasi igin onlardan kiiltiire
duyarl pedagojiye sahip olmasi beklenmektedir (Townsend, 2002). Kiiltiirel olarak
duyarl pedagojiye sahip 6gretmenlerin sahip olmasi gereken 6zellikler ise Irvine ve
Armento (2001) tarafindan asagida siralamistir:

> Kiiltiirel olarak sorumlu egitimciler her 6grenci i¢in yiiksek akademik ve kisisel

beklentiler i¢inde olmal1 ve biitiin 6grencilerin potansiyellerinin en yiiksek
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diizeye ylikseltilebilecegine ve hepsinin 6grenebilecegine inanmalidir.

» Ogretmenler, biitiin 6grencilerin dgrenmesi igin onlarin yeterli firsatlara ve
gerekli 6grenme kaynaklarina esit sekilde erisimini saglamalidir.

> Ogretmenler, 6grenme ¢iktilarinin biitiin 6grenciler igin anlamly, ilgili, faydali ve
o6nemli olduguna inanmalidir.

» Ogretmenler, biitiin dgrenciler i¢in 6grenme-destek topluluklar (aileler, akran
gruplari, topluluk merkezleri) olusturmalidir.

» Ogretmenler, akademik uygulamalar1 dgrencilerin nceki bilgi, deneyim, beceri
ve inanglarmin lizerine insa ederek ve eslestirerek onlarin en yiiksek diizeyde
geligsmesini kolaylagtirmalidir.

» Ogretmenler, kiiltiirel farkliliklara gergekten saygili, ortaklik temeline dayanan
ve destekleyici okul ve sinif atmosferi insa etmelidir.

» Ogretmenler sosyal adalete, demokrasiye ve esitlige dayali sinif iklimini tesvik
etmelidir.

» Ogretmenler kisisel giiglendirmeyi, 6zyeterligi, olumlu 6zsaygiy1 ve toplumsal
reformlara inanmay1 tesvik etmelidir.

» Ogretmenler, farkliliklar1 insanlarin ortakliklar1 kadar degerli gdrmelidir.

» Ogretmenler, rollerinin ve sorumluluklarinin biitiin dgrenciler icin etkili ve

giiclendirilmis 6gretimi saglamak olduguna inanmalidir.

Cokkiiltiirlii Ogretim Yeterligi

Cokkiiltiirlii egitim, 6grenme-6gretme siirecinin dgrenciler arasindaki dil, din,
cinsiyet, sosyal sinif gibi farkliliklar1 kabul eden, bu farkliliklara saygiy: temel alan ve
farkliliklar birliktelige doniistiiren bir yapida insa edilmesidir. Cokkiiltiirlii egitim
ortaminin olusturulmasinda ve 6grencilerin ¢okkiiltiirlii farkindaliklarini arttirmada okul
miidiiriinden tutun da hizmetlisine kadar okul i¢1 ve dis1 biitiin paydaslara 6nemli
gorevler diismektedir. Ancak ¢okkiiltiirlii egitim yapisinin inga edilmesinde kritik rolii
ogretmenler iistlenmektedir. Dolayisiyla da bu noktada 6gretmenlerin ¢okkiiltiirlii
egitim konusundaki yeterlikleri ele alinmasi gereken bir husus olarak karsimiza
cikmaktadir.

Cokkiiltiirlii egitim iizerine ¢alisan bir¢ok aragtirmaci egitim-6gretimin bas
aktorleri 6gretmenlerin bu hususta baz1 yeterliklere sahip olmalar1 gerektigini ifade

ederek 6gretmenlerin ¢okkiiltiirliiliige iliskin farkindaliklarini arttirmak amaciyla
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Ogretmen egitimi programlarinda farkli yaklagimlar1 glindeme getirmislerdir. Bu
arastirmacilardan Sue ve ark. (1982) 6gretmenlere yardimci olmasi amaciyla
cokkiltiirlii farkindalik, bilgi ve beceri olmak tizere ii¢ yeterlik alan1 belirlemislerdir. Bu
yeterliklerden ilki olan ¢okkiiltiirlii farkindalik, 6§retmenlerin kendi kiiltiirel
sosyallesme siirecinin ve 6nyargilarinin farkinda olmasi olarak ifade edilirken;

diinya goriisleri hakkinda bilgi sahibi olmasini icermektedir. Ugiincii boyut olan
cokkiiltiirlii beceri boyutunda ise 6gretmenlerden farkli bireylerle basaril etkilesimde
bulunmasi beklenmektedir.

Cokkiltiirlii 6gretim yeterliklerine dair goriisler Sue ve arkadaslarinin (1982)
goriisleri ile sinirl degildir. Washington (2003) cokkiiltiirlii bilginin; bilme, inanma ve
anlama bilesenlerini 6gretmen yeterliklerinin temelleri olarak gérmiis; cokkiiltiirli
yeterlikleri kendini anlama, digerlerinin kiiltiiriinii anlama ve akademik-¢okkiiltiirlii
yeterlik olmak iizere ii¢c temel baslik altinda ele almistir. Grant (1997) ise kiiltiirel olarak
farkli temellerden gelen 6grencilerin 6gretimi i¢in 6gretmenlerin sahip olmasi gereken
becerileri {li¢ temel alanda toplamistir. Bunlardan ilki farkl kiiltlirlerden gelen 6grenciler
hakkinda bilgi sahibi olma ve degerlendirme becerisi iken digeri bu ¢ocuklarin aileleri
ve kendileriyle olumlu iletisim becerisidir. Ugiincii beceri olarak ise dgretmenlerden
okul miifredatina elestirel bakabilme becerisi beklenmektedir.

Diger bir yazar Gay’in (2002) bakis agisina gore dgretmenler ¢cokkiiltiirlii
ogretim yeterliklerini saglamak tlizere kendi kiiltiirel kimliginin ve 6nyargilarinin
farkinda olmali, kendi kiiltiirtinden farkli olan gruplarin diinya goriislerini 6grenmeli ve
kiiltiirel farkliliklara duyarl 6gretim yontemlerini gelistirmelidir. Cochran-Smith (1997)
ise egitimin siyasetten bagimsiz bir ¢aba olmadigin1 vurgulamakta; 6gretmenlerin
Ogretimin sosyal, politik ve tarihi temelleri lizerinde elestirel bakis agilarina sahip
olmasi gerektigini ifade etmektedir. Yazara gore 6gretmenler, 6grenci topluluklar
igerisinde caligma imkani saglamali, 6grencileri okula getirdigi biitiin farkliliklarla
birlikte yetistirmeli ve 6gretim etkinliklerini miifredatin belirgin esitsizliklerini ortadan
kaldirmak tizere gergeklestirmelidir. Yukaridaki yazarlara ek olarak, Taylor ve Quintana
(2003) cokkiiltiirlii yeterlikleri farkli diizeylerde ele alarak; 6gretmenlerin birey, sinif ve
okul diizeyinde cokkiiltiirlii 6gretim becerilerine sahip olmasi gerekliliginin altim
¢izmistir.

Milner (2006) ise diger yazarlarin goriislerine paralel olarak 6gretmen

adaylarinin yeterliklerini arttirmak amaciyla ¢okkiiltiirlii bilgi, beceri ve egilim
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kazandirmanin gerekliligine vurgu yapmaktadir. Ayrica yazar, irksal farkindaligi ve
sosyo-politik gercekleri isaret ederek; 6gretmenlerin kendileri ve digerleri hakkinda
elestirel diisiinmesine, bir dersi 6gretirken kuram ve uygulamay1 biitlinlestirmesine ve
derslerde cokkiiltiirlii uygulamalara yer vermesine dikkat cekmektedir. Ozetle
Ogretmenlerin diinya goriiglerini, 6nyargilarini ve farkli etnik gruplardan 6grencilere
kars1 6gretim becerilerini 6zdegerlendirmesi ve diger etnik gruplara iliskin bilgisi
yazarlarin altini ¢izdigi ortak noktalar olarak gosterilebilir (Gallavan, 1998; Gay, 2002;
Grant ve Gillette, 2006; Jackson, 1996).

Cokkiltiirlii egitim yeterligine giincel ve kapsamli bir yaklasim gelistiren
Speinarman ve arkadaglarina gore (2011) ise ¢okkiiltiirlii 6gretim yeterligi,
ogretmenlerin siirekli bir sekilde a) ¢okkiiltiirlii konularla ilgili tutum ve inanglarini
kesfettigi, b) belirli kesimlere iliskin anlayislarini arttirdigi ve ¢) ¢okkiiltiirli
farkindaliginin ve bilgisinin 6gretim siirecine, 6grenci ve aileleriyle etkilesimine etkisini
belirledigi tekrarlanan bir siiregtir. Bu dinamik siireg, 6gretmen, 6grenci ve veliler gibi
yakin faktorlerle kamu politikalari, ekonomi, etnik iligkiler gibi en uzak faktorler
arasindaki karmasik etkilesimleri kapsamaktadir.

Spenierman ve arkadaslar1 (2011) cokkiiltiirlii 6gretim yeterligini ii¢c boyutta ele
almiglardir. Bu boyutlar; farkindalik, bilgi ve beceriler olarak siralanmaktadir. Bu
varliklar oldugunun farkinda olmasina dayanmaktadir. Ayrica bu yeterlige gore
O0gretmenler tutum ve onyargilarinin, biitiin 6grenciler i¢in kiiltiirel olarak duyarh
O0grenme ¢evreleri yaratma ihtiyacinin farkinda olmalidir.

Ikinci boyut olan gokkiiltiirlii §gretim bilgisi boyutu ise dgretmenlerin farkli
topluluklara, sosyo-tarihsel ve sosyo-politik gerceklere, grup-igi ve gruplararasi
farkliliklar etkileyebilecek kiiltiirel farkliliklara (6rn. etnik kimlik, cinsiyet, dil vb.)
iligkin 6gretim stratejilerine ve kiiltiirel olarak sorumlu pedagojiye hakimiyetini
gostermektedir. Yazarlara gore son boyut ¢okkiiltiirlii 6gretim becerileri olarak ifade
edilmistir. Bu beceriler ise a) biitiin 6grencilerin kisisel gelisimine ve akademik
basarisina olanak taniyacak se¢me, gelistirme, uygulama ve degerlendirme stratejileri
yetenegine sahip olma b) kiiltiirel olarak duyarli davranig yonetimi strateji ve
miidahaleleri segme ve uygulama ¢) kiiltiirel duyarlik agisindan okul politikalarini,
prosediirlerini, uygulamalarini degerlendirme ve devam eden degerlendirmelere katilma
olarak siralanmaktadir.

Goriilecegi lizere 0gretmenlerin ¢okkiiltiirliige iliskin farkindaliklari,
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cokkiiltiirliiliige ve farkliliklara karst duyarli ve dnyargisiz davranarak tedirginlik
duymamalari, farkliliklarin oldugu siniflarda gesitli ¢okkiiltiirlii becerilere, kiiltiirel
olarak sorumlu bir 6gretim anlayisina ve zengin bir bilgiye sahip olmalari bir¢ok
arastirmaci tarafindan ¢okkiltiirliiliigiin vazgecilmez 6geleri olarak goriilmektedir (Gay,
2002; Grant ve Gillette, 2006; Ponterotto, Baluch, Grieg, ve Rivera, 1998; Taylor ve
Quintana, 2003; Washington, 2003). Bunlara ek olarak 6gretmenlerin, 6gretim
miifredatlarina ¢okkiiltiirlii etkinlikleri nasil ekleyecegini ve cokkiiltiirlii 6gretim
stratejilerini nasil kullanacagini bilmesi farkliliklara sahip 6grencilerin 6gretiminde
onlara kolayliklar saglayacaktir. Ote yandan gretmenlerin bolgenin, toplulugun ve
okulun kiiltiiriine hakim olmasi (Gay, 2002); onlarin mesleki yasantilarinda farkliliklara
kars1 agik olmalarin1 ve ¢okkiiltiirlii egitim konusundaki basarilarint olumlu yonde
etkileyecektir. Kisaca, bu mesleki yeterlikler 6gretmenlerin basarili bir 6gretmen
profiline sahip olmalarini saglayacaktir (Cherry, 2002; Paccione, 2000; Weisman ve
Garza, 2002).

Cokkiiltiirlii egitim arastirmacilarinin ¢aligmalar1 ve toplumlar igindeki artan
kiiltiirel farkliliklar bir¢ok tilkenin 6gretmen yetistirme yaklagimlarini ve
dgretmenlerden beklentileri etkilemektedir. Ornek verecek olursak, Amerikan Ogretmen
Egitimi Akreditasyon Kurulu’nun (NCATE) 2008 yilinda biitiin 6grencilerin
yeterliklerindeki alt1 temel basliktan birinin farkli 6grencilerle ¢aligma oldugu goze
carpmaktadir. Bu baslik biitiin 6grencilerin 6grenmesini saglamak i¢in 6gretmen
adaylarinin gerekli bilgi, beceri ve mesleki egilimleri gostererek; deneyimlere,
uygulamalara ve miifredat degerlendirmelerine hakim olmas1 gerektigini
vurgulamaktadir. Ayrica 6gretmenlerin farkl kiiltiirlerden 6grencilerle ¢alisabilmesi,
farkliliklara iligkin yeterliklere sahip olabilmesi, biitiin 6grencilerin 6grenebilecegi bir
ortami1 ve onlara daha kaliteli bir egitim saglamas1 6gretmenlerden beklenen diger
hususlardir. Bunlar1 gergeklestirmek amaciyla biitiin 6§retmen egitimi kurumlari, aday
ogretmenleri gerekli icerik, pedagoji, mesleki bilgi ve 6gretim becerileriyle donatarak
sisteme sevecen ve yetkin 6gretmenler kazandirmak zorundadir (NCATE, 2012). Bu
nedenle de bir¢ok tiniversite, ¢okkiiltiirlii egitimi ders olarak programlarina dahil
ederek; 6gretmen adaylariin ¢okkiiltiirlii egitimle ilgili en az bir ders almalarini

istemektedir (Diaz, 1994°dan akt., Cirik, 2008).
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Ingiltere'de Cokkiiltiirlii Egitim

Ingiltere’deki ¢okkiiltiirlii egitim calismalari yillara gore farklilik
gostermektedir. 21. yiizyilin ilk on yilina kadar Birlesik Kralligin okullarinda
cokkiiltiirlii egitim olarak adlandirilan resmi bir egitim politikas1 veya miifredat1 yoktur.
90’larin baginda hiikiimet tarafindan yaptirilan egitim aragtirmalarinda ¢okkdiltiirlii veya
rkeilik karsiti egitim, ideolojik olarak uygunsuz goriilmektedir. Yine 2000’lerin basinda
ise ¢okkiiltiirliiliige ve ¢okkiiltiirlii toplum kavramina birgok tiinlii politikacilardan,
medya grubundan ve diger gruplardan elestiriler devam etmektedir ve ¢okkiiltiirliiligiin
toplumu biitiinlestirmek yerine ayirmaya gotiirdiigii vurgulanmaktadir. Ozellikle 7
Temmuz 2005 yilinda, Ingiltere’de dogmus ve egitim almis 4 miisliiman gencin
gerceklestirdigi ve 56 kisinin 61diigii Londra’daki bombalama olayiyla birlikte
cokkiiltiirliiliige karsi elestiriler koriiklenmistir. Bu olaylardan sonra politikacilar daha
cok Britanyalilik kavrami lizerinde durmus ve azinliklarin Britanya’ya entegrasyonunu
vurgulamislardir. Ancak Ingiltere hala kendini cokkiiltiirlii olarak tanimaktadir ve 1rksal
ayrimcilik yasadigt bir durum olarak goriilmektedir. Ote yandan hem kamu hem de &zel
kurumlarda irksal esitlik politikalari uygulanmaya devam etmektedir (Thomlinson,
2009) ve bir¢ok ¢okkiiltiirlii teorisyen, arastirmaci ve uygulayiciya gore ¢okkiiltiirlii
egitimin genel amaglar Ingiltere’de kabul edilmistir (Banks, 2006; Nieto ve Bode,
2008; Sleeter, 2005).

Birgok acidan farkliliklar1 biinyesinde barmdiran ingiltere’de gdgmen
ogrencilerin akademik basari, dil ve dialekt gibi egitimsel problemleri bulunmaktadir
(Banks ve Lynch, 1986). Dolayisiyla gogmen 6grenciler i¢in dil egitiminin
olusturulmasi ve ¢ift dilli egitim programlari ihtiyaci ortaya ¢ikmaktadir ve gdgmen
ogrencilerinin ana vatanlarindan 6gretmenler bazen bu 6grencilerin egitimsel
thtiyaglarinmi karsilayarak; 6gretimlerini gliglendirmeye ¢alismaktadir. Dilsel
problemlerin yaninda Ingiltere’deki azinlik dgrencilerinin akademik basarisizliklar: da
onemli bir sorun alanidir. Dolayisiyla egitimciler marjinallesen 6grenci gruplarinin
basarilarini arttirmaya ihtiyag duymus ve biitiin 6grencilerin demokratik davraniglarim
ve degerlerini arttirmak i¢in onlara yardim etmektedir. Ayrica okullarda 6gretmen
davranislar1 ve beklentilerinin, 6l¢me ve degerlendirmenin, okul tarafindan uygun
bulunan dil ve diyalektlerin, okul norm ve degerlerinin ¢okkiiltiirlii egitime gore
yeniden tasarlanmas1 amaglanmaktadir (Banks, 2009). Ote yandan Ingiltere bir taraftan

gocmenlerin 6zel okullar agmasina izin verirken; diger taraftan egitimde biitiin
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ogrencilerin etnik ve kiiltlirel gecmislerine uygun materyal ve 6gretim stratejileri
kullanilmasina kadar birgok uygulamay1 hayata gecirmektedir (Asad, 2006). Sonug
olarak cokkiiltiirlii egitim hareketinin kapsamu ingiltere’de genisletilmeye
calisiilmaktadir.

2007 yilindaki rapora gore Ingiltere’deki ilkdgretim derecesindeki dgrencilerin
% 21°1, ortadgretimdeki 6grencilerin ise % 18’1 resmi olarak etnik azinlik grubundadir.
Bugiin bu yilizdenin daha da arttig1 diistiniilmektedir ve okullarin yarisindan fazlasinda
farkli kiiltiirel gegmise sahip 6grenciler egitimlerine devam etmektedir. Bu dogrultuda
merkezi ve yerel diizeydeki egitim politikacilari, cokkiiltiirlii egitim dilinden kaginsa da
egitimde farkli dillerin, esitligin ve azinlik gruplarinin okulla biitiinlestirilmesi
gerekliligini kabul etmektedirler. Ote yandan 6gretmen egitimi programlari da bu
durumdan etkilenmektedir. Ogretmenlerden mesleki yasantilarinda, farkl kiiltiirel
geemise sahip 0grencilerin gelisimsel, sosyal, dini, etnik ve dilsel 6zelliklerinin egitim-
Ogretim stirecine etkisini dikkate almas1 ve bu dogrultuda kendilerini yetistirmesi
beklenmektedir (Training and Developmental Agency for School, 2007). Bugiin
Ingiltere Egitim Bakanligi’nin aday 8gretmenlerin yetistirilmesinde belirledigi 33
ogretmen yeterliginden ti¢ii farkliliklar basligi altinda yer almaktadir. S6z konusu
yeterlikler ise 1) 6gretmenlerin, 6grencilerin nasil gelistigini, bu gelisim siirecinin ve
Ogrencilerin sagliklarinin bir dizi sosyal, dini, kiiltiirel ve dilsel konulardan etkilendigini
anlayabilmesi; 2) Ingilizce’ye ek bir dile sahip veya 6zel egitime ihtiyaglar1 olanlar
olmak tizere herkesi kapsayan biitiin 6grencilerin 6gretimi i¢in etkili kisisel hazirligin
nasil yapilacagini, farkliliklar1 uygulamalarda nasil dikkate alacagini, 6gretimlerinde
kapsayiciligin ve esitligin nasil tesvik edilecegini bilmesi; 3) 6zel egitim ihtiyaglari,
engelleri veya diger kisisel 6grenme ihtiyaglar1 olan 6grencileriyle ilgili
sorumluluklarini ve 6zel sorumluluklari olan meslektaslarinin rollerini bilmesi ve

anlamasi olarak siralanmaktadir (Department for Education and Skills, 2014a).

Cokkiiltiirliiliigiin Ingiltere’deki tarihsel gelisimi

Ingiltere’nin gokkiiltiirliiliige iliskin politikalarin1 yillara gére ele alicak olursak;
1960-1980 yillar arasinda ¢okkiiltiirlii egitim ¢alismalari Birlesik Kralligin 6nceki
kolonilerinden gelen 6grencilere pragmatik olarak verilmeye calisilmistir. Baslangicta
ulusal sistem, go¢men gruplarin degerlerini gormezden gelmektedir ve 6grencileri
asimile etme amaci giitmektedir. 1970’lerde ise azinlik gruplardan 6grencilerin ana

dilleri, onlarin kiiltiirel kimliklerinin korunmasi i¢in diinya ¢apinda 6nem kazanmis ve
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bu durum Birlesik Krallik’ta da tartisilmaya baslanmistir. 1973-1981 yillar1 arasinda ise
irksal esitlik ve azinliklarin akademik basarilarinin gelistirilmesi i¢in hiikiimet
komiteleri tarafindan bir¢ok rapor hazirlanmistir. Bunun iizerine yerel otoriteler,
cokkiiltiirlii politikalar olusturmaya, ¢okkiiltiirliiliik konusunda uzman danigsmanlara
basvurmaya ¢alismis ve azinliklarin oldugu okullarda Anglo-Sakson merkezli miifredati
sorgulanmaya baglamistir (Thomlinson, 2009). 70°1i yillarin sonuna dogru ise
nihayetinde merkezi hiikiimet Ingiltere’nin ¢okkiiltiirlii ve ¢oketnikli bir yapisi
oldugunu kabul etmis ve egitim miifredatinin farkli kiiltiir ve milletlerden anlayislar
yansitmasi gerekliligini vurgulamistir (Department of Education and Science, 1977).

80’11 yillara gelindiginde Muhafazakar parti bagkan1 Margaret Thatcher
donemindeki Egitim Reformu Hareketi (1988) egitim sistemindeki azinlik
Ogrencilerinin okula diger 6grenciler esit katilimini engellemistir ve cokkiiltiirli
miifredatin tekrar tartisilmasini saglanustir. Ote yandan Thatcher 6grencilere yeteri
kadar Britanyalilik kiiltiirii verilmedigini ifade etmektedir. 90’11 yillarin basinda ise yine
muhafazakar John Major hiikiimetinde 1rklar yok hiikmiinde kabul edilmistir ve Major,
devlet politikalarinin farkli irklara karsi kor olmasi gerektigini, sadece azinliklarin
dezavantajli taraflarinin ele alinmasi gerektigini vurgulamistir (Tomlinson, 2008).
Hiikiimet bu donemde siyahi 6grencilerin yliksek derecede okullardan diglanmasini ve
Londra’daki bazi miislaman 6grencilerin okullardan kaybini énemsememistir. Ote
yandan bu dénemdeki Islam karsithig1 ve Miisliimanlarin ihtiyaglarmin yeteri derecede
karsilanamamasi baz1 geng Miisliiman gencleri radikallestirmeye ve Bati karsit1 bireyler
haline getirmeye baslamistir (Husain, 2007).

1997 yilinda hiikiimete gelen Isci Partisi bagkani Tony Blair doneminde siyahi
ogrencilerin dislanmast ele alarak Sosyal Dislanma Unitesi kurulmus, Miisliimanlara
ve diger dini inang gruplarina kendi okullarint agma firsati taninmis, okul miifredatlari
tekrar ele alinmis ve bircok inang vatandaslik egitiminde yer bulmustur. Ote yandan
O0gretmen egitiminde kiiltiirel olarak farkli ge¢misi olan 6grencilerin hayata nasil
hazirlanacagina iliskin Ogretmen Egitimi Birimi nin calismalari hiz kazanmis ve azinlik
ogrencilerinin akademik bagarilarina odaklanilmistir. 2007 yilinda ise yonetime yine bir
Isci Partili Gordon Brown gelmistir. Bu hiikiimet doneminde ise daha ¢ok Birlesik
Kralligin ve koloni tarihinin 6gretilmesi zorunlu tutulmus; din ve vatandaslik egitiminin
nasil daha kapsayici yapilabilecegi iizerinde ¢aligmalar yapilmistir. Bu déonemde sag
kanat milletvekilleri ise geleneksel konularin géz ardi edildigini iddia ederek;

miifredattaki cokkiiltiirlii gelisimlere kars1 durmuslardir (Thomlinson, 2009). 2010
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yilindan sonra baga gegen muhafazakar parti hiikiimeti doneminde ise David Cameron,
cokkiiltiirliiliige kars1t mesafeli durmus ve ¢okkiiltiirliiliik doktrininin azinliklar1 daha da
ayrrdigin iddia etmistir. Ote yandan Islami gruplarin Britanyali kimligine entegre
olmalarina, Ingilizce konusma zorunluluklarina ve kadin haklarina dikkat cekmistir
(Wright ve Taylor, 2011).

Sonug olarak Ingiltere’de cokkiiltiirlii egitim konusunda 1960’dan giiniimiize
kadar inis ve ¢ikislar yasanmstir. Ozellikle muhafazakar parti hiikiimetlerinde yogun
elestirilere ve engellemelere maruz kalan ¢okkiiltiirlii egitim, Isci Partisi hiikiimetlerinde
ise destek bulmustur. Ancak donemler igerisinde her ne kadar birgok elestiriye maruz
kalsa da ozellikle bir¢ok farkliligin yasandig1 okullarda, gerek 6gretmenler gerek
Ogrenciler arasinda irk¢ilik ve ayrimeiligin 6nemli bir sug olarak adledildigi,
cokkiiltiirlii egitimin uygulanmaya ¢alisildig1 ve 6gretmenlerin kendilerini bu konuda

yetistirmeye calistig1 gorilmiistiir.

Ingiltere’de Tiirkler

Tiirk gogmenler 1950’11 yillardan bu yana siyasi, ekonomik, egitim ve sosyal
nedenler dolayisiyla ¢esitli Avrupa tilkelerine go¢ etmektedirler. Bu siireg igerisinde
Tiirkler, yasadiklari iilkelerin sosyal, ekonomik ve siyasi hayatinda 6nemli bir
demografik gii¢ haline gelmislerdir. Bugiin Avrupa’da dort milyona yakin Tiirkiye
kokenli insan yagamaktadir. Tiirklerin, Almanya, Fransa, Belcika ve Hollanda gibi
iilkelerden sonra gog ettikleri diger bir iilke de Ingiltere’dir.

Ingiltere’deki ilk Tiirk yerlesimi 20. yiizyilin baslarina dayanmaktadir. 1917°de
Kibrishlarin Ingiltere vatandasligi kazanmasiyla birlikte Kibrish Tiirklerin Ingiltere’ye
gd¢ii baglamustir. {lk biiyiik gog ise II. Diinya Savasinin ardindan 1940’11 yillarda
baslayarak 1960’11 yillara kadar devam etmistir. 1960'l1 yillarda Ingiliz askerinin adadan
¢ekilmesinin ardindan bagslayan go¢ dalgasiyla Tiirkler, Londra'da kii¢iik capli yemek ve
tekstil isletmelerindeki bol istihdam olanaklarinda yer edinmistir. 1960'1 yillarda
yasanan bu gocler daha ¢ok aile temelli olmus ve Ingiltere kalic1 yerlesim yeri olarak
tasarlanmistir (Kings, Thomson, Mai ve Keles, 2008).

Ikinci biiyiik go¢ dalgasi ise Kibris adasindaki Tiirklere artan bask1 ve siddetin
artmasiyla 1974 yilinda baglamistir (Costu ve Turan, 2009). 1970’1i yillarin sonuna
dogru Tiirkiye’den de Ingiltere’ye go¢ hareketlerinin yasandigi goriilmektedir.

Tirkiye'den yasanan goclerde ise dncelikle erkek is¢iler go¢ etmis; eslerini ve
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cocuklarini daha sonradan yanlarina almiglardir. Bu gé¢menler ¢esitli sekillerde
Ingiltere'ye go¢ etmislerdir. Kimi gdgmenler 6zel is antlasmalariyla; kimi gogmenler ise
miilteci ve aile birlesmeleri yoluyla ingiltere'ye 6zellikle de Londra'ya go¢ etmislerdir.

Tiirkiye'den ikinci dalga go¢ hareketi 1980 askeri darbesinin ardindan 1980'li
yillarda gerceklesmistir. Bu gd¢ hareketinin bir kism1 Almanya iizerinden gelmistir. Ote
yandan Tiirkiye'den 1980 darbesinin ertesinde bugiin sayis1 50.000'e varan Tiirkc¢e
konusan Kiirt kokenli Tiirk vatandaglar1 da bu go¢ hareketine dahil edilmistir (Kings ve
ark., 2008). Egitim alma, ekonomik sikintilar ve politik sorunlar gibi nedenlerle
baslayan bu go¢ hareketleri Ingiltere ve Tiirkiye arasinda sosyal ve ekonomik
anlagmanin olmamasindan diger Avrupa iilkelerine nazaran kisitli olmustur (Erdogan,
2007).

Ingiltere’ye iigiincii bilyiik go¢ hareketi 1990’larda Giineydogu ve Dogu
Anadolu bolgesinde ortaya ¢ikan teror sorunuyla baglamistir. Bu siiregte Kiirt kokenli
cok sayida Tiirk vatandasi silahli saldirilarin yarattigi giivensiz ve ¢atigsmali ortamdan
kurtulma nedeniyle gerek Tiirkiye i¢inde baska illere gerekse Tiirkiye digina go¢
etmislerdir. Ancak gd¢ eden bircok Kiirt kokenli Tiirk vatandas: Ingiltere’ye sigimmaci
olmak iizere basvurmuslardir ve miilteci statiisiinde Ingiltere’de yasamaktadirlar (Costu,
2009).

Ingiltere’ye gd¢ eden Tiirklerin, % 75°i Londra’da, % 23 kadar1 Birmingham,
Manchester, Liverpool, Luton, New Castle ve Leeds olmak iizere Orta Ingiltere'de,
geriye kalan % 2’lik boliimii ise iskogya ve Kuzey irlanda'da yasamaktadir. Kesin
istatistiki veriler olmamakla birlikte Ingiltere’deki Tiirk niifusunun bugiin 400 bin
civarinda oldugu tahmin edilmektedir. Bu niifusun da biiyiik ¢ogunlugunu Kibrish
Tiirkler olugturmaktadir. Londra’da yasayan Tiirklerin yerlesim goriintiisii, Hintli,
Pakistanli, Bangladesli, Cinli, Japon, Rus ve Polonyal1 gibi diger azinlik gruplariyla
benzerdir. Londra’da her bir azinlik grup ¢ogunlukla bir arada yasamaktadir ve
Tiirklerin daha ¢ok Londra’nin kuzey ve kuzey dogu bolgelerinde yogun olarak yasadigi
goriilmektedir. Barnet, Dalston, Edmonton, Enfield, Hackney, Haringey, Islington,
Newington Green, Palmers Green, Southgate, Stoke Newington, Tottenham ve Wood
Green gibi bolgelerde toplulugun hem ‘niifus’ hem de ‘niifuz’ olarak yogun bir sekilde
varlig1 hissedilmektedir. Gliney Londra’da ise, Elephant Castle, Lewisham, Peckham ve
Greenwich bolgelerinde kismi bir niifus yogunlugu goriilmektedir (Kiigiikcan, 1999a;
1999Db; 2009).

Dini agidan ele alindi§inda Ingiltere’de yasayan Tiirklerin % 98’i miisliimandir.
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Tiirklerin dini vecibelerini yerine getirmelerinde ve kiiltiirel etkinliklerinde Tiirkiye
destekli dini sivil toplum kuruluslari 6nemli rol oynamaktadir. Vatandaslik ac¢isindan
Ingiliz hiikiimeti Tiirklerin biiyiik cogunlugunu ingiliz vatandasligina kabul etmistir. Bu
Tirklerin topluma entegrasyonlar1 i¢in olumlu goriilmektedir. Schaefer, Austin ve
Parker’in (2005) raporunda Tiirk genglerinin biiyiik cogunlugunun sosyo-ekonomik
zorluklar gektigi, topluma entegre olsalar da biiyiik gogunlugunun kendilerini Ingiliz
kimligi disinda gordiikleri ve dini tanimlamalar1 kimliklerini ifade etmekte
kullanmadiklar1 gériilmektedir.

Ingiltere’deki Tiirklerin sorunlari incelendiginde; dini ve milli kimlik ¢oziilmesi,
kusaklar ve kiiltiirler aras1 catisma ve yabancilagsma Ingiltere’deki baslica sorun alanlari
olarak goriilmektedir (Costu ve Turan, 2009). Kibrish Tiirkler tizerinde gergeklestirilen
arastirmada ise etnik ayrimciligin, Tiirklerin Londra’daki en biiyiik sorunu oldugu
anlagilmaktadir. Ayrica arastirmada Kibrish Tiirklerin diger sorunlart belediye
hizmetlerinden iist diizeyde yararlanamama, diglanma, giivenlik problemleri, issizlik,
Tiirk dili ve kiiltiiriinli 6grenme ve 6gretmede yasanan sikintilar olarak siralanmaktadir
(Arslan ve ark., 2013). Yine Aytac ve arkadaslarinin (2011) ¢alismalarinda ise Tiirklerin
Ingiltere’deki sorunlarmin issizlik, yiiksek yasam standartlarin1 yakalayamama, kiiltiirel
farkliliklar, sosyal ¢evreye uyum saglayamama, ingilizce bilme, din, aile ve akraba
0zlemi, finansal zorluklar, genel yasam tarzi, yemek aliskanliklar, ikinci sinif vatandas
olarak goriilme, iletisim eksikligi ve yalnizlik hissi oldugu ifade edilmektedir.

Ingiltere'de yapilan en 6nemli arastirmalardan biri de Atay'in (2006) ‘Tiirkler,
Kiirtler, Kibrishilar: ingiltere’de Tiirk¢e Yasamak’” adli eseridir. Etnografik bir ¢alisma
olan bu eserde gog¢, kentlesme ve modernlesme siireglerinin yarattig1 yabancilagma,
kimlik siirtiigmesi ve kusaklararasi catisma Tiirk¢e konusan genglerin sorunlarindan
bazilaridir. Ote yandan bu gencler melez (Tiirk-ingiliz) bir kiiltiirel yap1 icerisinde
yetismekte ve Ingiliz okullar1 genglerin kiiltiirlesme ve sosyallesmelerinde énemli rol
oynamaktadir. Go¢iin ilk zamanlarinda kendi icerisinde sosyallesen bu gengler
kiiltiirlesme siirecinde giderek diger etnik gruplarla etkilesime girmektedir. Ote yandan
Tiirk genglerinin ingiltere’deki kimlik insaalar1 da onlarin kiiltiirlesme tercihleri
acisindan 6nem tagimaktadir. Faas’in (2009) ingiltere’deki Tiirk 6grencilerinin kimlik
ingaalarini inceledigi arastirmasinda, ingiltere'de dogan ikinci kusak 6grenciler
kendilerini Ingiliz olarak tanimlarken; anavatanlarina 6zlem duymalarma ragmen
ekonomik ve galisma kosullari nedeniyle Ingiltere'de yasadiklarini ifade eden ilk kusak

ogrenciler kendi kimliklerini Tiirk olarak tanimlamaktadir. Arastirmada bazi Kibrish
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Tiirk dgrenciler ise kendilerini melez kimlikle yani hem Ingiliz hem de Tiirk olarak
ifade ederek Britanyali kavramini 6n plana ¢ikarmaktadir. Ote yandan okullarda bazi
Ogrencilerle alay edildigi; ancak bu durumun etnik beraberligi ve kimligi daha da
giiclendirdigi ifade edilmektedir. Diger taraftan Tiirk 68renciler ekonomik ve etnik
acidan dezavantajl goriilmektedir ve ikinci nesil kusaklarin sosyal entegrasyonunun
daha yiiksek oldugu anlagilmaktadir.

Ingiliz okullarindaki Tiirk dgrencilerin basarisinda, dilin ve kiiltiiriin etkisinin
incelendigi bir diger arastirmada ise 6grencilerin okuma, yazma ve matematik
basarilarinin oldukca diisiik diizeyde oldugu goriilmektedir. Ayrica arastirmada
dgrencilerin ailelerinin, Ingiliz egitim sistemine yabanci oldugu, ¢cocuklarina egitim
konusunda fazla destek vermedikleri ve 6grencilerin ana dillerinin Tiirk¢e olmasi
nedeniyle Ingiliz okullarindaki okuma ve yazma becerilerinin diisiik oldugu

vurgulanmaktadir (Baykusoglu, 2009).

Tiirkiye’nin Yurt Disinda Yasayan Tiirklere iliskin Egitim Politikalar:

Tiirkler, bugiin Tiirkiye disinda 5 milyonu asan sayilariyla diinyanin farkl
kitalarindaki bir¢ok iilkede yasamlarini devam ettirmektedirler. Avrupa Birligi’ndeki
bir¢ok devletin niifusundan fazla sayida bir niifusa sahip olan ve iilkelerinden uzak
gdecmen Tiirklerin; kendi milli kimliklerini, kiiltiirlerini ve dillerini devam
ettirebilmeleri amaciyla egitimleri son derece 6nem tasimaktadir. Tlirkiye Cumhuriyeti,
MEB’e bagli birimlerden biri olan Avrupa Birligi ve Dis iliskiler Genel Miidiirliigii
altinda Almanya, ABD, Avusturya, Avustralya, Azerbaycan, Belgika, Bulgaristan,
Danimarka, Fransa, Giircistan, Hollanda, Ingiltere, Isveg, Isvicre, Kazakistan,
Kirgizistan, KKTC, Mistr, Ozbekistan, Rusya, Suudi Arabistan ve Tiirkmenistan olmak
tizere 22 lilkedeki egitim miisavirlikleri eliyle yurtdisinda yasayan vatandaglarina
yonelik egitim faaliyetlerini yliriitmektedir. MEB, bu genel miidiirliik ve egitim
miisavirlikeriyle yurtdisinda bulunan Tiirk vatandaglarinin milli kimlik ve kiiltiirlerini
koruyucu, yasadiklari topluma uyumlarini saglayici ve egitim diizeylerini yiikseltici
onlemler almay1 amaglamaktadir. Ayrica vatandaslarin bulunduklar iilkenin egitim
imkanlarindan verimli bir sekilde yararlanmalarini saglamak bakimindan gerekli egitim
ve §gretim hizmetlerini yiirlitmeyi hedeflemektedir.

MEB’in 2010-2014 stratejik plan1 dikkate alindiginda ise yurtdisinda yasayan

Tiirklere iliskin uluslararast iliskiler ve AB’ye uyum temasi bagligi altinda birgok
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hedefin olusturuldugu goériilmektedir (MEB, 2014a). Bu hedefleri kisaca 6zetlersek;
MEB,
> Yurt disinda yasayan Tiirk vatandaslarina ve ¢ocuklarina yonelik olarak Tiirk
dilinin ve kiiltiiriiniin tanitilmas1 ve yayginlastirilmasi adina faaliyetler
yiiriitmeyi,
> Yurtdisindaki vatandaglarin ve gocuklarinin Tiirk kiiltiiri ile baglarini korumayi
ve Tiirk kiiltiirtiniin yayginlastirilip gelismesini saglamak igin egitim ve 6gretim
hizmeti vermeyi,
> Yurtdisindaki vatandaglar ve ilgili tilke vatandaslarinin egitim-6gretim
taleplerini kargilamak i¢in kurulan okullara iliskin mevzuat diizenlemesini
yapmay1 ve bu okullarin sayisini artirmayz,
> Tiirk dili ve kiiltiirlinlin yurt disinda korunmasi, tanitilmasi ve yayginlastirilmasi
icin yurt disinda ihtiya¢ duyulan egitim ve kiiltiir materyallerini karsilamay1 ve
bu baglamda Tiirk Cumhuriyetleri ile Tiirk ve Akraba Topluluklarinin
bulundugu yerlerde Tiirk okullarinin, okul dncesi, ilkdgretim ve ortadgretim
diizeylerinde yayginlastirilmasini ve mevcut okullarin da kosullarinin

tyilestirilmesini saglamay1 hedeflemektedir.

Goriilecegi lizere MEB, yurtdisinda yasayan Tiirk 6grencilerin kendi
kiiltiirlerini ve kimliklerini korumak ve adina egitim-6gretim hizmeti vermek ve biitiin
diizeylerde okullar agmak gibi egitimsel ag¢idan bir¢ok hedefi hayata gecirmeye
caligmaktadir. Ayrica yurtdisinda yasayan vatandaslarinin egitim ve kiiltiir faaliyetlerini
karsilamak amaciyla egitim miisavirlikleri vasitastyla Tiirk¢e dersinin ihtiya¢ duydugu
okullarda 6gretmenler gorevlendirebilmektedir. Ancak bu hedeflerin ne derecede etkili
oldugu soru isaretleri tasimaktadir. Ornegin, Londra Egitim Miisavirligi kendi web
sitesinde resmi burslu 6grencilerin bursluluk, yabanci dil 6grenimleri, ytliksek lisans,
doktora baglama ve bitirme siirecindeki bakanlikla olan tiim yazigsmalarini; kendi adina
dgrenim goren dgrencilerin askerlik ve pasaport islemlerini; Tiirk ve Ingiltere devlet
okullarindaki 6gretmenlerin ise ders programlarini yaptiklarini belirtmektedir (MEB,
2014b). Dolayisiyla bakanligin hedeflerinden uzak bir ¢alisma anlayisinin hakim oldugu
goriilmektedir. Oysa miisavirligi MEB’in hedefleri dogrultusunda Ingiltere’deki Tiirk
ogrencilerin kiiltiirlesme siirecleriyle, akademik basarilariyla ve onlarin kendi kimlik ve
kiiltiirlerini devam ettirmesiyle yakindan ilgilenmesi ve bu dogrultuda ¢aligmalar

yiiriitmesi beklenmektedir.
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Kiiltiirlesme

Ikinci Diinya Savasi’nin getirdigi ¢okiintiiniin sona ermesinden sonra Bat
Avrupa llkelerinin ekonomileri tekrar biiyiimeye basgladiginda, daha fazla biiyiime icin
daha fazla iggiicii ihtiyaci ortaya ¢ikmistir. Kendi isgiiciinii yetersizligini kapatmak
isteyen bu iilkeler, diger kita ve iilkelerden gelen isgiiciiyle bu ihtiyaci karsilama yoluna
gitmistir. O giinlerde politikacilar ve genel olarak halk, go¢gmen isgiiciiniin en kisa
siirede ihtiyaclarini karsilamalarini ve evlerine tekrar geri donmelerini umut etmistir.
Ancak goe¢menler geriye gitmek bir tarafa yeni aileleri goc ettikleri lilkelere getirmeye
baslamistir. Ote yandan gd¢menler, bu iilkelerin kiiltiirel ¢esitliligine ve ekonomilerine
katkida bulunmakla birlikte yasamin i¢indeki biitiin alanlarda kendilerini gostererek 6z
vatanlardan daha iyi bir yasam kurmay1 basarmislardir (Vedder ve ark., 2007).

Ikinci Diinya Savasi’nin getirdigi ekonomik ¢okiintiiyle birlikte gelen gdglerin
yant sira kiiresellesme stiregleri, ¢evresel felaketler, gegmis ve simdiki yiizyildaki
politik catigsmalar da biitlin diinyada gd¢ hareketlerinin artmasina katkida bulunmustur.
Boylece ¢cok sayida gogmen birgok Avrupa iilkesinde okul ortaminin karakterinde
yaygin kiiltiirel farkliliklar yaratmistir. Giiniimiiz diinyasinda da artan bu farkliliklar ve
cesitlikler goz oniine alindiginda; okullarda kiiltiirlesme kavrami daha 6nemli hale
gelmistir. Ciinkil yeni ve farkli sosyo-kiiltiirel ortamlarin, insanlardaki psikolojik
degisimleri nasil etkileyecegini irdelemek onlarin ruh sagliklar1 ve yasantilar1 agisindan

onem tasimaktadir (Rogler, Cortes ve Malgady, 1991).

Kiiltiirlesmenin kavramsallastirilmasi

Genel olarak farkl: kiilttirel kokenlerden gelen bireyler ve gruplar arasinda
dogrudan ve siirekli bir etkilesim sonucunda ger¢eklesen kiiltiirel degisim stireci olarak
tanimlanan (Redfield, Linton, ve Herskovits, 1936’dan akt., Dere, Ryder ve Kirmayer,
2010) kiltiirlesme kavraminin tanimlanmasinda bir¢ok farkliliklar mevcuttur. Kavram
tek yonlii olarak gdgmenlerin ve ¢ocuklarmin ev sahibi toplumun degerlerini,
davranigsal normlarin1 ve tutumlarini kazanmasi siireci olarak tanimlanabilecegi gibi
(Cortes, Rogler ve Malgady, 1994), Berry’e gore (2006) kiiltiirler arasi iletisimden
kaynaklanan davraniglardaki, degerlerdeki ve tutumlardaki degisim siireci olarak ifade
edilmektedir. Diger bir tanima gore ise kiiltiirlesme, farkli kiiltiirlere sahip bireylerin
yeni bir kiiltiirle etkilesime gectiginde olusan kiiltiirel ve psikolojik degisme siirecidir

(Phinney, 2003). Tanimlardan anlasilacagi iizere kiiltiirlesmenin farkli kiiltiirlerden
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birey ve gruplarin etkilesime gectiklerinde yasadiklar1 kiiltiirel degigme siireci oldugu
sOylenebilir. Bu degisme siirecinde ev sahibi grup ve go¢men grubun her ikisi de
birbirinden etkilenerek davranislarinda, tutumlarinda, degerlerinde, normlarinda, genel
olarak kiiltiirlerinde ve yasantilarinda bazi degisimler yasayabilirler.

Kiiltiirel kimlikler farkli bir kiiltiirle iletisime ve etkilesime gectiginde
degisebilir ve kiiltiirel temas sonucunda gozlenen davranig degisiklikleri fiziksel
degisiklikler, biyolojik degisiklikler, kiiltiirel degisiklikler ve son olarak psikolojik
degisiklikler olarak siralanabilir (Berry ve Kim, 1988). Bu degisimler i¢in temel
mekanizmalar olan ev sahibi toplumun dilinin, kiiltiirel inan¢larinin, degerlerinin ve
davraniglarinin kademeli kabulii gerekmektedir (Berry ve Kim, 1988). Bu kabul, stresli
bir yasam deneyimi olmasina ragmen kisinin diinya goriislerini ve kiiltiirel yeterliligini
gelistiren bir 6grenme ve gelisme siirecidir (Berrry, 1998). Ancak kiiltiirlesmede
iletisim tek tarafli bir siire¢ degildir ve dolayisiyla sadece etnik ve kiiltiirel azinliklarin
ev sahibi kiiltliriin kiiltiirel mekanizmalarini kabuliinii icermez. Ev sahibi kiiltiiriin de
kiiltiirel kaliplarinda degisimler yaratabilir. Ayrica kiiltiirlesmede iletisim, grubun bir
ilkeden digerine go¢ etmesiyle dogrudan olabilecegi gibi diger gogmenlerin tecriibeleri
araciligi sonucu dolayli olarak da gerceklesebilir (Jamal, 1996).

Kiiltiirlesme siireci lizerine olusturulan teorik ¢oziimlemelerde iki ana model
ortaya koyulmustur. Bunlardan biri asimile etmeyi dneren, iki kutuplu (tek boyutlu)
model; digeri ise kiiltiirel ¢ogulculugu éneren ¢ok boyutlu modeldir. Iki kutuplu (tek
boyutlu) modelde; kiiltiirlesme azinlik bireylerine ev sahibi toplumun davraniglarinin ve
degerlerinin kazandirildig1 erime siireci olarak tasvir edilir. Kiiltiirlesme iki boyutta ele
alinir. Yiiksek kiiltiirlesme ve diisiik kiiltiirlesme. Yiksek kiiltiirlesme; ev sahibi
toplumun i¢inde azinlik bireylerinin asimile edilmesine isaret ederken; diisiik
kiiltiirlesme azinlik bireylerinin etnik kiiltiiriinii korumasidir. Kisaca bu modele gore bir
kisinin etnik kiiltiirii, ev sahibi kiiltiiriin karsisinda yok edilmelidir. Ornek verilecek
olursa; bir kisi ya Tiirk olacaktir ya da Ingiliz (Nguyen ve Von Eye, 2002). Sekil 2.4’te
tek boyutlu model gosterilmektedir.

FEtnik kiiltiire katilim < » Ev sahibi kiiltiire katilim
“kiiltiirlesme”

H. H. Nguyen ve A. Von Eye’nin “The Acculturation scale for Vietnamese adolescents (ASVA): A bidimensional
perspective” (2009, International Journal of Behavioral Development, 26, s. 203) adl1 ¢alismasindan uyarlanmistir.

Sekil 2.4 Tek boyutlu kiiltiirlesme modeli (Bipolar model)
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Tek boyutlu modele karsilik olarak etnik ve kiiltiirel azinliklarin kiiltiirlesme
tercihlerini diistinmede diger bir model iki boyutlu modeldir. Berry (1997) bu modelde
goemenlerin karsilastigi iki temel konuya deginmektedir. Bunlardan ilki kisinin kendi
0z kiiltiirinii devam ettirmedeki karar1 iken; digeri ev sahibi kiiltiirle etkilesime girmede
ve ev sahibi kiiltiire katilimda ne derecede goniillii olduguyla ilgilidir. Ote yandan
model, kiiltiirel iliskilerin taban tabana zit olmadigini, bu iliskilerin ayr1 ayr1
Olctilebilecegini ve azinlik iiyelerinin dort ¢esit kiiltiirlesme siirecinden birini tercih
ettigini ileri siirmektedir. Iki boyutlu modelin savunuculari, azinlik bireylerinin, ‘hem
kendi kiiltiirleriyle hem de ev sahibi kiiltiirle, giiglii ya da zayif etkilesim i¢inde
olabileceklerini ve bir kiiltiirle gii¢lii iligkilerinin diger kiiltiire diisiik katilimlar
anlamina gelmeyecegini ifade etmektedirler. Kiiltiirlesme stireci iki sorunun cevabina
gore ortaya ¢ikmaktadir. Bu sorular, “azinliklar geleneksel kiiltiirlerini devam ettirmek
veya vazgecmek istiyorlar mi1?”’ ve “azinligin iiyeleriyle ev sahibi toplumun iiyeleri ne
kadar etkilesime gegmektedirler?” olarak siralanmaktadir.

Kiiltlirlesmenin, kiiltiirii devam ettirme ve iletisime gecme boyutlarinin
kombinasyonu dort kiiltiirlesme tercihiyle sonuglanmaktadir. Dolayisiyla tek boyutlu
modelin aksine iki boyutlu model; biitiinlesme, ayirma, erime ve aykirilasma olmak
tizere dort farkli kiiltiirlesme tercihini isaret etmektedir (Berry, 1997; Nguyen ve Von
Eye, 2002). Sekil 2.5.’te iki boyutlu kiiltiirlesme modeli gosterilmektedir.

Yiksek

A

Erime Biitiinlesme

Distik < »  Yiiksek Etnik kiiltiire katilim

Aykirilagsma Ayirma

v
Diisiik
Ev sahibi kiiltiire katilim

H. H. Nguyen ve A. Von Eye’nin “The Acculturation scale for Vietnamese adolescents (ASVA): A bidimensional
perspective” (2009, International Journal of Behavioral Development, 26, s. 203) adl1 ¢alismasindan uyarlanmistir.

Sekil 2.5. iki boyutlu kiiltiirlesme modeli (Bidimensional model)
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Kiiltiirlesmenin kapsam

Kiiltiirlesme stireci, kiiltiirel ve bireysel olmak tizere iki temel seviyede
gerceklesmektedir. Kiiltiirel seviyede; kiiltiirlerin iletisiminden, onlarin etkilesim
stirecindeki iligkilerinin dogasindan ve kiiltiirlesme siireci boyunca her iki etnokiiltiirel
grupta ortaya ¢ikan kiiltiirel degismelerden once iki kiiltiirel grubun temel 6zelliklerinin
anlagilmas1 gerekmektedir. Bu ihtiyag, kapsamli etnografik ve topluluk seviyesinde
caligmalar1 gerektirir. Kiiltiirlesme siirecinde, kiiltiirel gruplarda yasanan degisimler,
cok kiiciik veya cok biiylik olabilecegi gibi bu degisimler kolayca gergeklesebilir ya da
biiyiik kiiltiirel bozulmalarin kaynagi olabilir (Berry, 2011). Etkilesimdeki iki veya daha
fazla grubun tanimlanmasu, kiiltiirel ve psikolojik kiiltiirlesme arasindaki baglantilar ve
kiiltiirlesmenin 6zeti Sekil 2.5°te sunulmustur. Bu kapsam, kiiltiirlesme siiresi boyunca
Olciilmesine ve kavramsallastirilmasina ihtiyag duyulan fenomenlerin haritasini
gostermektedir.

Bireysel seviyede ise biitiin kiiltiirel gruplardaki bireylerin yasadig1 psikolojik
degisimlerin ve onlarin yeni durumlara temel adaptasyonlarinin goz 6niinde
bulundurulmas1 gerekmektedir. Bu durumun tespiti i¢in ise kiiltlirlesme siireci yasayan
bireylerin yasadig1 degisimlerin incelenmesi ve 6rneklenmesi gerekmektedir. Bu
degisimler, oldukca kolay bir sekilde gergeklestirilebilen konusma, giyinme ve yemek
yeme gibi davranigsal degisimleri ortaya ¢ikarabildigi gibi kiiltiirlesme stresi, anksiyete,
depresyon ve psikopatoloji gibi problemli sonuglart iiretebilir. Adaptasyon ise i¢sel
olabilecegi gibi psikolojik (6zsaygi, 1yl olma hissi) veya sosyokiiltiirel olabilir ve kisinin
diger kiiltiirdeki bireylerle baglantisini (kiiltiirler aras1 giinliik yasamin aktivitelerine
katilma yeterligi) ifade edebilir.

Temelde her bir kiiltiir diger kiiltiirii esit bir sekilde etkileyebilir; ancak
uygulamada biri digerine baskin olmaya egilim gostermektedir. Ote yandan
kiiltiirlesme, niifusun genislemesini, toplumda biiytik kiiltiirel farkliliklari, 6nyargilari,
ayrimceilik gibi davranigsal tepkileri ve ¢okkiiltiirliiliik gibi politikalarin gelistirilmesini
beraberinde getirmektedir. Kiiltliirlesmenin temel 6zelligi kiiltiirel gruplarin bazi yollarla
degismesidir ve bu yiizden gruplardaki kiiltiirel 6zellikler ilk etkilesimin yasandigi
zaman benzer degildir. Ancak zaman gectikce yeni etnokiiltiirel gruplar ortaya
cikmaktadir. Ote yandan bu gruplardaki bireyler hem degisen kendi gruplarindan hem
de baskin gruptan etkilenerek psikolojik degisimler yasamaktadirlar. Bu degisimler,
genellikle degiskenlik gostermektedir. Cilinkii bu siirecte bireylerde yasanan degisimler,

baskin ve baskin olmayan gruplarin 6zelliklerine ve ayrimciliga maruz kalma gibi
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durumlara gore farklilik gostermektedir. Dolayisiyla bireysel seviyede biitiin bireyler
kiiltiirlesme siirecine ayni derecede katilmayabilir ve yukarida da belirtildigi iizere
bireylerin 6zellikle psikolojik 6zelliklerinde farkliliklarin yasanmasi kuvvetli
muhtemeldir. Kiiltiirel etkilesim sonucu ortaya ¢ikan grup seviyesindeki degisimler ise
her iki grubun yasaminda 6nemsizden ¢cok dnemliye kadar degisen politik, ekonomik,
demografik ve kiiltiirel degisimleri ortaya ¢ikarmaktadir (Berry, Poortinga,

Bruegelmans, Chasiotis, Sam, 2011).

Kiiltiirlesme Tercihleri

Etnik ve kiiltlirel azinliklar, azinlik statiileri ve hayatlarini nasil siirdiirmek
istedikleri dogrultusunda segimler yapmaktadirlar. Ornegin azinliklar, gogunluktan
farkli olduklari gergegini vurgulamak, siirdiirmek ya da kendilerini baskin kiiltiirden
korumak isteyebilirler. Diger taraftan, bu durumun tam tersi sekilde miimkiin oldugunca
farkliliklar1 en aza indirmeyi deneyebilir veya ¢ogunlugun tiyeleriyle iletisim yollar
arayabilirler. Dolayisiyla, azinliklarin kendi kiiltiirlerine ve baskin kiiltiire karsi bu
yaklagim ve tutumlar1 onlarin kiiltiirlesme tercihlerini olugturmaktadir. Bu tercihlerden
biitiinlesme tercihi, azinlik tiyelerinin kendi geleneksel kiiltiirlerini koruyup ayni
zamanda baskin kiiltiiriin bireyleriyle etkilesim halinde oldugu kiiltiirlesme tercihidir.
Diger bir kiiltiirlesme tercihi ise erimedir ve azinlik {iyelerinin bu tercihleriyle
kendilerine 6zgiin kiiltiirel kimliklerini terk ederek ¢ogunlukla ev sahibi kiiltiiriin
tiyeleriyle temas halinde olmayi, onlarin kiiltiiriinii devam ettirme ve 6ziimseme c¢abasi
icine girmeyi sectikleri sdylenebilir (Berry, 1997). Erime tercihi, azinlik iiyeleri
arasinda yapusal, kiiltiirel, psikolojik ve biyolojik olmak tizere dort farkli boyutta
degisime neden olmaktadir. Bu degisimlerden yapisal degisimler, g¢gmenlerin ev sahibi
kiiltliriin kurumlariyla ve dernekleriyle biitiinlesmesini ifade ederken; kiiltiirel
degisimler, gocmen grubun degerlerinin ve normlarinin ev sahibi kiiltiiriin deger ve
normlariyla ne 6l¢iide uydugunu gostermektedir. Psikolojik degisimler ise, bireyin
birinin etnik grubuyla kendini tanimlamasinda meydana gelen degisimdir. Biyolojik
degisim ise, ev sahibi grup ile gogmenlerin arasindaki fiziksel degisimleri azaltan ve
gdemen grupta meydana gelen genetik mutasyonu igermektedir (Yinger, 1985°den akt.,
Ustiindagli, 2009). Azinlik iiyelerinin diger kiiltiirlesme tercihleri ise ayirma ve
aykirilagmadir. Ayirma tercihi, azinlik iiyelerinin sadece kendi geleneksel kimliklerini

siirdiirmek isteyerek ev sahibi toplumla temas etmekten uzak durmasi olarak ifade
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edilirken; aykirilasma tercihi ise azinliklarin hem kendi geleneksel kiiltiirlerini yok
sayip hem de ev sahibi toplumla temas etmekten uzak durmasidir (Zagetka, Gonzalez
ve Brown, 2011).

Kiiltiirlesme tercihlerinden biitlinlesme tercihi azinlik {iyeleri tarafindan en ¢ok
tercih edilen kiiltiirlesme tercihidir (Berry, 1997) ve literatiirde (Pfafferott ve Brown,
2006; Zagefka ve Brown, 2002) bu tercihin daha ¢ok azinlik iiyeleriyle ev sahibi
iilkedeki gogmen genclerin, kiiltiirlesme tercihlerini ele alan kiiltiirlerarasi ¢alismanin
sonuglari da, tiim iilkeler ve etnik gruplar arasinda gogmen genglerin ilk olarak
biitiinlesmeyi tercih ettigini gostermektedir. Ayirma tercihi ise gogmen gengleri
arasinda en cok tercih edilen ikinci stratejidir ve bu tercihi erime ve aykirilagsma
izlemektedir (Phinney, Berry, Vedder ve Liebkind, 2006).

Kiiltiirlesme arastirmalari, gogmen genglerinin ev sahibi topluma uyumlariyla
biitiinlesme tercihlerinin olumlu iliskili oldugunu; aykirilasma tercihlerinin ise olumsuz
yonde iliskili oldugunu gostermektedir (Berry, Phinney, Sam ve Vedder, 2006; Berry ve
Sabatier, 2010; Pfafferott ve Brown, 2006; Ward ve Rana-Deuba, 1999). Ayrica
gd¢cmenlerin uyumu, onlarin kiiltiirlesme tercihleri ve ev sahibi grubun kiiltiirlesme
tercihleri arasindaki tutarsizliklar tarafindan etkilendigi gibi bu tutarsizliklar,
gruplararasi iligkilerin zararli bir sekilde sonug¢lanmasina yol agabilir (Montreuil ve
Bourhis, 2004; Navas, Garcia, Sanchez, Rojas, Pumares ve Fernandez, 2005; Zagefka
ve Nigbur, 2009’dan akt., Zagefka, Gonzalez ve Brown, 2011).

Kiiltiirlesme siirecinde azinlik tiyelerinin kiiltiirlesme tercihleri kadar ev sahibi
iyelerin de kiiltlirlesme tercihleri nemlidir. Clinkii ev sahibi iiyelerinin kiiltiirlesme
tercihleri azinlik tiyelerinin algilarinda 6nemli rol oynamakta; onlarin algilarini ve
kiiltiirlesme tercihlerini etkilemektedir. Ev sahibi liyeler, azinlik tiyeleri i¢in
biitiinlesmeyi, erimeyi, ayirmayi ve aykirilasmayi tercih edebilmekte (Arends-Toth ve
Van de Vijver, 2003; VVan Oudenhoven, Prins ve Buunk, 1998) ve segtikleri kiiltiirlesme
tercihlerine gore dislama, baski yapma, ayrimciliga maruz birakma ve gokkiiltiirliiligii
benimseme gibi stratejiler dogrultusunda kendilerini konumlandirmaktadirlar. Ornegin;
ev sahibi toplum tarafindan azinlik iiyeleri i¢in ayirma tercih ediliyorsa ayrimcilik
stratejisi; erime tercih ediliyorsa eritme potast ya da bask: stratejisi uygun olmaktadir.
Eger azinlik tiyelerini baskin toplum i¢inde erimeye zorlama s6z konusuysa durum
diidiiklii tencere (pressure cooker) gibi olmakta; azinlik liyelerinin kiiltiirel kaliplar1 ev

sahibi toplumunkine uydurulmaya ve degistirilmeye zorlanmaktadir. Baskin toplumun



43

tiyelerinin, azinlik iiyelerine erime ve ayirma tercihlerini zorlayarak kabul ettirme
tesebbiisleri ve dislama stratejisini benimsemeleri azinlik iiyelerinde aykirilagmay1
ortaya ¢ikarmaktadir. Boylece azinlik gruplari hem kendi hem de ev sahibi toplumun
kiiltiiriine uzak bir noktaya ¢ekilmektedir. Azinlik bireylerinin biitiinlesme tercihi ise ev
sahibi grubun kiiltiirel ¢esitlilige acik oldugu ve cokkiiltiirliik stratejisini benimsedigi
zaman Ozgiirce tercih edilmekte ve slirdiiriilmektedir. Sekil 2.6.’da bu iligki ve tercihler

gosterilmektedir.
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J. W. Berry’nin “A psychology of immigration” (2001, Journal of Social Issues, 57(3), 618) adli ¢aligmasindan uyarlanmistir.

Sekil 2.6 Gogmen gruplar ve alici toplumlarda kiiltiirlerarasi strateji gesitleri

Kiilttirlesme tercihi olarak biitiinlesmenin tercih edilmesi, azinlik tiyelerinin ev
sahibi toplumun degerlerini benimsemesinden ve ev sahibi grubun da egitim ve saglik
gibi alanlardaki ulusal kurumlarini kendileriyle birlikte yasayan biitiin kiiltiirel gruplarin
ihtiyaclarini1 dikkate alacak sekilde uyarlamasindan gegmektedir. Arends-Toth ve Van
de Vijver’e (2007) ise gogmenlerin, 6zel hayatlarinda kendi kiiltiirlerini
koruyabileceklerine; ancak egitim ve saglik kurumlar1 gibi kamusal alanlarda ve dil gibi
konularda baskin kiiltiire adapte olmalar1 gerekliligine dikkat ¢ekmektedir. Anlasilacagi
tizere biitiinlesme tercihi i¢in azinlik tiyeleri ve ev sahibi toplumun {iyeleri arasinda
karsilikli uyumun gerekliligi s6z konusudur (Berry, 1997; Berry, 2001). Bu uyum
gbemen Ogrencilerin kiiltiirlesme siiregleri agisindan diisiiniildiigiinde baskin toplumun
hiikiimetlerine ve ulusal egitim kurumlara énemli gorevler diigmektedir. Dolayisiyla
sosyal politikalarla egitimde ¢okkiiltiirlii bir yapinin desteklenmesi, azinlik ¢ocuklarinin

kiiltiirel kaliplarinin hem miifredat hem de 6gretim teknikleri acisindan dikkate alinmasi
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ve 0gretmenlerin bu ¢ocuklarin egitiminde bilgi ve beceri acisindan ¢okkiiltiirlii 6gretim
yeterligine sahip olmasi1 6grencilerin kiiltiirlesme siireci agisindan dnem tagimaktadir.
Ote yandan bu siirecte 8gretmenler kadar okul miidiirleri de sorumluluk tasimaktadirlar.
Okul miidiirlerinin azinlik 6grencilerini dikkate alacak ¢okkiiltiirlii bir okul ortamin1
diizenlemesi, 6grencilerin kiiltiirlesme siireglerini yakindan takip etmesi ve okul
calisanlarini ¢okkiiltiirli 6gretim dogrultusunda tesvik etmesi 6grencilerin bu siireci

daha rahat bir sekilde yasayabilmesini kolaylastiracaktir.

Kiiltiirlesme siirecinde gruplararasi iliskiler

Berry’e (1997) gore, kiiltiirlesme siireci bes asamadan olusmaktadir. ilk asamada
kiiltiirler aras1 bir temas yasanmakta ve yasanilan deneyimler algilanmaktadir. Ikinci
asamada yaganilan deneyimler gozden gegirilmekte ve degerlendirilmektedir. Ugiincii
asama yasanilan deneyimlere anlam verilip; bu deneyimlerle farkli bas etme
yontemlerinin kullanildigir agsamadir. Dordiincii asama yasanilan stresin ilk tepkilerinden
olugmaktadir ve yasanilan kiiltiirlesme deneyimine yiliklenen anlama gore stres diizeyi
de degismektedir. Son asamada ise bir uyumdan soz edilebilir. Ancak bu uyum sadece
icinde yaganan kiiltiire uyum saglamayla sinirli degildir. Bu asama toplumdan
uzaklagma veya direnme davranisinit benimseme seklinde de sonuglanabilir.

Gortildiigii lizere bes asamada gergeklesen kiiltlirlesme stirecinde, ev sahibi
grupla gé¢men grubun kiiltiirlesme tercihlerine ve kiiltiirlesme tercihlerinin
kombinasyonlarina bagli olarak; gruplarin sosyal iligkileri uzlagsmaci, problemli veya
catismali olabilir (Bourhis, Moi’se, Perreault ve Senecal, 1997; Montreuil ve Bourhis,
2001). Ornegin, hem gdecmen hem de ev sahibi grubun iiyeleri biitiinlesme ya da erime
tizerinde anlagirlarsa, gruplar arasinda olumlu ve etkili bir iletisim ortaya ¢ikmaktadir ve
gruplarin sosyal iligkileri uzlasma dogrultusunda gerceklesmektedir. Problematik
iliskiler ise gdgmen ve ev sahibi grubun iiyeleri arasinda kiiltiirlesme yonii tizerinde
kismen bir anlagma varsa ortaya ¢ikmaktadir. Gogmen grubun biitiinlesmeyi, ev sahibi
grubun ise erimeyi tercih etmesi bu duruma 6rnek olarak gosterilebilir. Ev sahibi grubun
gocmenleri disladig1 ve gogmenlerin de kendilerini ayirdigi durumlar ¢atismali iliskileri
beraberinde getirmektedir. Ciinkii her iki grubun arasinda pozitif iletisim yoktur ve biri
digerini gdrmezden gelmektedir. Ote yandan ev sahibi grubun gé¢menlere kars
kiiltiirlesme tutumlari, algilanan statiiye ve gogmenlerin kiiltiirel benzerliklerine de
baghdir. Ev sahibi gruplar, yiiksek statii tagiyan ve kiiltiirel agidan kendilerine benzeyen

gruplar i¢in biitiinlesmeyi daha fazla tercih ederlerken; diisiik statiilii ve kiiltiirel agidan
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farkliliklari olan gruplar1 erime ve ayirma yoluna gitmektedirler (Montreuil ve Bourhis,

2001).

Kiiltiirlesme siirecini etkileyen faktorler

Kiiltiirlesme zamanla olusan bir siirectir ve uzun siireli ikametle gégmenlerin
baskin topluma daha fazla biitiinlesmesi beklenmektedir. Birinci, ikinci ve li¢iincii
kusak gocmenler arasindaki farkliliklar bu tabloyu ortaya koymaktadir (Mendoza,
1989). Birinci kusaktan sonraki kusaklar, ev sahibi kiiltiire daha fazla maruz kalan ve
etkilenen kusaklardir ve bu kusaklarin davranis oriintiileri ev sahibi kiiltiirtin
bireyleriyle daha ¢ok benzemektedir (Kwak ve Berry, 2001).

Kiiltiirlesmeyi etkileyen etmenler go¢ edilen iilkedeki ikamet etme stiresi ile
siurl degildir. Go¢ eden ailenin sosyo ekonomik statiisii, gd¢gmenlerin yaslari,
cinsiyetleri, egitim durumlari, kisisel 6zellikleri ve dini inanglar1 gibi demografik
ozellikleri kiiltiirlesme tizerinde etkili olmaktadir (Berrry ve Sam, 1997). Ayrica ikamet
edilen yerin etnik kompozisyonu, gé¢menlerin gegmis yasantilari, kirsal veya kentsel
yerden gelmeleri go¢menlerin kiiltiirlesmeleri ve kiiltiirel adaptasyon siirecleri iizerinde
rol oynamaktadir (Galster, Metzger ve Waite, 1999; Neto, 2001). Ayn1 zamanda
goecmenlerin gog ettikleri yerdeki irkla kendi irklarinin 6rtiismesi ve kiiltiirler arasi
benzerlikleri gogmenler acisindan yeni topluma adapte olmay1 kolaylastirmaktadir.
Farkli irksal gegmislerden gelen gd¢gmenler farkli yagsam tarzlarina sahiptirler ve bu
durum onlarin kiiltiirlesme stlirecinde bazi zorluklarla karsilagsmalarina neden
olabilmektedir. Ornegin, 1rksal benzerlik, benzer yasam ve yemek aliskanliklar:
nedeniyle Dogu Avrupalilar, Tiirk ve Araplara kiyasla Almanya’ya daha kolay ve ¢abuk
adapte olmaktadirlar. Diger bir 6rnek verecek olursak; Amerika, Kanada, Avusturya ve
Yeni Zelanda gibi go¢ alan tlilkelerde Avrupalilar, Avrupali olmayan toplumlara gore
yeni topluma daha ¢abuk adapte olmaktadirlar. Boylelikle gogmenlerin ev sahibi
iilkenin 1rkiyla ve kiiltiiriyle benzerlik veya farkliliklarinin kiiltiirlesme siirecindeki
giiclii etkisi kaginilmazdir (Mahmud ve Scholmerich, 2011). Son olarak, ev sahibi
tilkenin gé¢menlere kars1 olumsuz politikalari, gogmenlerin ev sahibi toplumla olan din
farkliliklar1, anavatana bagliliklar1 ve aile kompozisyonlari gibi etmenler de kiiltlirlesme

stirecinde zorluklar yaratabilmektedir.
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Kiiltiirlesmenin Sonuclar:

Kiiltiirlesme siirecinin bireyler ve kiiltiirel gruplar agisindan bazi sonuglari
bulunmaktadir. Psikolojik ve sosyokiiltiirel a¢idan bireylerin gog ettikleri topluma ve o
toplumun baskin kiiltiirline uyumunu igeren adaptasyon bu sonuglardan biridir.
Adaptasyon, kiiltiirlesme ile ayn1 anlam1 tasimamaktadir; ancak bu siiregteki
degisimlerden etkilenmektedir. Kiiltiirlesme baglaminda adaptasyon, ¢esitli sekillerde
tanimlanmaktadir ve bireylerin saglik durumunu, iletisim yeterligini, kisisel
farkindaligini, stresinin azalmasini, kabul etme duygularini ve kiiltiirel olarak yeterli
davraniglarini icermektedir. Adaptasyon, psikolojik ve sosyokiiltiirel adaptasyon olmak
tizere iki baslik altinda ele alinmaktadir. Basitce ifade edildiginde adaptasyonun bu iki
tiirlinlin ‘iyi hissetme’ ve ‘iyi yapma’ ile ilgili oldugu belirtilmektedir. Bu durumda
psikolojik adaptasyon, bireylerin memnuniyetini, biitiin duygusal ve psikolojik
sagliklarini ifade etmektedir (Berry ve ark., 2011).

Gogmenlerin kiiltiirlesme stireci onlarin ruh sagliklarin etkileyerek kiiltiirel ve
psikolojik degisiklikleri beraberinde getirmektedir. Bu degisiklikler kiiltiirel gruplar ve
gruplarin bireyleri arasindaki etkilesim sonucu ortaya ¢ikmaktadir. Ciinkii bu kiiltiirel ve
psikolojik degisiklikler her iki grupta yer alir; hicbir bir birey veya kiiltiirel grup bu
kiiltiirel etkilesimde degismeden kalamaz (Renner ve Berry, 2011). Psikolojik
adaptasyonla ilgili arastirmalarda, genellikle gogmenlerin depresyon ve anksiyete gibi
akil sagliklarina ve kiiltiirlesme tercihlerinin psikolojik adaptasyonla iliskisine
odaklanilmaktadir. Kiiltiirlesme tercihleri ve gogmen niifusun psikolojik adaptasyonu
arasindaki iligkiyle ilgili olarak bir¢ok arastirmaya ragmen literatiirde belirgin bir uzlasi
goriilmemektedir. Ornegin bazi arastirmalarda (Berry, 1997; Berry, Kim, Minde ve
Mok, 1987; Dona ve Ackerman, 2006; Dona ve Berry, 1994; Liebkind, 2001; Liebkind
ve Jasinskaja-Lahti, 2000; Phinney, Chavira ve Williamson, 1992; Zagefha, Brown,
Broquard ve Leventoglu, 2007) biitiinlesme tercihi diisiik derecede kiiltiirlesme stresini,
yiiksek ruh sagligini, yiiksek yasam kalitesini, yliksek benlik algisini ve daha fazla
yasam memnuniyetini beraberinde getirirken; Ataca ve Berry’nin (2002)
arastirmalarinda kiiltiirlesme tercihleri ve psikolojik adaptasyon arasinda herhangi bir
iliskiye ulasilamamustir. Yine bireylerin nasil kiiltiirlestigi ve nasil adapte olduklar1
arasinda iliski olup olmadigini arastiran Berry ve arkadaslarinin (2006) 13 {ilkede
gerceklestirdikleri aragtirmasina gore; biitlinlesme profiline sahip 6grencilerin en iyi;

diger profile sahip 6grencilerin ise en kotii psikolojik ve sosyokiiltiirel adaptasyonu
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ciktilarma sahip oldugu anlagilmaktadir. Ote yandan etnik profili baskin olanlar kismen
iyi psikolojik adaptasyona ve daha diisiik derecede sosyokiiltiirel adaptasyona sahipken;
ulusal profili baskin sahip 6grenciler kismen psikolojik adaptasyona, ¢ok az negatif
sosyokiiltiirel adaptasyona sahiptirler. Tiirkler ise bu siniflandirmaya girmemektedirler.
Ciinkii biittinlesme profili genellikle kiiltiirlesmenin en iyi yolu olarak goriilmesine
ragmen, Tirk etnik kimligine sahip bireyler go¢ ettikleri iilkelere psikolojik olarak
adapte olurken; sosyokiiltiirel olarak adapte olamamaktadirlar (Berry, 2011).

Adapasyonun diger bir tiirii ise yukarida da belirtildigi lizere sosyokiiltiirel
adaptasyondur. Sosyokiiltiirel adaptasyon, bireylerin yeni bir sosyokiiltiirel cevre
icerisinde etkili bir sekilde yasamasi i¢in uygun kiiltiirel becerileri nasil bagarili bir
sekilde kazanabilecegine deginmektedir. Sosyokiiltiirel adaptasyon ¢aligmalari
genellikle gd¢gmenlerin davranis problemlerini, okul basarilarini ve sosyal yeterliklerini
ele almaktadir ve bu ¢aligsmalar kiiltiirlesmeye davranis agisindan yaklagmaktadir.
Ayrica sosyo-kiiltiirel adaptasyon, okulda uyuma ve basariya ihtiya¢ duyan geng
Ogrencilerin okullarina adaptasyonunu; mesleklerinin ve islerinin gerektirdiklerini
yerine getirmek zorunda olan yetigkinlerin ise islerine adaptasyonlarini igermektedir.

Kiiltlirlesme siireci adaptasyonun disinda 6grenciler agisindan okula uyumu ve
aidiyeti ortaya ¢ikarabilemektedir. Okullar ve diger egitimsel ortamlar, gdgmen
ogrenciler icin kiiltiirlesmenin temel baglamini olusturmaktadir. Okula uyum, kiiltiirel
degisim siirecinin en 6nemli ve temel gorevlerinden biri olarak goriilebilir ve gdgmen
ogrencileri igin baslica kiiltiirlesme sonuglarindan biridir (Berry ve ark., 2011). Ote
yandan kiiltiirlesme siireci ve tercihleri 6grencilerde okula aidiyeti veya okuldan
ayrilmay1 yaratabilmektedir. Literatiirde (Triccket ve Birman, 2005) baskin toplumun
kiiltiiriiyle biitiinlesen, etnik olarak akran iliskileri yiiksek 6grencilerin yiiksek derecede
okula aidiyet hissi gosterdigi goriiliirken; aykirilagan veya kendisini etnik olarak diger
arkadaslarindan ayiran 6grencilerin okuldan ayrilmalar1 hizlanmaktadir.

Kiiltiirlesme siireci gogmenler 6grencilerin sadece okula uyumlarini
etkilememekte; onlarin akademik basarilarinda da rol oynamaktadir. Yukarida
belirtildigi lizere okullar, 6grencilerin baskin kiiltiirle tanistig1 ve kiiltiirlesme siirecine
girdigi temel alanlardan birisidir. Dolayistyla gogmen 6grencilerin diger 6grencilerle
iliskilerinin onlarin akademik basarisinda rol oynayabilecegi diisiiniilebilir. lgili
literatiirde bu konuda yapilan arastirmalarda (Carranza, You, Chhuon ve Hudley, 2009;
Gonzales ve Roll, 1985; Giingor, 2007; Lopez, Ehly ve Garcia-Varguez, 2002; Ramos

ve Sanchez, 1995) 6grencilerin kiiltiirlesmeleri ile akademik basarilar1 arasinda
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iliskilerin oldugu gériilmektedir. Ozellikle kiiltiirlesme siirecinde 6grencilerin kendi
kiiltiirlerini koruyarak baskin kiiltiirle biitiinlesmeleri ve baskin topluma adapte olmalari
sonucunda ger¢eklesen biitiinlesme tercihleri onlarin akademik basarilarini
arttirmaktadir.

Kiiltiirlesme, gen¢ gdgmenler i¢in nasil okula uyumu yaratiyorsa yetiskin
gdemenler igin ise adaptasyonu ortaya ¢ikarmaktadir. Ise adaptasyon, performans
yeterligini, isin amaglarinin basarili bir sekilde gerceklestirilmesini ve orgiitsel baglilig
ifade etmektedir. Gogmen yetiskinler iginse ise adaptasyon isi iyl yapmayla ve orgiitiin
amaglartyla basarili bir sekilde tanigsmayla sinirli degildir. Bir personelin egitilmekte ve
ise dair yetistirilmekte oldugu mesleki bir sektorde ¢alismis olmay1 da kapsamaktadir.
Ote yandan kiiltiirlesme siirecindeki bireylerin, énceki egitimlerinin taninmamast,
meslek i¢in gerekli kiiltiirel becerilerin yoklugu, cesitli kiiltiirel engeller ve ayrimcilik
nedeniyle mesleklerinde olumsuz deneyimler yasamast muhtemeldir. Buna ek olarak,
kiiltiirlesme siirecindeki bireyler ayni yeterlikte ve deneyimdeki diger ¢alisanlara
nazaran maas konusunda ayrimciliga maruz kalabilmekte; mesleki statiilerinin kayb1
biitiin adaptasyon siire¢lerini tehlikeye atabilmektedir. Kisaca, kiiltlirlesme siirecinde
daha iyi adapte olan bireylerin iglerindeki durumlarindan daha memnun olduklar1 ifade

edilebilir (Berry ve ark., 2011).

Okula Aidiyet Duygusu

Okula aidiyet duygusu, egitim ve psikoloji alanlarinda var olan bir kavramdir.
Genel agidan aidiyet duygusu, bagkalarina karsi ilgi ve baglanti hissini gosterir ve
aidiyet duygusu kavrami; aidiyet, ait olma durumu, ilgili olma, topluluk duygusu, okul
tiyeligi, siif liyeligi, destek ve kabul duygusu gibi bir¢ok terim tarafindan tanimlanan
genis bir kavramdir.

Okula aidiyet ise, 6grencilerin hem sinif iginde hem de sinif disinda okula aktif
katilimini ve okul kimligini kabul etmeyi igermektedir. Bir okul toplumu olarak,
ogrencilerin, 6gretmenlerin, yoneticilerin ve diger iiyelerin kendi gruplarina deger
vermesi ve gruplarinin onlar i¢in degerli oldugunu diger iiyelere hissettirmesi
gerekmektedir. Ogrencilerin okul igindeki diger grup iiyeleri tarafindan kisisel olarak
kabul edilmesi ve desteklendigini hissetmesi, onlara sayg1 gosterilmesi ve okula dahil
edilmesi sonucu 6grencilerde olusan duygu hali literatiirde okula aidiyet veya baglilik

duygusu olarak tanimlanmaktadir (Goodenow, 1993a; Goodenow ve Grady, 1993).
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Finn (1989) ise okula aidiyet duygusunu, gelistirdigi kimlik-katilim modeli
dogrultusunda okul kimligi kavrami {izerinden agiklamaktadir. Yazara gore okula
aidiyet duygusu, 6grencilerin okullarina kars1 bir aidiyet duygusu hissetmeleri ya da
okullaria bagli olmalar1 ve okulun ilgili amaglarina deger vermeleri olarak
tanimlanmaktadir. Kimlik-katilim modeline gore 6grencinin okul iiyesi olmaktan gurur
duymasi, kendini tanimlamada okulu kullanmasi, okulda kabul ve saygi gérmesi okula
aidiyet duygusunun gostergesi olarak ifade edilmektedir. Ote yandan Finn’in (1989)
ogrencilerin okul ve sinif etkinliklerine aktif katilimini ve bunun beraberinde getirdigi
okul kimligini ele alan ¢alismasinin sonucuna gore kendi yasitlarina gére daha az
basarili olan 6grencilerin, okul kimligi gelistirmede de basarisiz oldugu goriilmektedir.
Dolayisiyla 6grencilerin hayatinda okul 6nemli bir bilesendir ve onlarin akademik
basarisi, kimliklerinin gelisimi ve okula katilimlart i¢in okul hayatina katilimlar1 tesvik
edilmelidir. Aksi takdirde 6grencilerin okullarina egitimsel acidan katilimlar1 genellikle

sinirli olacaktir.

Dezavantajh 6grencilerin okula aidiyeti

Goodenow ve Grady (1993)’e gore okul aidiyet duygusu, 6zellikle dezavantajli
ogrencilerin akademik basarilarinin desteklenmesinde 6nemli bir rol oynamaktadir.
Etnik cogunlugun baskin toplumun 6grencilerinden olustugu bir okul ortaminda, azinlik
gruptaki 6grenciler okul toplumuna diisiik aidiyet duygusuyla bagli olabilir ve bu diisiik
aidiyet duygusu akademik basariy1 etkileyebilir (Goodenow, 1993a). Bir¢ok azinlik
ogrencisi kendisini okul toplumundan dislanmis hissettiginden; akademik
performanslarini arttirmak i¢in higbir girisimde bulunmayabilir. Ancak psikolojik olarak
ogrencileri destekleyici ve hosgdren bir okulun, 6grencilerin etnik kompozisyonu ne
olursa olsun, yliksek diizeyde basar1 gdsteren 6grenciler yetistirmesi kuvvetle muhtemel
goriilmektedir. Ote yandan literatiirde (Goodenow, 1993a; Hemmings, 1996; Ogbu,
1998) 6grencilerin kendilerini okuldaki diger 6grenci ve 6gretmenlerinden farkli olarak
algiladiklar1 zaman; onlarin okula aidiyet duygularinin bu durumdan etkilendigi
belirtilmektedir. Bu ifadeyi destekler nitelikte 6rnek verecek olursak; yapilan
arastirmalarin sonuglarinda (Hudley, 1997; Steinberg, Lamborn, Dornbusch ve Darling,
1992) Afro-American dgrencilerin, okullarina Beyaz irktan 6grencilere gore nazaran
daha az aidiyet duygusu tasidigi, kendilerini 6gretmenlerine daha az yakin hissettigi ve

okullarinda daha az ¢aba sarf ettikleri goriilmektedir.
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Dezavantajli 6grencilerin okul iiyeligi hissi ve kendilerini okulun bir parcasi
olarak gormeleri onlarin akademik basarilarinda rol oynadigi gibi okuldan ayrilmalarin
engellemektedir (Archambault, Janosz, Fallu ve Pagani, 2009; Finn, 1989). Diger
taraftan Wehlage ve ark. (1989) okul iiyeliginin okul sorumluluguyla birlestiginde;
riskteki 6grencilerin kisisel engellerini ve 6grenme giigliiklerini engelleyebilecegini ve
kisisel gelisimlerini saglayabileceklerini ifade ederken; Finn (1989) ise riskteki
Ogrencilerin, okula aidiyetlerinin ve okulun amaglaria deger vermelerinin, hem olumlu
ogrenci ¢iktilariyla hem de okuldan ayrilmalarin engellenmesiyle sonuglanacagini
belirtmektedir.

Yukarida ifade edilenlerin yan1 sira dezavantajli 6grenciler i¢in basmakalip
kliseler kullanim1 da onlarin okula aidiyetlerinde rol oynamaktadir. Bu ifadeyi destekler
nitelikte; Mello, Mallett, Andretta ve Worrel’in (2012) 1rksal ve etnik olarak marjinal
grup olarak belirledikleri Afro-Amerikan, Hindistanli, Latin Amerikan ve marjinal grup
olmayan Avrupali gengler lizerinde gerceklestirdikleri arastirmalarinda, basma kalip
kliselerin kullanildig1 gengler diger genglere nazaran daha diisiik okula aidiyet
duygusuna sahiptir. Dolayisiyla okullarda dezavantajli ve etnik azinlik 6grencilere karsi
basmakalip kligelerden kaginilmali ve onlar1 6tekilestirecek ve diglayacak durumlardan
uzak durulmalidir. Ote yandan biitiin bu anlatilanlar 15181nda; dezavantajli grencilerin
okula aidiyetlerinde onlarin farkliliklarini dikkate alacak ve onlara baskin toplum
ogrencileriyle esit egitimi verecek gokkiiltiirlii egitimin rolii dnemlidir. Cokkiiltiirlii
egitimle gerek okulda gerekse sinif-i¢i ortamda yaratilacak ¢okkiiltiirlii ortam,
ogrencilerin okula devamlarinda ve diger 6grencilerle kendilerini esit hissetmelerinde
etkili olabilir. Dolayisiyla dezavantajli 6grencilerin okula aidiyetlerinde 6gretmenlerin
cokkiiltiirlii yeterlikleri ve bu yeterlikler dogrultusunda smif i¢i uygulamalar1 6nem
kazanmaktadir. Ciinkii ¢cokkiiltiirlii uygulamalarla 6grencilerin kendi kiiltiirlerine dair
bircok uygulamay1 siniflarinda hissetmeleri ve farkliliklarinin taninmasi onlarin okula

ve siifa uyumlarini, devamlarini ve psikolojik durumlarini olumlu yonde etkileyebilir.

Akran iliskileri

Okula ait olma 6grencilerin siniflarina veya okullarina psikolojik tiyeligini ya da
ait olma duygularini ifade etmektedir. Okula ait olma kavrami bir birey olarak
ogrencinin kisisel otonomisine saygi duymay1 ve destek vermeyi gerektirmektedir
(Goodenow, 1993b). Kabul edilme, dahil edilme ve iyi karsilanma; mutluluk, seving,

memnuniyet ve sakinlik gibi pozitif duygulara zemin hazirlarken; reddedilme, dislanma
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ve gormezden gelme; genelde kaygi, depresyon, kiskanglik, keder ve yalnizlik gibi
olumsuz duygulara yol agmaktadir.

Ogrencilerin akran iliskileri onlarin okula aidiyetleri agisindan son derece dnem
tasimaktadir. Pozitif akran iligkileri dogrultusunda olusacak sosyo-duygusal uyum,
ogrencilerin okula baglanmasina ve okuldan terklerinin azalmasina neden olmakta iken;
(Morrison, Cosden, Q’Farrell ve Campos, 2003) memnuniyetsiz akran iligkileri zayif bir
sosyo-duygusal uyumu ve yabancilagsmay1 beraberinde getirmektedir (Newman, 1981).
Johnson ve arkadaslarinin aragtirmasina (2007) gore pozitif akran ve 6gretim etkilesimi;
Ogrencilerin kendilerini sosyal ve akademik acidan daha destekleyici hissetmelerini
saglayarak onlarin okula aidiyetlerini olumlu yonde etkilemektedir.

Pozitif akran iligkilerinin yan1 sira 6grencilerin okula aidiyetlerinde giiglii rol
oynayan diger bir faktor ise akran kabuliidiir. Akran kabulu, 6grencilerin siniftaki
arkadaglariyla olumlu iligkilerini ve gruptan bireye onlarin birbirlerini uzlagmaci yoldan
sevmesini ifade etmektedir (Osterman, 2000). Ote yandan literatiirde okula aidiyet ve
reddedilmislik duygusunun 6grencilerde bazi pozitif ve negatif ¢iktilar1 beraberinde
getirdigi goriilmektedir. Yiiksek seviyede okula aidiyet duygusuna sahip 6grenciler
akademik bagarilarini, pozitif 6gretmen-6grenci ve akran iligkilerini arttirirken (Furrer
ve Skinner, 2003; Osterman, 2000); yabancilasmis ve okuldan uzaklasmis 6grenciler
anksiyete, depresyon ve yalnizlik gibi davranissal, psikolojik ve akademik problemlerle

karsilagmaktadir (Baumeister ve Leary, 1995; Chipuer, 2001).

Ogretmen-6grenci iliskileri

Ogrencilerin okula aidiyetlerinde diger 6nemli bir etmen ise dgretmenlerdir.
Ogrencileriyle gergek bir giiven iliskisi kuran dgretmenler, 6grencilerinin gdziinde rol-
model bir insan ve etkili bir egitimci olduklari gibi onlarin temel ihtiyaglarin
karsilamalarina, otonomilerini ve okula aidiyetlerini arttirmalarina yardimei olmaktadir
(Osterman, 2000; Whisler, 1991). Ote yandan 6gretmen-6grenci iliskisinin kalitesi,
giiven atmosferinin yaratilmasinda, 6grencilerin okullarina ve derslerine motive
edilmesinde kritik 6nem tasimaktadir. Dolayisiyla 6gretmen-6grenci iliskileri,
ogrencilerin okula aidiyetlerinin 6nemli bir belirleyicisidir (Birch ve Ladd, 1997;
Connell, Halpern-Felsher, Clifford ve Crichlow, 1995; Skinner ve Belmont, 1993).

Mgili literatiirde 6gretmen-dgrenci iliskilerinin okula aidiyet duygusuyla
iligkisine dair birgok ¢alisma mevcuttur. Bu ¢alismalara g6z atacak olursak; Tucker ve

meslektaslarinin (2002) ¢alismalarinda 6gretmenleri tarafindan daha fazla ilgilenilen
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ogrencilerin okula kars1 sorumluluklarinin yiiksek oldugu goriiliirken; Stevens,
Hamman ve Olivarez’in (2007) ¢alismalarinda Latin 6grencilerin okula aidiyetlerinin,
akademik baski yapan ve mesleki hedefleri tesvik eden Beyaz 6gretmenler tarafindan
pozitif yonde etkilendigi anlasilmaktadir. Ma’nin (2003) ¢aligmasi ise 6grencilerin okul
aidiyetinde okul iklimi degiskenlerinin (akademik baski, disiplin iklimi ve aile ilgisi)
okul baglam1 degiskenlerinden (okul biiyiikliigli ve sosyo-ekonomik diizey ortalamasi)
daha etkili oldugunu géstermektedir. Bu bulgular 6gretmenlerin 6grenci deneyimlerinin
sekillendirilmesinde ¢ok dnemli oldugunu ortaya koymaktadir.

Ogretmen-6grenci iliskisinin yani sira bu iligkinin kalitesi de égrencilerin okula
aidiyetlerinde 6nemli rol oynamaktadir. Rooser, Midgley ve Urdan’in (1996)
arastirmasinin sonuglarina gore 6gretmen-ogrenci iligkisinin kalitesi, 6grencilerin okula
aidiyet duygusunun gelismesini saglamaktadir. Cemalcilar’in (2010) aragtirmasinda
ortaya atilan kuramsal modele gore ise okuldaki 6grenci-6gretmen, 6grenci-yonetici,
Ogrenci-ogrenci iligkilerinin memnuniyeti, okulun fiziksel 6zellikleri ve destekleme
kaynaklar1 okula aidiyeti etkilemektedir.

Ogrencilerin okula aidiyetlerine iliskin yapilan énemli calismalardan biri de
Goodenow’un (1993b), 6-8 siif 6grencilerinin siniflarina aidiyetinin ve 6gretmen
desteginin; Ogrencilerin akademik motivasyonlari, cabalar1 ve basarilari tizerindeki
etkisini arastirdig1 caligmasidir. Calisma sonuglarina gére okula aidiyet, ele alinan
degiskenlerle iliskilidir ve 6gretmen desteginin 6grenciler tarafindan algilanmasi
ogrencileri akademik olarak motive etmektedir. Ote yandan yazar, akran ve dgretmen
desteginin, 6grencilerin sinifa aidiyetlerini arttirmak i¢in olumlu rol oynadigini;
simiflarda aidiyet hissi olusturmak i¢in aidiyetin etkisinin ve motivasyon desteginin
farkli akademik disiplinlerle gesitlendirilmesi gerektigini belirtmektedir. Isbirlikci
ogrenme, kiigiik disiplinlerarasi 6grenme takimlari, etkilesimli sinif i¢i tartismalar ve
ogrenme topluluklar1 olusturulmasi ise ¢alismada yapilmasi gereken etkinliklere 6rnek
olarak verilmektedir.

Yukarida ifade edilen arastirma sonuglarindan anlasilacagi iizere 6gretmenlerin,
ogrencilerin okul aidiyetindeki rolii 6nemlidir. Bu nedenle 6gretmenler, 6grencilerinin
okula aidiyetlerini saglamak i¢in onlar1 daha fazla akranlar arasi isbirligine yoneltmeli,
Ogrenci-ogretmen etkilesimini gerceklestirmeli ve isbirlik¢i 6grenme yontemleri
sunarak onlara hitap etmelidir. Clinkii isbirlik¢i 6grenme yontemleri, 6grencilerin

koordinasyonunu kolaylastirarak kolay 6grenmesini ve kaynasmalarini sagladig: gibi
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onlarin sosyal ve akademik agidan basar1 gostermelerine yardimci olmaktadir (Johnson,

2009).

Ders dis1 etKkinlikler

Okula ait olma ve kabul edilme hissi, 6grencilerin hem ders i¢i hem de ders dis1
etkinliklere daha fazla katilmalarina yol actig1 gibi (Adelabu, 2007); 6grencilerin ders
dis1 etkinliklere katilimi karsilikli olarak onlarin okula aidiyetlerinde 6nemli rol
oynamaktadir. Bu ifade dogrultusunda; Brown ve Evans’in arastirmasinda (2002)
ogrencilerin ders dis1 etkinliklere katilimiyla kendilerini okula daha bagli hissettikleri
goriiliirken; Booker ‘in (2004) aragtirmasinin sonuglarindan 6grencilerin akranlariyla ve
ogretmenleriyle yaptig1 ders dis1 etkinliklerin ve iligkilerin onlarin okula aidiyetlerini

olumlu yonde etkiledigi anlagilmaktadir.

Akademik basar1 ve motivasyon

Okula aidiyet duygusu, 6grencilerin akademik basarilarinin, derslere ve okula
kars1 motivasyonlariin énemli bir belirleyicisi olarak goériilmektedir. Bu ifadeye iliskin
literatlirde bir¢ok arastirma mevcuttur. Hagborg’un (1998) beyaz irktan ortaokul
Ogrencileriyle yaptig1 arastirmasinda, okula aidiyet duygusu ile motivasyon arasinda
olumlu bir iligki oldugu goriiliirken; Goodenow’un (1993a, 1993b) farkli 6rneklemler
tizerinde gergeklestirdigi aragtirmalarinda okula aidiyet duygusu ile motivasyon, basari
beklentisi ve belirli bir akademik konuya deger verme arasinda pozitif iligkilere
ulasilmigtir. Bu arastirmalarin yani sira Goodenow ve Grady’nin (1993) Siyah, Beyaz
ve Latin 1rktan 6grenciler lizerinde gerceklestirdigi bir diger arastirmada okula aidiyet
duygusu 6grencilerin i¢sel degerleri, akademik basar1 beklentileri ve ¢abalariyla olumlu
yonde iligkili bulunmustur. Yine Faircloth ve Hamm’in (2005) Afro-Amerikan, Asyali
Amerikan, Avrupali Amerikan ve Latin 6grencilerden olusan 6rneklemdeki
arastirmasinda ise 6grencilerin motivasyonlar: (yeterlik inanglar1 ve okul etkinliklerine
deger verme) ve basarilar1 arasindaki iliskinin belirleyicisi olarak onlarin okullarina
aidiyeti (miifredat dis1 katilim, 6gretmen-akran etkilesimi, algilanan etnik ayrimcilik)
gorilmektedir.

Etnik azinlik 6grencilerinin okullarina aidiyet duygusu, onlarin egitimsel
ciktilarinin tesvigi agisindan kritik deger tagimaktadir ve temel psikolojik bir ihtiyag
oldugu kabul edilen bu duygunun karsilanmasi olumlu egitimsel ¢iktilar1 beraberinde

getirmektedir (Anderman, 2002). Yiiksek okula aidiyetine sahip 6grenciler, akranlarina,
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Ogretmenlerine ve sinif ¢caligmalarina olumlu tutum besledikleri gibi akademik
Ozyeterliklerini ve pozitif okul duygularini (Rooser ve ark., 1996), akademik ¢abalarini
(Goodenow, 1993a), gelecek beklentilerini (Israelashvili, 1997), sosyal iligkilerini
(Booker, 2004), egitimsel beklentilerini (Smerdon, 2002) ve daha fazla ev 6deviyle
vakit gecirmelerini (Hagborg, 1998) arttirmaktadirlar. Ote yandan 6grencilerin aidiyet
duygular1 sadece mevcut okullarindaki egitimsel ¢iktilarini ve bagarilarini olumlu yonde
etkilemekle kalmamakta; onlarin yiiksekdgretimdeki akademik basarilarini ve yeterlik
algilarini da etkilemektedir (Pittman ve Richmond, 2007). Dolayisiyla 6grencilerin
okullarina aidiyet duygusunun sadece mevcut akademik ve sosyal durumlari agisindan

degil, gelecekleri agisindan da deger tasidigi ifade edilebilir.

Benlik saygisi

Okula aidiyet kavramiyla iligkili diger bir kavram ise benlik saygisi kavramidir.
Benlik saygis1 ve okula aidiyet kavramlar1 arasindaki iligkiyi ele alan Ma’nin (2003)
arastirmasina gore dgrencilerin benlik saygisi ve aidiyet duygusu arasinda pozitif yonde
iligkiye ulasilmaktadir. Ayrica arastirmanin diger sonuglarinda ise 6zsaygisi yiiksek
Ogrencilerin diisiik 6grencilere nazaran okullarinda kendilerini daha rahat hissettikleri
goriilmektedir. Yine Hagborg’un (1994) okul iiyeligi, benlik kavrami ve okul iklimi
arasindaki iliskileri ele aldig1 arastirmasi, kavramlar aras1 olumlu iligkileri ve okulla
daha biiyiik baglar1 olan deneyimli 6grencilerin hem kendilerine kars1 hem de okula

karst daha olumlu tutum gelistirdiklerini ortaya koymaktadir.

Stres

Okulla ilgili stres kaynaklar1, 6grencilerin okullarina aidiyetlerinde belirleyici rol
oynayan etmenlerden birisidir. Isakson ve Jarvis’e gore (1999) stres kaynaklari
Ogrencilerin okul aidiyetlerini azaltirken; okul yonetiminden, aileden ve akranlardan
gelen destek ise aidiyetlerini arttirmaktadir. Ayrica yazarlara gore dezavantajli
ogrencilerin dislanma ve ayrimciliga maruz kalma gibi akran kaynakli stres
kaynaklartyla karsilagmasi onlarin okula aidiyetini olumsuz yonde etkilemektedir.
Anderman (2002) ise Afro-Amerikan ve kirsal 6rneklemlerdeki 6grencilerin Avrupali-
Amerikan 6grencilere nazaran daha diislik okul aidiyeti gosterdiklerini belirtmektedir.
Ciinkii yoksul azinliklarin devam ettikleri kirsal okullar genellikle daha az kaynaga

sahiptir ve bu okullarda daha fazla stres kaynagi hakimdir. Dolayisiyla okulla ilgili stres
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kaynaklar1 ve diger etkenler, kirsal kesimdeki bu dgrencilerin okul aidiyetlerinin

azalmasina yol agmaktadir.

Okula aidiyet duygusundan yoksunluk

Okula aidiyet duygusunun yiiksek olmasi 6grencilerin olumlu ¢iktilara sahip
olmasini saglarken; bu duygudan yoksunluk 6grencilerde bir¢ok egitimsel ve psikolojik
sorunlara neden olmaktadir. Okula aidiyet duygusu yiiksek 6grenciler, siniflarinda daha
az endiseli, daha az yalniz, daha 6zerk, motivasyon diizeyi yiiksek, akademik basar1 ve
Ozgiiven agisindan daha basarili 6grenciler olarak goriilmektedir. Ayrica yiiksek benlik
saygisina sahip bu 6grenciler siif i¢i ve disi etkinliklere katilmada ve okula devam
etmede daha goniillii olup; akranlar1 ve 6gretmenleri ile olumlu iligkilere sahiptirler
(Anderman, 2003; Osterman, 2000).

Okula aidiyet duygusundan yoksun 6grencilerde ise sik karsilagilan durumlardan
biri okuldan ayrilmadir. Archambault ve arkadaslarinin (2009) arastirmasi, diisiik okula
aidiyet duygusunun ve okula yiikiimliiliikk gostermemenin okul terkiyle iliskili oldugunu
ortaya koymaktadir. Ote yandan egitimsel agidan, okula aidiyet duygusundan yoksun
ogrenciler yukarida belirtildigi lizere akademik bagar1 gdsterme agisindan zayif
ogrencilerdir. Psikolojik agidan ise aidiyet duygusundan yoksunluk dgrenciler agisindan
bir¢ok olumsuz durumu ortaya ¢ikarmaktadir ve ilgili literatiirde (Booker, 2006;
Edwards ve Mullis, 2001; Voelkl, 1997) bu duygudan yoksun 6grencilerde
yabancilasmanin, okuldan tatminsizligin, depresyonun, yalnizligin, diigmanlik
beslemenin, okula kars1 negatif tutum takinmanin ve ¢ocuk suclulugunun oldugu

goriilmektedir

Cokkiiltiirlii Egitim ve Akademik Basar:

Cokkiltiirlii egitim, farkl kiiltiir ve sosyal sinif gruplarindan gelen 6grencilerin
esit egitimsel deneyimler yasamasi i¢in okullar1 ve diger egitimsel kurumlari reforme
etmeyi ve farkliliklar tagiyan 6grencilerin bu farkliliklarin1 dikkate almay1
amagclamaktadir (Banks, 2004). Okullardaki 6grencilerin farkliliklarini gézetmeyerek
belirli standartlar i¢in onlar1 siralamak sadece bazi iyi 68renenlere ve avantajli
ogrencilere hizmet ederken; digerleri i¢cin dezatavantajlar yaratmaktadir. Bu durum
ozellikle farkl 1rk, etnisite ve sosyoekonomik gruplardan 6grencilerin

performanslarinda basari farkliliklarini ve ugurumlarint meydana getirmektedir. Ancak
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egitim-0gretim siirecinde hayata gecirilecek esit egitimsel deneyimlere dayali
cokkiiltiirlii uygulamalar, basar1 farkliliklarini azaltabilmektedir. Ozellikle gokkiiltiirlii
egitimde siif temelli uygulamalar, diger 6grencilerle dezavantajli 6grenciler arasindaki
bu basar1 ugurumunun doldurulmasinda etkili strateji 6rnekleri olarak gosterilmektedir
(Loeb, Knapp, Elfers ve Washington, 2008).

Cokkiiltiirlii egitimin amaglarindan biri de farkliliklar tagiyan biitlin 6grencilere
esit pedagoji sunmaktir. Cokkiiltiirlii egitimle biitiin 68rencilere verilecek esit pedagoji;
farkl1 1rk, etnisite ve sosyal sinif gruplarindan 6grencilerin akademik basarisini
kolaylagtiran yontem ve teknikler 6gretmenler tarafindan kullanildig1 zaman ortaya
cikmaktadir. Diger taraftan ¢okkiiltiirlii egitimin 6nemli bir boyutu da kiiltiirel olarak
sorumlu 6gretimdir. Kiiltiirel sorumlu 6gretim bazi temel prensipleri icermektedir.
Kiiltiirel olarak sorumlu 6gretmenler biitiin 6grencilerin 6grenme kapasitesine sahip
olduguna inanmali, 6grenci basarisi i¢in yliksek beklenti sahibi olmali ve 6grencilerin
basarilarinin onlarin yagam kalitesini arttiracagini anlamalidir (Gay, 2002). Ayrica
Ogrencilerin sinifta diger 6grencilerle kaynasmasi, kimliklerinin ve kiiltiirlerinin
gelisimine katkida bulunulmasi ve farkliliklarina 6gretmenler tarafindan saygi
gosterilmesi onlarin akademik basarilari agisindan 6nem tasimaktadir (Brown ve Chu,
2012). Tlgili literatiirde (Hewson ve Hewson, 1983; Jegede ve Okebukola, 1991; Key,
2003) smif igerisindeki dgrencilerin diger 6grencilerle biitlinlestiginde, kaynastiginda ve
ogrencilerin kiiltiirlerine saygi gosterildiginde onlarin daha basarili oldugu
goriilmektedir. Ote yandan dgretmenlerin 6grencilere uyguladigi miifredat akademik
basar1 agisindan diger 6nemli bir husustur. Miifredatin iceriginin 6grenci farkliliklarini
dikkate almasi, onlarin kiiltiirlerini, deneyimlerini ve bakis acilarini yansitmasi,
Ogrencileri 6grenmeye ve basariya motive edebilecegi gibi (Banks ve Banks, 2005;
Bennett, 1989; Hoilins, 1990) derslerde kiiltiirel olarak ilgili materyallerin kullanim1
ogrencilerin hem derslere karsi tutumlarini hem de basarilarini olumlu yénde
etkilemektedir (Matthews ve Smith, 1991).

Ogrencilerin akademik basarisinda rol oynayan diger etmenler ise 6gretmenlerin
cokkiiltiirlii egitim ve 6gretim hususundaki deneyimi, mesleki bilgisi ve gelisimi olarak
stralanabilir. Clinkii cokkiiltiirlii 6gretime hakim ve deneyimli 6gretmenler tarafindan
gergeklestirilen 6gretimle 1rksal ve etnik basar1 ugurumu doldurulabilmektedir
(Cheesman ve DePry, 2010). Ayrica azinlik 6grencilerinin basart ugurumu ve
ogrencilerin degerlendirilmesi, yapilan yanlislarin yorumlanmasi, diger 6gretmenlerle

isbirligi igerisinde bulunma, derslerin planlanmasi ve 6gretim hususunda mesleki egitim
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alan 6gretmenler 6grencilerinin basarilarinda daha etkin rol oynayabilmektedir (Moats

ve Foorman, 2008).

Ogretmenler ve akademik basari

Ogretmenler, egitim sisteminde temel ve dinamik bir rol oynamaktadir. Higbir
egitim sistemi 0gretmenlerin kalitesinden daha fazla dgrenciler tizerinde etkili
olamamaktadir ve 6gretmenlerin yeterlikleri ve istekleri egitim sisteminin ¢ikabilecegi
yiiksekligi belirlemektedir. Yeterlik, bir iste veya meslekte kisinin kalitesinden, yetkin
olmasindan, yeterli mesleki bilgi, beceri, kapasite veya nitelik sahibi olmasindan
bahsedilirken kullanilmaktadir. Biitlin 6rgiitlerde isgoren yeterlikleri is performanst
acisindan 6nem tasidigi gibi egitim Orgiitlerinin isgérenleri olan 6gretmenlerin de
yeterlikleri egitim-6gretim siireci agisindan degerlidir. Ozellikle akademik nitelik, konu
hakkinda bilgi sahibi olma, 6gretme becerisine sahip olma ve meslege baglilik gibi
yeterliklere sahip 6gretmenler, 6gretme-0grenme siireci ve dgrenci performansi
tizerinde etkili olabilmektedir (Daniel, 2003; Medley, 1994).

Ogrencilerin akademik basarilarmda énemli olan diger bir etmen ise 6gretmen
kalitesidir. Ogretmen etkinligi ve kalitesi; 6grenci basarisinda dgrencilerin irkindan,
yoksullugundan veya ailesinin egitim durumundan daha énemlidir (Carey, 2004). flgili
literatiirde (Darling, 1999; Jordan, Mendro ve Weerasinghe, 1997) 6gretmen kalitesi ve
Ogrenci basarisi arasindaki iliskiyi ele alan aragtirmalarda; niteligi diisiik 6gretmenin
atandig1 siifta diisiik 6grenci basarisinin; niteligi yliksek 6gretmenin oldugu sinifta ise
yiiksek akademik basariin oldugu goriilmektedir. Dolayisiyla etkili ve kaliteli
ogretmenlerle egitim alan 6grenciler diger 68rencilere nazaran daha basarili
olabilmektedirler. Ayrica diisiik basariya sahip 6grencilere ne tiir §gretmenlerin atandigt
da 6nemlidir. Baz1 6gretmenler diisiik akademik basariy1 kabul etmeyebilir ve bu diisiik
basarili 6grencilere yardim ederek ve onlarin sozel ve sayisal yeteneklerini gelistirerek
onlarin daha basarili 6grenciler olmasini saglayabilir (Gollnick ve Chinn, 2006). Banks
ve Banks'e (2007) gore ise gore acik ve odaklanmis misyon, 6gretimsel liderlik, giivenli
ve diizenli bir ¢evre, 6grenci siirecini diizenli izleme, 6grencilerden yliksek beklentiler
ve pozitif okul ve aile iligkisi 6grenci basarisinin giiglii yordayicilaridir.

Ogretmenlerin dgrencilerin gelecek basarilarina dair kararlari, algilari, yargilari
ve beklentileri de 68renci basarisi lizerinde etkin rol oynamaktadir (Babad ve Taylor,
1992; Rosenthal, 1985°den akt., Bae, Holloway, Li ve Bempechat, 2008; Rosenthal ve
Jacobson, 1968’den akt., Bae ve ark., 2008). Bu ifadeyi destekleyecek olursak; Blote
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(1995) arastirmasinda kendisine kars1 yiiksek beklenti gosterilen 6grencilerin diisiik
beklenti gosterilen dgrencilere nazaran yiiksek akademik basar1 gosterdigini ifade
etmektedir. Bununla birlikte yapilan ¢alismalar (Babad ve Taylor, 1992; Marshall ve
Weinstein, 1984°dan akt., Bae ve ark., 2008; Weinstein, 1983’den akt. Bae ve ark.,
2008) ogrencilerin de dgretmenlerinin beklentilerinden son derece farkinda oldugunu
gostermektedir. Dolayisiyla 6gretmenlerinden yliksek beklenti ve sozlii geribildirim
alan 6grenciler okula ve derslere kars1 daha pozitif olmaktadirlar ve bu etkilesim yiiksek
benlik algisiyla sonuglanmaktadir.

Ogretmenlerin dgrencilerinden akademik 6grenenler olarak beklentisi,
Ogretimsel uygulamalardaki 6gretmen davranislari, 6gretmenlerin beklentilerine ve
davraniglarina iligkin 6grenci yorumlar1 ve 6grencilerin akademik basarilar arasinda
onemli baglantilar bulunmaktadir. Brophy ve Good (1970) 6grenci basgarisi i¢in olusan
Ogretmen beklentilerinin hem 6gretmenlerin kendi davraniglarini ve hem de 6grencilerin
akademik ciktilarin etkiledigini ifade etmektedir. Yazarlar gelistirdikleri 6gretmen
beklenti modellerinde 6grencilerin akademik basarilari i¢in 6gretmenlere asagidaki
uygulamalar1 6nermektedir (akt. Bae ve ark., 2008).

> Ogretmenler dgrencilerinin akademik basarilari icin farkli kaynaklardan
beklentiler gelistirmelidir (Ogrencilerinin tiimiiniin kaydi, 6grenci test kayitlari,
onceki 0gretmenlerinin 6zetleri, 6grenci ozellikleri ve davranislari).

» Ogretmenler, farkliliklar1 barindiran 6grencilere karsi farkli sekilde davranmals,
geri doniitler vermeli, 6grenme i¢in firsatlar tanimalidir.

» Ogretmenler, 6grencilerinin benlik algisin1 degistirmek, onlar1 akademik olarak
basarmaya motivasyon etmek ve kendi beklentilerini gostermek amaciyla farkl
iletisim yollar1 kurmalidir.

» Ogretmenlerin 6grencilerine karsi gosterdigi farkli muameleler zaman iginde
devam ederse 6grenciler bundan etkilenir ve sonug olarak yiiksek beklenti
gosterilen 6grenciler yiiksek basar1 seviyesinde; diisiik beklenti gdsterilen
ogrenciler diisiik basar1 seviyesinde kalir.

Ogretmenler dgrencilerinin 1rk, smif ve yeteneklerine bagl olarak onlara karsi
farkli muamelelerde bulunabilirler. Ogretmenlerinin bu farkli muameleleri 6grencilerde
yiiksek veya diislik akademik beklentisi olusturmaktadir. Diisiik akademik beklentisine
maruz kalan gruplar diisiik basarilartyla marjinalize olan gruplar haline
doniisebilmektedir (Valdes, 1996). Ogretmenlerin azinlik 6grencilerinden diisiik

beklentilerinin yani sira onlara kars1 basmakalip kliseler kullanmasi, ayrimcilik yapmasi
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ve Onyargilar beslemesi 6grencilerin basarilarini ve okula karsi tutumlarini olumsuz
yonde etkiledigi (Katz, 1999; Stone ve Han, 2005) gibi okuldan ayrilmalarini da
hizlandirmaktadir (Faircloth ve Hamm, 2005; Wayman, 2002) .

Ogrencilerin akademik basarilarinda rol oynayan diger bir faktdr ise deger
farkliliklaridir. Arastirma sonuglari okullarin ve 6gretmenlerin deger farkliliklarinin
ogrencilerin akademik ¢iktilarim etkiledigini gostermektedir. Ogretmenlerin
farkliliklara ve farkli 6grencilerin degerlerine saygi géstermesi ve kiiltiirel olarak
sorumlu pedagojiyi benimsemesi gibi okulun kiiltiirel duyarliliklarina odaklanmasi

ogrencilerin akademik basarilarin1 ve sorumluluklarini arttirmaktadir (Bryan ve

Atwater, 2002; Richards, Brown ve Forde, 2007).

Azinhk (")grencilerinin Basar1 Ucurumlar

Toplumla biitiinlesememis, ayrilmis ve etnik ¢esitliligin oldugu ¢evrelerde
hizmet veren okullar, daha varlikli ve baskin toplumun tiyelerinin yogun oldugu
cevrelerdeki okullara nazaran okul terk olasiliklarinin; 6grenci ve 6gretmen
hareketliliginin, deneyimsiz 6gretmenlerin yiiksek; tiniversitelere hazirlayiciligin ve
akademik bagarinin ise diisiik oldugu okullardir (Clotfelter, Ladd ve Vigdor, 2005;
Gandara, 2010). Uluslararas1 6grenci degerlendirme c¢aligmalari, bu okullardaki gogmen
Ogrencilerin entegrasyonu hakkinda endiselere neden olmakta ve azinlik ¢ocuklarinin
gittigi okullardaki bu basarisizlig1 gézler 6niine sermektedir. PISA (The Program for
International Student Assessment) ve TIMSS (The Trends in International Mathematics
and Science Study) gibi uluslararasi sinavlar, yurtdisinda dogmus gé¢men 6grencilerin
ev sahibi grubun 6grencilerine gore basari testlerinde anlamli olarak daha kotii
performans gosterdigini ortaya koymaktadir. Bu sinavlara gore; OECD f{ilkeleri ele
alindiginda gé¢men 6grencilerle ev sahibi 6grenciler arasindaki akademik basar1 farki
matematikte 25; fen bilimlerinde ise 28 test puani olarak goriilmektedir (Schneeweis,
2011).

Azmlik 6grencilerin akademik basarisizliklari birgok nedenden
kaynaklanmaktadir. Irksal ayrimcilik, akademik basarisizligin temel nedenlerinden biri
sayllmaktadir ki bugiin 1rksal ve etnik farkliliklar1 biinyesinde barindiran bircok tilke
entegre okullar politikasini hayata gecirmeye ve farkliliklar tasiyan 6grencileri okullara
devam ettirmeye ¢alismaktadir. Okullardaki basar1 ugurumlarinin nedenleri sadece

irksal ayrimeilikla sinirl degildir ve dezavantajli 6grencilerin akademik basarilari
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kendilerine veya dis etmenlere bagli olarak degisebilmektedir. Oncelikle 6grencilerin
irklari, kimlikleri, sosyoekonomik statiileri, kiiltiirleri, kendi 1rklarina aidiyet hisleri,
sosyal siniflar1 ve dilleri onlarin akademik basar1 veya basarisizliklarinda rol oynayan
diger etkenler olarak ifade edilebilir. GG¢men 6grenciler agisindan ise ailelerinin gog
etme nedeni, dogduklar1 ve gog ettikleri lilkede gecirilen yil ve anadili konusup
konusmamalar1 akademik basarilarini etkileyebilmektedir (Brown ve Chu, 2012;
Gollnick ve Chinn, 2006; Schneeweis, 2011). Ancak bu 6zellikler 6grencilerin basari
veya basarisizliklarinin kendiliginden nedeni olarak goériilmemelidir. Okullarin
ogrencilerin dillerine, kiiltiirlerine ve sosyal siniflarina yetersiz ve negatif olarak algilar
da bu akademik basar1 ugurumunu tetikleyebilmektedir (Nieto ve Bode, 2008).

Dezavantajli 6grencilerin akademik basarilar1 diger okul ve 6gretmen kaynakl
etmenlere bagl olarak da degisebilmektedir. Ogretmen kalitesi, dgrenciyi izleme, okul
yapilari, okul fonu yetersizligi ve 6n yargili degerlendirmeler 6grenci basari
ucurumlariin olugsmasinda etkili nedenler olarak goriilmektedir (English, 2002; Lee,
2002; Quintero ve Cooks, 2002; Thomasson, 2000). Ote yandan diisiik gretmen
beklentileri, dezavantajli 6grenciler icin diisiik 6gretmen kalitesi, 6grenme hedefleri i¢in
gercekci olmayan zaman ¢izelgeleri, ilgisiz miifredat, aktif olmaktan ziyade ezbere ve
pasif 6gretme yontemleri, otantik olmayan degerlendirme araclari, etkisiz yoneticiler ve
basar1 ugurumlarini kapatmadan ziyade daha da arttiran okul yapisi ve inanglar1 basari
ucurumlarin olusturan diger nedenler olarak siralanabilir (English, 2002; Peske ve
Haycock, 2006; Stiggins, 2007).

Ogrencilerin akademik basarilarina etki eden etmenler bunlarla sinirl degildir ve
onlarin okul arkadaslariyla iliskileri de basarinin belirleyicisi olarak gosterilebilir
(Entorf ve Minoiu, 2005’dan akt., Schneeweis, 2011; Gollnick ve Chinn, 2006).
Dolayisiyla etnik olarak farkli grubun 6grencilerinden 6grenme ve onlarla ¢aligma,
farkliliklarin mevcut oldugu okullarda 6nemli bir yapisal bilesendir. Buna ek olarak
farklilik tasiyan 6grencilerin 6grenmesi icin sinif i¢cinde grupla birlikte ¢alisma veya
spor takimlarinda birlikte oynama gibi esit statiide iliski firsatlari, irksal iliskileri
yapilandirmanin ve yakinlastirmanin temelini olusturdugu gibi azinlik 6grencilerinin
basarilarinda da 6nemli rol oynayabilmektedir (Hawley, 2007; Slavin, 1995). Ayrica
egitimcilerin etkili 6gretimsel stratejileri belirlemesi ve akademik basarinin saglanmasi
icin gd¢cmen aileleriyle etkilesime ge¢gmesi gdgmen dgrencilerin basarisinda diger
onemli bir faktordiir (Gollnick ve Chinn, 2006). Bu noktada dgretmenler ¢esitliligin

yararlarinin kullanildig1 olumlu sinif ¢evreleri olusturmada temel rolii oynamaktadir ve
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onlara biiyiik gorevler diismektedir. Azinlik 6grencilerinin akademik hedeflerinin
basarilmasi i¢in 6gretmenlerin 6gretimsel destegi; duygusal ve sosyal siireclerin
diizenlenmesi i¢in ise duygusal destekleri gerekmektedir (Makarova ve Herzog, 2011).
Dezavantajl1 6grencilerin akademik basarilar kiiltiirel uyusmazlik teorisi
acisindan da ele alinabilir. Bu teoriye gore okul kiiltiirii ve aile kiiltiirii genellikle
catisma halindedir ve bu durum kiiltiirel ¢catismayla sonuclanmaktadir ve okul akademik
basarisizlig iiretir hale gelmektedir. Dolayisiyla farkli deneyimleri, degerleri, becerileri,
beklentileri ve yasam stillerini goz 6niinde tutmak 6nemlidir. Bu farkli 6zellikleriyle
okula gelen 6grenciler okul ¢evresine diisiik veya yiiksek uyum saglayabilmekte ve bu
durum 6grenci bagarisini etkileyebilmektedir. Aile kiiltiirii ile okul kiiltiirli arasindaki
yiiksek uyum ise daha basarili 6grencileri ortaya ¢ikarmaktadir. Bunun tam tersi
durumda ise diisiik uyum diisiik akademik basarinin belirleyicisi haline gelmektedir.
Sonug olarak deneyimleri, becerileri, degerleri okul yapisindan farklilasan 6grenciler
daha basarisiz 6grenciler olmaktadir. Kiiltiirel uyugmazlik teorisi ekonomik yeniden
liretim teorisi gibi deterministik agiklamalardan daha iyimser bir teoridir. Ciinkii
Ogretmenlerin tiim dgrencilerin 6grenebilecedi 6grenme ¢evreleri yaratmasi gerektigi
tizerinde durmaktadir. Teoriye gore 6gretmenler basit teknisyenlere nazaran yaratici
entellektiieller olarak kabul edilmektedir ve bu nedenle 6gretmenler dgrencilerinin
kiiltiirlerinin elestirel analizlerini gelistirmeli ve tiim 6grencilere etkili bir sekilde

Ogretmek icin bu analizleri kullanmalidir (Nieto ve Bode, 2008).

Akademik Basariy1 Etkileyen Diger Etmenler

Akademik basari, birgok degiskenden etkilenen karmasik bir kavramdir. Ancak
akademik basariy1 etkileyen etmenler yukarida da ifade edilenlerle sinirli degildir.
Okullardaki psikolojik hava olan okul iklimi de 6grenci basarisini etkilemekte ve acik
iklime sahip olan okullarda yiiksek 6grenci basarisinin oldugu goriilmektedir (Bulach,
Malone ve Castleman, 1994; Erpelding, 1999).

Akademik basarinin artisinda diger 6nemli faktorler ise kisisel kontrol ve okula
karst sorumluluk duygusudur. Smif ve okul etkinliklerine diizenli katilim seklinde okul
sorumlulugu akademik basarida 6nemli rol oynamaktadir. Yiiksek derecede kisisel
kontrol yiiksek okula katilima yol agmakta; yiiksek okul ve siif i¢i aktivitelere katilim
ise yliksek akademik basariy1 beraberinde getirmektedir (Pintrich ve Schunk, 2002).

Ayrica ebeveynler ve 6gretmenler 6grencilerin diinyasinda 6nemli sosyal figiirlerdir. Bu



aktorler arasindaki destekleyici ve pozitif iliskiler 6grencileri basariya ve 6grenmeye
motive etmede dnemlidir. Dolayistyla 6grencilerin ebeveynleri ve 6gretmenleriyle
kisilerarasi iligkileri, 6grencileri motive eden sosyal baglamlar giiclendirmektedir ve
giiclii aile ve 6gretmen iliskileri 6grenci bagarisin1 ve motivasyonunu ortaya
¢tkarmaktadir (Grolnick, Ryan ve Deci, 1991; You, 2005). Ote yandan akademik
yeteneklerini sekillendirmek icin ailesinden ve 6gretmenlerinden destek goren
ogrenciler yeteneklerinde kendinden daha emin ve daha giivenli olabilmektedirler. Bu
durum 6grencilerin tiim okul deneyimlerini pozitif yonde etkileyebilmektedir; ¢linkii
ogrenciler akademik bagarilarini etkileyen bir destek agina sahip olduklarini

diistinmektedirler (Fogel, 2003).
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Boliim III. Yontem

Arastirmanin bu boliimiinde aragtirma deseni, ¢alisma grubu, veri toplama
araclari, gegerlik ve glivenirlik degerleri ve veri toplama araglarinin uygulanmasi
hakkinda bilgi verilmistir. Ayrica, verilerin toplanmasi ve toplanan verilerin

¢oziimlenmesinde yararlanilan istatistiki teknikler agiklanmigtir.

Arastirmanin Deseni

Bu arastirma Ingiltere’deki 6gretmenlerin ¢okkiiltiirlii 6gretim yeterlikleri ile
Tiirk 6grencilerin kiiltiirlesme tercihlerinin, 6grencilerin okula aidiyet duygularini ve
akademik basarilarini yordayip yordamadigini belirlemeyi amaglamaktadir. Bu amag
dogrultusunda arastirmada iliskisel desen kullanilmistir. Iliskisel desendeki arastirmalar
iki veya daha fazla degisken arasindaki iliskinin incelendigi arastirmalardir ve
yordamsal arastirmalar bu tip arastirma grubuna girmektedir (McMillan ve Schumacher,

2006).

Calisma Grubu

Tiirklerin Ingiltere’de yogun olarak yasadigi (% 80’e yaki) yer Tiirkiye
Cumhuriyeti Londra Biiytikel¢iligi Egitim Miisavirligi’nden alinan bilgilere gore
Londra olarak tespit edilmistir. Tiirklerin, Londra’nin kuzeyi ve kuzeydogusunda yogun
olarak yasadig: belirtilirken; giiney bolgesinde ise kismi bir yogunluklar1 mevcuttur.
Sehrin kuzey ve kuzeydogusunda yer alan Barnet, Dalston, Edmonton, Enfield,
Hackney, Haringey, Islington, Newington Green, Palmers Green, Southgate, Stoke
Newington, Tottenham, Wood Green gibi bolgeler Tiirklerin yogun olarak yasadigi
yerlerdir. Tiirk 6grenciler ise bu bdlgelerdeki Ingiliz okullarina devam etmektedirler.

Ingiltere’de egitim sistemi ve okullari ele alacak olursak; Ingiltere’de egitim 5-
18 yas aras1 ¢ocuklar igin zorunludur. Ogrencilerin ilgi ve ihtiyaglarma uygun olarak
diizenlenen okullarda egitim, zorunlu egitim siiresince (5-18 yas) iicretsizdir. Ingiliz
egitim sistemi dort asamadan ibarettir. I. asama (Key Stage 1) 5-7 aras1 yas grubunu; II.

asama (Key Stage 2) 7-11 arasi1 yas grubunu; III. Asama (Key Stage 3) 11-14 aras1 yas
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grubunu ve IV. agama (Key Stage 4) ise 14-16 aras1 yas grubunu kapsamaktadir. [ ve IL.
asamay1 okul oncesi ve ilkogretim kurumlari olustururken; II1. ve I'V. asamadaki
Ogrencilerin ve 16-18 yas aras1 grubun devam ettigi kurumlar ortadgretim okullari
olarak ifade edilmektedir. III. ve IV. asamadaki 6grenciler; cok programli okullar, sehir
teknoloji kolejleri, sanat teknolojisi kolejleri gibi ortaggretim okullarina zorunlu devam
ederken; 16 yasindan 18 yasina kadar zorunlu egitim goren tim 6grenciler genel ve
mesleki egitim veren ileri egitim kolejlerine, sixth (altinci) form kolejlerine veya
yiiksekokul kolejlerine (tertiary college) istekleri dogrultusunda {icretsiz devam
edebilirler.

Aragtirmada, yapilan alanyazin taramasi ve uzman goriisleri sonucunda
ilkdgretim okullarindaki (Key Stage 1 ve Key Stage 2) Tiirk 6grencilerin ¢aligma
grubuna dahil edilmemesine karar verilmistir. Sonug olarak arastirmanin ¢alisma
grubunu Tiirklerin yogun olarak yasadigi Enfield, Hackney, Haringey, Islington, Stoke
Newington, Tottenham bélgesinden kiime rnekleme teknigiyle secilen 7 ingiliz
okulundaki Key Stage 3, Key Stage 4 ve 16 yas sonras1 asamasindaki 275 Tiirk
dgrencisi ve onlarm Ingilizce, Matematik ve Fen derslerine giren 77 dgretmeni
olusturmaktadir. Caligma grubundaki 6grencilerin demografik 6zelliklerine iliskin
dagilimlar Tablo 3.1’ de; 6gretmenlerin demografik 6zelliklerine iliskin dagilimlar ise
Tablo 3.2° de sunulmustur. Ayrica 6gretmenlerin demografik 6zelliklerine iliskin
asagida belirtilen dagilimda belirtilen 6zellikler disinda 6gretmenlerin etnik yapilari
sorulmustur; fakat 6gretmenler bu sorudan rahatsizlik duyduklarin belirterek
cevaplamamisglardir. Ancak okullarda yapilan gézlemler esnasinda 6gretmenlerin

bazilar farkli etnik gruplardan (Tiirk, Hintli, Pakistanli, Bangladesli, Cinli, Ispanyol)

gelmektedir.

Tablo 3.1

Osrenci Grubunun Demografik Ozelliklerine Iliskin Dagilimlar

Segenekler 1 2 3 4 5 Toplam
Kiz Erkek

Cinsiyet n 135 136 271

% 49.1 49.5 98.9

<16 >16

Yas

n 184 82 266
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% 66.9 29.8 96.7
Okulda 1-3 4-6 7-9 10-12 >13
Bulunma n 30 17 93 109 13 262
Yili % 109 6.2 33.8 39.6 4.7 95.3
Zayif  Orta Iyi Miikemmel
Dil Yeterligi n 2 17 133 107 259
% .7 6.2 48.4 38.9 94.2
Tiirkiye Ingiltere Kibris Diger
Dogum Yeri n 46 194 ) 17 262
% 16.7 70.5 1.8 6.2 95.3
. 1-5 6-10 11-15 16-20
Ingiltere’de
n 22 23 136 41 222
Bulunma Y1l
% 8.0 8.4 49.5 14.9 80.7
Egitime Evet Hayir Kararsizim
Devam Etme n 216 9 36 261
Istegi % 785 3.3 131 94.9
Tablo 3. 2
Osretmen Grubunun Demografik Ozelliklerine Iliskin Dagilimlar
Segenekler 1 2 3 4 5 6 Toplam
Kadin  Erkek
Cinsiyet n 39 38 77
% 50.6 49.4 100
<30 30-35 36-40  41-45 46-50 >51
Yas n 17 10 12 16 13 9 77
% 221 13.0 15.6 20.8 169 117 100
. Yiiksek
Egitim Lisans Lisans Doktora
. n 44 29 4 77
Seviyesi
% 571 37.7 5.2 100
1-5 6-10 11-15 16-20 >21
Mesleki
n 31 21 10 5 10 77
Kidem

% 40.3 27.3 13.0 6.5 13.0 100
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Veri Toplama Araclan

Arastirma kapsaminda 6gretmenlerin ¢okkiiltiirlii 6gretim yeterliklerini,
Ogrencilerin kiiltiirlesme tercihlerini ve okula aidiyet duygularin1 6lgmek amaciyla

kullanilan 6lgekler asagida agiklanmaistir.

Cokkiiltiirlii 6gretim yeterligi olcegi

Arastirma kapsaminda ele alinan degiskenlerden biri olan ¢okkiiltiirlii egitim,
ogretmenlerin ¢okkiiltiirlii 6gretim yeterlikleri dikkate alinarak degerlendirilmistir.
Ogretmenlerin gokkiiltiirlii 6gretim yeterliklerini belirlemek amaciyla Spanierman, Oh,
Heppner, Neville, Mobley, Wright, Dillon ve Navarro (2011) tarafindan gelistirilen
Cokkiiltiirlii Ogretim Yeterliligi Olgegi (Multicultural Teaching Competency Scale-
MTCS) kullanilmistir. MTCS, cevaplama skalasi 1 (kesinlikle katilmiyorum) ve 6
(kesinlikle katiliyorum) puanlari arasinda degisen 6’11 Likert tipinde bir dlgektir. 16 soru
maddesinden olusan MTCS nin ¢okkiiltiirlii ogretim becerisi Ve ¢okkiiltiirlii ogretim
bilgisi olmak iizere iki boyutu vardir. Bu boyutlardan ¢okkiiltiirlii 6gretim becerisi
boyutu, 6gretmenlerin kiiltlirel olarak hassasiyet igeren 6gretim uygulamalarinin
gerceklestirilmesindeki beceri ve davraniglarini; ¢okkiiltiirlii 6gretim bilgisi boyutu ise
ogrencilere kiiltiirel olarak uyumlu teori, kaynak ve sinifi¢i strateji bilgisini 6l¢mektedir.
Spanierman ve ark. (2011) ¢alismalarinda MTCS’nin i¢ tutarliligin1 beceri boyutunda
.83; bilgi boyutunda .80; 6l¢egin tiimiinde ise .88 olarak hesaplamislardir. MTCS nin
yap1 gecerliginin belirlenmesi amaciyla yapilan dogrulayici faktor analizi sonucunda
ulasilan uyum indeksleri (RMSEA= .05; TLI = .94, IFI= .95, CFl= .95, x°/df = 1.69)
6l¢egin yap1 gegerligini; belirlenen hipotezler dogrultusunda diger dlgeklerle yapilan
korelasyon analizi sonuglart da MTCS’ nin uyum ve ayrigma gegerliklerini sagladigim
gostermektedir.

Asagidaki Tablo 3.3°de Cokkiiltiirlii Ogretim Yeterligi 6lgeginin alt boyutlar ve

bu alt boyutlarda yer alan sorular bulunmaktadir.
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Tablo 3.3

Cokkiiltiirlii Ogretim Yeterligi Olcegi Alt Boyutlari ve Soru Maddeleri

Alt Boyutlar Ilgili Maddeler

Cokkiiltiirli Ogretim Becerisi 1,3,5,6,8, 10,12, 13, 15ve 16
Cokkiiltiirlii Ogretim Bilgisi 2,4,7,9,11ve 14

Arastirma kapsaminda Cokkiiltiirlii Ogretim Yeterligi lceginin yap1 gecerligini
gerceklestirmek tizere Dogrulayici Faktor Analizi (DFA) kullanilmistir. DFA igin
hazirlanan modelde 6l¢egin orijinal formunda oldugu gibi iki boyutlu bir yapisal model
kurulmustur. Iki boyutlu modelde 1, 3, 5, 6, 8, 10, 12, 13, 15 ve 16. maddeler 6lgegin
cokkiiltiirlii 6gretim becerisi boyutunu olustururken, 2,4, 7, 9, 11 ve 14. maddeler ise
cokkiiltiirli 6gretim bilgisi boyutunu olusturmaktadir.

Bu aragtirma kapsamindaki biitiin 6l¢gme araglarinin gegerlik caligsmalari i¢in
yapilan dogrulayici faktor analizi i¢in kullanilan uyum iyiligi indeksleri sunlardir:
Uyum iyiligi indeksi [GFI, Goodness-0f-fit index], karsilagtirmali uyum indeksi [CFI,
Comparitive fit index], diizeltilmis uyum iyiligi indeksi [AGFI, Adjusted goodness-of-
fit index], ortalama hatalarin karekok ortalamasi [RMSEA, Root mean square error of
approximation], ki-kare istatistigi [x%, Chi square], serbestlik derecesi [df, degrees of
freedom] ve x*/df’nin oran1. Bu indekslerin standart uyum l¢ii degerleri ise sunlardir:
GFI, CFI ve AGFI’den elde edilen katsayilar O ile 1 degerleri arasinda degismektedir.
Literatiirde tam bir uyusma olmamakla birlikte elde edilen kat saymin .85 (Anderson ve
Gerbing, 1984; Cole, 1987; Marsh, Balla ve McDonald, 1988) veya .90 (Kline, 2005;
Schumacker ve Lomax, 1996) iizerinde olmasi iyi bir uyum olarak kabul edilmektedir.
RMSEA’dan elde edilen degerler O ile 1 arasinda degismektedir. Gozlenen ve iiretilen
matrisler arasindan hata paymi ifade eden RMSEA’da, GFI ve AGFI deki durumun
tersine elde edilen degerin 0’a yakin olmasi uyumluluk i¢in gereklidir. RMSEA’da elde
edilen .10 ve daha kiigiik degerler uyumluluk igin yeterlidir. ¥*/df’nin orammin ise 2-5
arasindaki olmasi iyi uyumu, 2’den kiiciik degerler ise miikemmel uyumu ifade
etmektedir (Joreskog ve S6rbom, 2001).

Cokkiiltiirlii Ogretim Yeterligi Olgegi’nin yap1 gegerligini belirlemek iizere
yapilan DFA analizi sonucuna gére uyum indeksleri x?= 356.69; df= 103; y*/df = 3.46;
GFI=.63; CF1=.68; AGFI= .51 ve RMSEA=.180 olarak elde edilmistir. S6z konusu

modelin uyum iyiligi degerleri incelendiginde 6l¢me modelinin kabul edilebilir bir



model olmadig1 belirlenmistir (Anderson ve Gerbing, 1984; Cole, 1987; Kline, 2005;

Marsh, Balla ve McDonald, 1988; Schumacker ve Lomax, 1996 ).

Tablo 3.4

Cokkiiltiirlii Ogretim Yeterligi Olgegi’'nin DFA Sonuglarina Iliskin Uyum Iyiligi

Parametreleri

Uyum Parametresi Kat Say1
GFI .63
AGFI 51

CFlI .68
RMSEA 18

df 103

e 356.69
v2df 3.46

Cokkiiltiirlii Ogretim Yeterligi Olcegi’nde yer alan maddelere ait faktdr yiik
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degerleri Tablo 3.5’te verilmektedir. Cokkiiltiirlii 6gretim yeterligi 6l¢eginin dogrulayici

faktor analizi sonuclarina iliskin path diyagrami “t degerleri” Sekil 3.7°de

sunulmaktadir.

Tablo 3.5

Cokkiiltiirlii Ogretim Yeterligi Olgeginin Madde Faktor Yiikleri ve R? Degerleri

Madde No

Faktor Yikleri (1) R

Cokkiiltiirliirlii Ogretim  Cokkiiltiirlii Ogretim

Becerisi Bilgisi

M1 46 21
M3 .60 .36
M5 59 .35
M6 53 .28
M8 .58 .34
M10 57 32
M12 81 .66
M13 .69 48



M15
M16

M2
M4
M7
M9
M11
M14

73
.68
.63
.50
.04
A7
.78
.52

69

.53
.46
40
25
.001
22
.62
27

Chi-Sguare=3536.609,

0. &8 o a0
0. 4E fooci gl
0. 55 foock g3
0. 82 Lok gule=]
i.o03 owle
0. &1 Lo k=]
0. 75 oo g

df=103, P-walue=0.00000,

BEMSER=0.180

Sekil 3.1 Cokkiiltiirlii 6gretim yeterligi 6lgeginin dogrulayici faktor analizi sonuglarina

iligkin path diyagrami “standart degerleri”

Cokkiiltiirlii Ogretim Yeterligi Olgegi’nin yap1 gegerligini belirlemek {izere

yapilan dogrulayici faktdr analizi sonucunda, 6lgegin orijinal boyut yapisini

saglamadiginin tespitinden sonra 6lgegin yap1 gecerliligi calismasi icin ilk olarak

verilerin Kaiser Meyer Olkin (KMO= .791) ve Bartlet (X?= 540.550, p< .01) test

analizleri sonuglartyla agimlayici faktor analizinin yapilabilecegi anlasilmistir. Daha

sonra, bu ¢alismada elde edilecek olan verinin genellenebilirligi amaglandigindan faktor
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analizinde dik eksen dondiirme teknigi kullanilmistir. Dik eksen dondiirme i¢in
Varimax veya Quartimax teknikleri bulunmaktadir. Bu ¢alismada ise dlgegin ¢cok
boyutlu yapis1 goz oniine alindigindan dolay1 Varimax dik eksen dondiirme teknigi
tercih edilmistir (Stapleton, 1997). Varimax dik eksen dondiirme teknigi kullanilarak 16
madde ile yapilan faktor analizi sonrasinda dl¢egin maddelerinin 6z degeri 1°den biiyiik
{i¢ alt boyuttan olustugu saptanmstir. Ug alt boyutta toplanan dlgegin 8. ve 16.
maddelerinin ise birden fazla boyutta birbirine ¢ok yakin degerlerde yiiklenmesi
nedeniyle dlgekten ¢ikartilmasina karar verilmistir. Ug alt boyutta toplanan 6lgegin
toplam varyans miktar1 % 63.67 dir. Alt boyutlar, 6z degerleri ve acikladiklar1 varyans
miktarlar1 Tablo 3.6’da sunulmustur.

Acimlayici faktor analizi sonucunda olusan alt boyutlarin faktor yiikleri ise .44
ve .87 arasinda degisirken; ortaya ¢ikan alt boyutlarm Cokkiiltiirlii Ogretim Yeterligi
Olgegi’nin orijinal yapist ile paralellik gdstermemesinden dolay1 dlgegin alt boyutlari
cokkiiltiirli 6gretim bilgisi, ¢cokkiiltiirlii 6gretim davranisi ve ¢okkiiltiirlii 6gretim
becerisi olmak {izere yeniden adlandirilmistir. Alt boyutlardan ¢okkiiltiirlii 6gretim
bilgisi alt boyutu; 6gretmenlerin farkli irk ve etnik kimlikten 6grencilerinin kiiltiirel
tecriibeleri, bu tecriibelerin 6grenmeyi nasil etkileyebildigi hakkindaki bilgisini, irk ve
etnik kimlik teorilerine ve kiiltiirel olarak sorumlu pedogojiye hakimiyetini dl¢gmeyi
amaclamaktadir.

Madde Ornekleri:

> Irk ve etnik kimlik teorileri hakkinda bilgi sahibiyim.

> Cesitli irksal ve etnik azinlik gruplarin tarihi tecriibelerinin 6grenci

ogrenmelerini nasil etkileyebilecegi konusunda bilgiliyim.

Cokkiiltiirlii 6gretim davraniglar: alt boyutu, 6gretmenlerin sinif igerisindeki
farkli irk ve etnik gruplardan 6grencilerin farkliliklarinin tesvikini; farkliliklar: dikkate
alarak okulda degisiklikler yapip yapmadigini ve 6grencilerin aileleriyle iletisimini
Olcmeyi amaglamaktadir.

Madde Ornekleri:

> Sergiledigim davranislarla farkliliklar: sik sik tesvik ederim.

> Irksal ve etnik azinlik 6grencilerinin basarida esit firsata sahip olabilmesi

icin okul atmosferinde degisiklikler yaparim.

Son olarak ¢okkiiltiirlii 6gretim becerisi alt boyutu ise 6gretmenlerin siif i¢i
ogretiminde farkli irk ve etnik azinlik gruplarindan biitliin 6grencilerin kisisel gelisimine

ve akademik basarisina olanak taniyacak se¢me, gelistirme, uygulama ve degerlendirme
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stratejileri yetenegine sahip olma becerilerini ve 6grencilerin kiiltlirel degerlerini sinif

ici 0gretimiyle ne derece biitiinlestirdigini dl¢cmeyi amaglamaktadir.

Madde 6rnekleri:
> Irksal ve etnik azinlik gruplarin kiiltiirel degerlerini ve yasam tarzlarim
Ogretimimle biitiinlestiririm.

> Smfta farkl kiiltiirel uygulamalar1 anmak i¢in bir¢ok etkinlik planlarim.

Tablo 3.6
Cokkiiltiirlii Ogretim Yeterligi Olgegi 'nin Acimlayici Faktor Analizi Sonuclar
Faktor Yiikleri
Madde No Boyut 1 Boyut 2 Boyut 3 Oransal Ortak Etken Varyansi
Madde 3 .87 - - .56
Maddel?2 .76 - - .80
Madde 13 75 - - 7
Madde 14 e - - .58
Madde 15 .64 - - .68
Madde 5 - .85 - 12
Madde 9 - 75 - 74
Madde 10 - 73 - .55
Madde 11 - .68 - 12
Madde 1 - - 81 .68
Madde 2 - - .80 .63
Madde 4 - - .67 12
Madde 6 - - .52 A48
Madde 7 - - A4 23
Ozdeger 5.59 2.00 1.32
Aciklanan Varyans 23.81 21.61 18.24
Kimulatif Varyans 23.81 45.42 63.67

Cokkiiltiirlii Ogretim Yeterligi Olg¢egi’nin alt boyutlarinin arasindaki iliskinin
saptanmasi i¢in Pearson momentler ¢arpim korelasyon analizi yapilmstir. Olgegin alt
boyut puanlari arasindaki korelasyonlar .30 ve .53 arasinda degismektedir. Olcekten

alinan Cokiiltiirlii Ogretim Bilgisi alt boyutu igin toplam puan 4.41 (SS= .98),
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Cokkiiltiirlii Ogretim Davranist alt boyutu icin 4.96 (SS= .87), Cokkiiltiirlii Ogretim
Becerisi alt boyutu i¢in 4.47 (SS= .84) olarak hesaplanmistir. Tablo 3.7’ de tiim alt

boyutlarin ortalama, standart sapma ve birbiri ile olan korelasyon katsayilar verilmistir.

Tablo 3.7
Cokkiiltiirlii Ogretim Yeterligi Olgegi Alt Boyutlar1 Arasindaki Pearson Carpim Momentler

Koreldsyon Matrisi

Alt Boyutlar X SS 1 2 3
Cokkiiltiirlii Ogretim Bilgisi 4.41 98 1 537 .30
Cokkiiltiirlii Ogretim Davranist 4.96 87 1 AT
Cokkiiltiirlii Ogretim Becerisi 4.47 .84 . 1

n=77, *p< .05, **p< .01

Cokkiiltiirlii Ogretim Yeterligi Olgegi’nin giivenilirlik ¢aligmasi kapsaminda,
Olgegin biitiinii ve alt boyutlari i¢in Cronbach Alfa (a) i¢ tutarlilik katsayisi
hesaplanmustir. Olcegin biitiinii i¢in hesaplanan Cronbach Alfa katsayis1 .85°dir. Olgegi
olusturan 14 maddenin madde toplam test korelasyonlarinin .51 ile .78 arasinda oldugu
goriilmiistiir. Cokkiiltiirlii 6gretim bilgisi alt boyutu i¢in Cronbach Alfa katsayis1 .85
olarak hesaplanmistir. Cokkiiltiirlii 6gretim bilgisi alt boyutundaki 5 maddenin madde
toplam test korelasyonlar1 .72 ile .87 arasinda degismektedir. Cokkiiltiirlii 6gretim
davranislari alt boyutu i¢in Cronbach Alfa katsayis1 .82 olarak hesaplanmistir.
Cokkiiltiirlii 6gretim davraniglar alt boyutundaki 4 maddenin madde toplam test
korelasyonlari .76 ile .84 arasinda degismektedir. Cokkiiltiirlii 6gretim becerisi alt
boyutu i¢in Cronbach Alfa katsayisi .68 olarak hesaplanmustir. Cokkiiltiirlii 6gretim
becerisi alt boyutundaki 5 maddenin madde toplam test korelasyonlar1 .56 ile .76

arasinda degismektedir.

Tablo 3.8

Cokkiiltiirlii Ogretim Yeterligi Olcegi nin Alt Boyutlarinin Cronbach Alpha Katsayilar:
Alt Boyutlar n Madde Sayisi a

Cokkiiltiirlii Ogretim Bilgisi 77 5 .85

Cokkiiltiirlii Ogretim Davranmist 77 4 .82

Cokkiiltiirlii Ogretim Becerisi 77 5 .68
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Kiiltiirlesme olcegi

Ogrencilerin kiiltiirlesme diizeylerini 6l¢gmek amaciyla Ataca ve Berry (2002)
tarafindan gelistirilen Kiiltiirlesme Olgegi’nin soru maddeleri Ingiltere’deki Tiirk
ogrenciler i¢in uyarlanmustir. Olgek, Kanada’daki Tiirk evli giftlerin kiiltiirlesme
tercihlerini belirlemek amaciyla gelistirilmistir. Bu ¢alismada ise Tiirk 6grencilerin
Ingiltere’deki kiiltiirlesme tercihlerini belirlemek amaciyla kullanilmistir. Olgek,
Berry’nin (1976) ¢alismasinda temel alinan kiiltlirlesme teorisi ¢er¢evesinde
gelistirilmistir. Bu teoriye gore kiiltiirlesme, biitiinlesme (6rn. Hem Ingilizlerle hem de
Tiirklerle sosyallesmeyi tercih ederim.), erime (Tiirklerden daha ¢ok Ingilizlerle
sosyallesmeyi tercih ederim.), ayirma (6rn.Ingilizlerden daha ¢ok Tiirklerle
sosyallesmeyi tercih ederim.) ve aykirilagsma (Kimle sosyallestigim umrumda degil.)
olmak iizere dort alt yapidan olusmaktadir. 5°1i Likert (1= kesinlikle katilmiyorum; 5=
kesinlikle katiliyorum) tipinde, 44 sorudan olusan dlgegin her alt 6lgegi 11 sorudan
ibaret olup; her alt dlgek ayr1 bir yapiy1 6l¢mekte ve dlgegin tiimiinden toplam puan
alimamamaktadir. Her bir alt 6lgekte ise Tiirk gd¢men ciftlerin arkadasliklari, yagam
tarzlari, sosyal aktiviteleri, yemek yeme aligkanliklari, bayramlarda ne yaptiklari, gazete
okuma aligkanliklari, cocuklarini yetistirme tarzlari, ¢ocuklarina verdikleri degerler ve
hangi dili kullandiklar1 belirlenmeye ¢alisilmistir. Olgegin, Amerika Birlesik
Devletleri’ndeki Tiirk genclere uyarlanmasi ise Bektas (2004) tarafindan yapilmis ve
katilimcilarin ¢ocuklarina iliskin soru maddeleri 6l¢ekten ¢ikartilarak 44 6lgek maddesi
36’ya distriilmiistiir. 36 maddelik 6lgegin her bir alt 6lgegi 9 sorudan olusmaktadir.
Olgegin i¢ tutarlilik katsayilar1 orijinal 6lgekte erime icin .83; ayirma igin .84;
biitiinlesme i¢in .84 ve aykirilagsma igin .78 olarak hesaplanirken; Bektas’in (2004)
calismasinda ise erime alt boyutu icin .80; ayirma i¢in .81; biitlinlesme icin .76 ve

aykirilagsma icin .75 olarak hesaplanmistir.
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Tablo 3.9

Kiiltiirlesme Olcegi Alt Olgekleri ve Soru Maddeleri
Alt Olgekler Ilgili Maddeler
Erime 1, 2,10, 11, 19, 20, 25, 31, 36
Ayirma 4,7,12, 14, 21, 22, 24, 29, 33
Aykirillagma 5, 8, 13, 16, 18, 23, 27, 32, 35
Biitiinlesme 3,6,9, 15, 17, 26, 28, 30,34

Dort alt 6l¢ekten olusan Kiiltiirlesme Olqegi’nin 1,2, 10, 11, 19, 20, 25, 31 ve
36. maddeleri erime alt 6lgegini, 4, 7, 12, 14, 21, 22, 24, 29 ve 33. maddeleri ayirma alt
Olcegini, 5, 8, 13, 16, 18, 23, 27, 32 ve 35. maddeleri aykirilagsma alt 6l¢egini ve 3, 6, 9,
15, 17, 26, 28, 30 ve 34. madddeleri biitiinlesme alt 6l¢egini olugturmaktadir.

Arastirma kapsaminda Kiiltiirlesme Olgegi’nin yap1 gegerligini gerceklestirmek
tizere birbirinden farkli yapilar1 6l¢en Erime, Ayirma, Aykirilasma ve Biitiinlesme alt
dlgeklerine Dogrulayict Faktor Analizi (DFA) kullanilmustir. Kiiltiirlesme Olgegi’nin
Erime alt 6l¢eginin yap1 gegerligini belirlemek iizere yapilan DFA analizi sonucuna
gore uyum indeksleri Tablo 3.10’dan gériildiigii iizere y>= 109.11; df=27; y*/df = 4.04 ;
CFI= .85; GFI=.92; AGFI= .86 ve RMSEA=.090 olarak elde edilmistir. S6z konusu
modelin uyum iyiligi degerleri incelendiginde 6l¢me modelinin kabul edilebilir bir
model oldugu belirlenmistir (Anderson ve Gerbing, 1984; Cole, 1987; Kline, 2005;
Marsh, Balla ve McDonald, 1988; Schumacker ve Lomax, 1996).

Tablo 3.10

Erime Alt Olceginin DFA Sonuclarina Iiskin Uyum Iyiligi Parametreleri
Uyum Parametresi Kat Say1
GFI .92
AGFI .86
CFlI .85
RMSEA .090
df 27

2

X 109.11
¥1df 4.04




Erime alt 6l¢eginde yer alan maddelere ait faktor yilik degerleri Tablo 3.11°de
verilmektedir. Erime alt 6l¢eginin dogrulayici faktor analizi sonuglarina iligkin path

diyagrami ‘“ t degerleri’” Sekil 3.9°da sunulmaktadir.

Tablo 3.11

Erime Alt Olgeginin Madde Faktor Yiikleri ve R* Degerleri
Madde No Faktor Yiikleri (i) R’
Madde 1 0.46 0.21
Madde 2 0.48 0.23
Madde 10 0.50 0.25
Madde 11 0.53 0.28
Madde 19 0.65 0.42
Madde 20 0.43 0.18
Madde 25 0.46 0.21
Madde 31 0.49 0.24
Madde 36 0.39 0.15

1. 01 - El
0. 55 = Ez2
0. B85 El0
0. 75 Fl1
0. 54 Fl5
1. 16 EZ0
0. 75 - EZ5
0. B4 e K31
0. B3 e E3E

Chi-Sqguare=1098.11, df=27, P-wvalue=0.00000, BMSE2=0.090

Sekil 3.2 Erime alt 6lgeginin dogrulayici faktor analizi sonuglarina iligkin path

diyagrami ‘‘standart degerleri’’
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Erime alt 6l¢eginin giivenilirlik ¢aligmasi kapsaminda ise Cronbach Alfa (a) i¢
tutarlilik katsayis1 hesaplanmustir. Olgegin Cronbach Alfa katsayisi .73diir. Olgegi
olusturan 9 maddenin madde toplam test korelasyonlarinin .48 ile .65 arasinda oldugu
gorilmiistiir.

Kiiltiirlesme Olgegi’nin Ayirma alt dlgeginin yap1 gegerligini belirlemek iizere
yapilan DFA analizi sonucuna gore uyum indeksleri y*>= 52.46; df= 27, ledf =194,
CFI= .96; GFI= .93; AGFI= .96 ve RMSEA=.059 olarak elde edilmistir. S6z konusu
modelin uyum iyiligi degerleri incelendiginde 6lgme modelinin kabul edilebilir bir
model oldugu belirlenmistir (Anderson ve Gerbing, 1984; Cole, 1987; Kline, 2005;
Marsh, Balla ve McDonald, 1988; Schumacker ve Lomax, 1996).

Tablo 3.12
Ayirma Alt Olgeginin DFA Sonuclarina Iiskin Uyum Iyiligi Parametreleri

Uyum Parametresi Kat Say1
GFI .93
AGFI .96

CFI .96
RMSEA .059

df 27

e 52.46

v ldf 1.94

Ayirma alt 6lgeginde yer alan maddelere ait faktor yiik degerleri Tablo 3.13°de
verilmektedir. Ayirma alt 6l¢eginin dogrulayici faktor analizi sonuglarina iliskin path

diyagrami ‘‘t degerleri’” Sekil 3.10°da sunulmustur.

Tablo 3.13

Ayirma Alt Olceginin Madde Faktor Yiikleri ve R? Degerleri
Madde No Faktor Yiikleri (i) R’
Madde 4 52 27
Madde 7 .58 .34
Madde 12 .56 31

Madde 14 .67 45



Madde 21
Madde 22
Madde 24
Madde 29
Madde 33

54
.59
74
42
.60

.29
.35
.54
18
.36

Chi-Sguare=22.46, df=27, P-value=0.00234, RMSEA=0.029

Sekil 3.3 Ayirma alt 6lgeginin dogrulayici faktor analizi sonuglarina iligskin path

L !

0. B3 -

diyagrami “‘t degerleri’’
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Ayirma alt 6lgeginin giivenilirlik ¢aligmasi kapsaminda ise Cronbach Alfa (a) i¢

tutarlilik katsayist hesaplanmustir. Olgegin Cronbach Alfa katsayis .81 dir. Olgegi
olusturan 9 maddenin madde toplam test korelasyonlarinin ise .47 ile .73 arasinda
oldugu goriilmiistiir.

Kiiltiirlesme Olgegi’nin Aykirilasma alt dlgeginin yap: gecerligini belirlemek
iizere yapilan DFA analizi sonucuna gore uyum indeksleri 2= 49.04; df=27; x*/df =
1.81 ; CFI= .91; GFI=.96; AGFI= .94 ve RMSEA=.055 olarak elde edilmistir. S6z

konusu modelin uyum iyiligi degerleri incelendiginde 6lgme modelinin kabul edilebilir
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bir model oldugu belirlenmistir (Anderson ve Gerbing, 1984; Cole, 1987; Kline, 2005;
Marsh, Balla ve McDonald, 1988; Schumacker ve Lomax, 1996).

Tablo 3.14

Aykirilagma Alt Olgeginin DFA Sonuglarina Iliskin Uyum Iyiligi Parametreleri

Uyum Parametresi Kat Say1
GFI .96
AGFI .94

CFl 91
RMSEA .055

df 27

4 49.04
v2/df 1.81

Aykirilasma alt 6lgeginde yer alan maddelere ait faktor yiik degerleri Tablo

3.15’ de verilmektedir. Aykirilasma alt 6lgeginin dogrulayici faktor analizi sonuglarina

iliskin path diyagrami “‘t degerleri’’ Sekil 3.11°de sunulmustur.

Tablo 3.15

Aykirilasma Alt Olgeginin Madde Faktor Yiikleri ve R? Degerleri
Madde No Faktor Yiikleri (i) R®
Madde 5 31 .09
Madde 8 .56 31
Madde 13 57 32
Madde 16 41 .16
Madde 18 .60 .36
Madde 23 50 25
Madde 27 23 .05
Madde 32 .56 31
Madde 35 .38 14
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0. 50 - ES
0. g3 EB
0. &5 - E13
0. B4 - KlE

0. BE - Eas

Chi-Sguare=48.04, df=27, P-value=0.005386, BMSEZ=0.055

Sekil 3.4 Aykirilagsma alt 6l¢ceginin dogrulayici faktor analizi sonuglarina iliskin path

diyagrami ‘‘t degerleri’’

Aykirillagsma alt 6lgeginin giivenilirlik ¢alismasi kapsaminda ise Cronbach Alfa (a) i¢
tutarlilik katsayis1 hesaplanmustir. Olgegin Cronbach Alfa katsayisi .68’dir. Olgegi olusturan 9
maddenin madde toplam test korelasyonlarinin .23 ile .64 arasinda oldugu goriilmiistiir.

Kiiltiirlesme Olgegi nin Biitiinlesme alt 6lgeginin yap1 gegerligini belirlemek
iizere yapilan DFA analizi sonucuna gore uyum indeksleri x2= 55.38; df=27; y*/df =
2.05 ; CFI= .93; GFI=.96; AGFI= .93 ve RMSEA=.062 olarak elde edilmistir. S6z
konusu modelin uyum iyiligi degerleri incelendiginde 6l¢me modelinin kabul edilebilir
bir model oldugu belirlenmistir (Anderson ve Gerbing, 1984; Cole, 1987; Kline, 2005;

Marsh, Balla ve McDonald, 1988; Schumacker ve Lomax, 1996).



Tablo 3.16
Biitiinlesme Alt Olgeginin DFA Sonuglarina Iliskin Uyum Lyiligi Parametreleri

Uyum Parametresi Kat Say1
GFI .96
AGFI .93

CFlI .93
RMSEA .062

df 27

v 55.38
vldf 2.05

Biitiinlesme alt 6l¢eginde yer alan maddelere ait faktor yiik degerleri Tablo
3.17°de verilmektedir. Biitiinlesme alt 6l¢ceginin dogrulayici faktor analizi sonuglarina

iliskin path diyagrami “‘t degerleri’’ Sekil 3.12°de gosterilmektedir.

Tablo 3.17

Biitiinlesme Alt Olgeginin Madde Faktor Yiikleri ve R? Degerleri
Madde No Faktor Yiikleri (M) R
Madde 3 .53 .28
Madde 6 .53 .28
Madde 9 .53 .28
Madde 15 .61 37
Madde 17 .53 .28
Madde 26 A48 .23
Madde 28 41 A7
Madde 30 .30 .08

Madde 34 .58 .34

80



81

0. 92 - E3
0 . 50— EE
0. B0 = ES
0. 75 ] F15
[ F17
0. g5 e FZ &
0. B2 = E28
0. 97 E20
0 . E3 e Fa4

Chi-Souare=35.38, df=27, P-walue=0.001032, BMSER=0.062

Sekil 3.5 Biitiinlesme alt 6lgeginin dogrulayici faktor analizi sonuglarina iliskin path

diyagrami ‘‘t degerleri’’

Biitiinlesme alt 6l¢eginin giivenilirlik ¢alismasi kapsaminda ise Cronbach Alfa
(0) i¢ tutarlilik katsayis1 hesaplanmustir. Olgegin Cronbach Alfa katsayisi .74 diir.
Olgegi olusturan 9 maddenin madde toplam test korelasyonlarmin .38 ile .65 arasinda

oldugu goriilmiistiir.

Okula aidiyet duygusu olcegi

Ogrencilerin devam ettikleri okullara iliskin aidiyet duygularin belirlemek
amactyla Goodenow (1993a) tarafindan gelistirilen Okula Aidiyet Duygusu Olgegi
(Psychological Sense of School Membership Scale-PSSMS) kullanilmigtir. PSSMS,
ogrencilerin; kendilerini okullarinin 6nemli bir parcasi olarak hissetme diizeylerini,
kabul edilme, deger gorme ve gruba dahil olma konusundaki duygularini; okul,
Ogretmen ve akranlarla baglantilarini 6l¢mek amaciyla gelistirilmistir. 18 maddeden
olusan PSSMS, cevaplama skalas1 1 (kesinlikle katilmiyorum) ve 5 (kesinlikle
katiliyorum) puanlar arasinda degisen 5°li Likert tipinde bir dlcektir. [lkdgretim ikinci
kademe ve lizeri 6grencilere yonelik olarak gelistirilen 6l¢egin 3, 6, 9, 12 ve 16.

maddeleri olumsuz ifadeler olup ve bu maddeler dgrencilerin okula aidiyet duygularinin
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olumsuz veya diisiik diizeyde olduguna isaret eden ters maddelerdir. Goodenow (1993a)
tarafindan bu maddeler Reddedilmislik duygusu (feeling of rejection) alt boyutu olarak
ifade edilmistir. Olgekteki olumsuz maddeler ters puanlandiginda her bir 6grenci icin
tiim maddelerin ortalamasi alinarak 6lgek puanlar1 hesaplandigi gibi 6grencilerin
puanlari alt boyutlar bazinda da hesaplanabilmektedir. Olgegin i¢ tutarlilik degeri,
Goodenow (1992, 1993a) tarafindan yiiriitiilen ¢alismalarda ikinci kademe ilk6gretim
Ogrencileri i¢in .71 ile .88 arasinda degisirken; Hagborg (1994) lise 6grencileri
ornekleminde i¢ tutarlilik katsayisini .88 olarak belirlemis ve ayn1 zamanda 6lgegin
yordama gegerligini sagladigini ifade etmistir. PSSMS’nin Tiirk kiiltiiriine uyarlanmasi
calismasinda Sar1 tarafindan (2012) yapilan faktor analizleri sonucunda da maddelerin
iki alt boyutta toplandigi goriilmiistiir. Bu boyutlardan (1) okula aidiyet duygusu boyutu
Olgekteki 13 olumlu maddeyi; (2) reddedilmislik duygusu boyutu ise 6l¢ekte yer alan
bes olumsuz maddeyi bir araya getirmistir. Asagidaki Tablo 3.9°da Okula Aidiyet
Duygusu Olgegi’nin alt boyutlar1 ve bu alt boyutlarda yer alan sorular bulunmaktadir.

Tablo 3.18

Okula Aidiyet Duygusu Olcegi Alt Boyutlar: ve Soru Maddeleri
Alt Boyutlar Ilgili Maddeler
Okula Aidiyet Duygusu 1,2,4,5,7,8,10,11, 13, 14, 15,17, 18
Reddedilmislik Duygusu 3,6,9,12, 16

Arastirma kapsaminda Okula Aidiyet Duygusu Olgegi’nin yap1 gegerligini
gerceklestirmek tizere Dogrulayici Faktor Analizi (DFA) kullanilmistir. DFA igin
hazirlanan modelde iki boyutlu bir yapisal model kurulmustur. ki boyutlu modelde 1, 2,
4,5,7,8,10,11, 13, 14, 15, 17 ve 18. maddeler 6l¢egin okula aidiyet duygusu
boyutunu olustururken ve 3, 6, 9, 12 ve 16. maddeler ise reddedilmislik duygusu
boyutunu olusturmaktadir.

Okula Aidiyet Duygusu Olgegi’nin yap1 gecerligini belirlemek iizere yapilan
DFA analizi sonucuna gore uyum indeksleri y= 343.16; df= 134; y*/df = 2.56 ; CFI=
.85; GFI= .88; AGFI= .85 ve RMSEA= .075 olarak elde edilmistir. S6z konusu modelin
uyum iyiligi degerleri incelendiginde 6l¢gme modelinin kabul edilebilir bir model oldugu
belirlenmistir (Anderson ve Gerbing, 1984; Cole, 1987; Kline, 2005; Marsh, Balla ve
McDonald, 1988; Schumacker ve Lomax, 1996 ).
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Tablo 3.19
Okula Aidiyet Duygusu Olcegi nin DFA Sonuclarina Iliskin Uyum Iyiligi Parametreleri
Uyum Parametresi Kat Say1
GFI .88
AGFI .85
CFlI .85
RMSEA 075
df 134
e 343.16
v ldf 2.56

Okula Aidiyet Duygusu Olcegi’nde yer alan maddelere ait faktor yiik degerleri
Tablo 3.20°de verilmektedir. Okula aidiyet duygusu 6l¢egi’nin dogrulayici faktor

analizi sonuglarina iliskin path diyagrami “‘t degerleri’” Sekil 3.8’de gdsterilmektedir.

Tablo 3.20

Okula Aidiyet Duygusu Olgeginin Madde Faktér Yiikleri ve R? Degerleri
Madde No Faktor Yiikleri (i) R?
Kabul Edilmislik Reddedilme
Madde 1 71 51
Madde 2 59 .35
Madde 4 59 .35
Madde 5 .55 .30
Madde 7 43 18
Madde 8 .60 .36
Madde 10 32 10
Madde 11 .58 34
Madde 13 51 .26
Madde 14 .70 49
Madde 15 49 24
Madde 17 .69 AT
Madde 18 .62 39

Madde 3 43 18
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Madde 6 .64 40
Madde 9 .67 A5
Madde 12 .36 A3
Madde 16 71 .35

0.530 C& 10
0. EE oAll
o.74 oA 13
0.51 CE 14
a.7E oA 15
0. Es oA 1E
0.33 [+ i
0. €1 o418

Chi-Square=343.1e6, df=134, P-value=0.00000, BMSER=0.075

Sekil 3.6 Okula aidiyet duygusu 6lgegi’nin dogrulayici faktor analizi sonuglarmna iliskin

path diyagram *‘t degerleri’’

Okula Aidiyet Duygusu Olgegi’nin giivenilirlik ¢calismasi kapsaminda, 6lgegin
biitiinii ve alt boyutlari i¢in Cronbach Alfa (a) i¢ tutarlilik katsayis1 hesaplanmustir.
Olgegin biitiinii icin hesaplanan Cronbach Alfa katsayis1 .86°dir. Olgegi olusturan 18
maddenin madde toplam test korelasyonlarinin .33 ile .69 arasinda oldugu goriilmiistiir.
Okula aidiyet duygusu alt boyutu i¢in Cronbach Alfa katsayisi .85 olarak
hesaplanmistir. Okula aidiyet duygusu alt boyutundaki 13 maddenin madde toplam test
korelasyonlar1 .42 ile .69 arasinda degismektedir. Reddedilmislik duygusu alt boyutu
icin Cronbach Alfa katsayis1 .82 olarak hesaplanmistir. Reddedilmislik duygusu alt
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boyutundaki 5 maddenin madde toplam test korelasyonlar1 .58 ile .69 arasinda

degismektedir.

Tablo 3.21

Okula Aidiyet Duygusu Olgegi’'nin Alt Boyutlarimin Cronbach Alpha Katsayilar:
Alt Boyutlar n Madde Say1si o
Okula Aidiyet Duygusu 275 13 .85
Reddedilmislik Duygusu 275 5 .66

Akademik basari

12 — 16 yasindaki 6grencilerin akademik basarilarin1 6lgmek amaciyla devam
ettikleri Ingiliz okullarindaki Key Stage 3 ve Key Stage 4 asamalarindaki Ingilizce,
Matematik ve Fen derslerinin not ortalamasi; 16 yasi ve sonrasi 6grenciler icin ise
GCSE (General Certificate of Secondary Education) sinavindan alinan puanlari dikkate
alinmigtir. Basar1 puan araliklari olusturulurken ingiliz egitim sistemindeki iki okulun
akademik bagar1 departmanlarinda gérev yapan iki miidiir yardimcisindan goriis
alinmigtir. Ogrencilerin akademik basarilar1 Key Stage 3 asamasindaki 6grenciler igin 5
{istii ve alt1; Key Stage 4 ve 16 yas sonras1 6grenciler icin A*— A, A"—B, A"~ C, A" —
D ve A" — E puan aralig1 seklinde degerlendirilmeye ¢aligilmustir. Istatistiki analizlerde
ise olusturulan bu puan araliklarinin 6ncelikle Z puanlar1 olusturulmus; ardindan T=
10(Z) + 50 formiiliiyle 6grencilerin T puanlari hesaplanarak istatistiki analizde T
puanlar dikkate alinmistir. Ayrica aragtirma kapsaminda demografik degiskenlerden
biri olarak ele alinan 6grencilerin dil yeterlikleri seviyesi, 6grencilerin kendilerine

sorularak belirlenmeye calisilmistir.

Verilerin Toplanmasi

Arastirma kapsaminda yer alan 6l¢gme araglarinin uygulanmasi siirecinde
oncelikle Enfield, Hackney, Haringey, Islington, Stoke Newington ve Tottenham
bolgesinden kiime drnekleme teknigi ile belirlenen okullardan gerekli izinler alinmistir.
Daha sonra 6l¢me araglarinin anlasilmasinda 6grencilerin dilsel problemleri géz oniinde
tutularak 20 kisilik bir 6grenci grubu iizerinde hem Ingilizce hem de Tiirkge form

uygulanmis ve 6grencilerin Tiirk¢e 6lgme araglarini anlamakta zorluk c¢ektigi
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anlasilarak; Ingilizce formun uygulanmasina karar verilmistir. Ote yandan arastirmada
birden fazla 6lgme aracinin yer almasi ve 6grencilerin olusabilecek sorular1 nedeniyle
Ol¢me araglarinin uygulanma siireci, 6grenci ve 6gretmenlerin 6l¢me araglarina
rahatlikla cevap verebilecegi bir zamanda, okul yoneticisi ve 6gretmenlerin yardimiyla

ogrencilere gerekli agiklamalar yapilarak gerceklestirilmistir.

Islem

Bu arastirma Ingiliz okullarindaki 6gretmenlerin gokkiiltiirlii 6gretim yeterligi;
ogrencilerin kiiltiirlesme tercihi, okullarina aidiyet duygusu ve akademik basari
diizeylerini belirlemeyi; 6grencilerin kiiltlirlesme tercihlerinin, okullarina aidiyet
duygularinin ve akademik basarilarinin baz1 demografik degiskenlere gore farklilik
gosterip gostermedigini tespit etmeyi hedeflemektedir. Bu hedefle birlikte arastirma,
Ingiliz okullarindaki 6gretmenlerin cokkiiltiirlii 6gretim yeterliklerinin ve Tiirk
Ogrencilerin kiiltiirlesme tercihlerinin; 6grencilerin okullarina aidiyet duygularini ve
akademik basarilarini yordayip yordamadigini ortaya ¢ikarmayi amaclamaktadir. Bu
amag¢ dogrultusunda elde edilen verilerin ¢6ziimlenmesi asamasinda asagida belirtilen
istatistiki analizler uygulanmistir. Bu asamalara iligkin ayrintilar asagida sunulmustur:

(i)  Arastirma grubunu olusturan 6grenci ve dgretmenlerin demografik
ozelliklerini belirleyici frekans (n) ve yiizde (%) degerleri hesaplanmis; dlgeklerin tiim
alt 6lgek boyutlari igin ortalama (X) ve standart sapma (SS) puanlari hesaplanmustir.

(i) Calisma grubunu olusturan 6grencilerin alt boyut puanlarinin; cinsiyet ve
yas degiskenlerine gore farklilagip farklilagmadigini belirlemek i¢in bagimsiz gruplar t-
testi;

(ilf) Caligma grubunu olusturan 6grencilerin alt boyut puanlarinin; okulda
bulunma yili, dil yeterligi, dogum yeri, Ingiltere’de bulunma yili ve egitime devam etme
istegi degiskenlerine gore farklilasip farklilasmadigini belirlemek i¢in tek yonlii varyans
analizi (ANOVA);

(iv) ANOVA sonrasinda elde edilen farkin hangi gruplar arasinda oldugunu
belirlemek i¢in varyanslarin homojenligi durumunda Scheffe ve varyanslarin homojen
olmamasi durumunda ise Dunnett-C testi kullanilmistir.

(v)  Ogrencilerin alt boyut puanlarmin demografik degiskenlere gore anlamli
farklilik gostermesi sonucunda eta kare degerleri hesaplanarak bu degiskenlerin bagimli

degiskenler lizerindeki agiklayici etkisinin diizeyine ulasilmaya calisilmistir.
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(vi) Ogretmenlerin cokkiiltiirlii 6gretim yeterlikleri, dgrencilerin kiiltiirlesme
tercihleri, okul aidiyetleri ve akademik basarilari arasinda iliskilerin saptanmasi igin
Pearson Carpim Momentler Koreldsyon Analizi kullanilmistir.

(vii) Ogretmenlerin cokkiiltiirlii 5gretim yeterliklerinin 6grencilerin okula
aidiyetlerini ve akademik basarilarini; 6grencilerin kiiltlirlesme tercihlerinin okula
aidiyetlerini ve akademik basarilarin1 yordayip yordamadigini belirlemek amaciyla ise
Coklu Dogrusal Regresyon Analizi kullanilmistir.

(viii) Arastirmada kullanilan istatistiki analizler PASW Statistics 18

programindan yararlanarak ¢éziimlenmistir.
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Bolim IV. Bulgular

Arastirmanin bu béliimiinde, arastirmanin amaglar1 kapsamindaki analizlerle

elde edilen bulgular, alt amaglara gore siniflandirilarak tablolar halinde sunulmustur.

Ogretmenlerin Cokkiiltiirlii Ogretim Yeterligi Diizeylerine fliskin Bulgular

Arastirmaya katilan 6gretmenlerinin Cokkiiltiirlii Ogretim Yeterligi Olgegi ne ait
alt boyut puanlarina iligkin ortalama ve standart sapma degerleri Tablo 4.1°de
sunulmustur. Tablo 4.1°de goriilecegi iizere, 6gretmenlerin ¢okkiiltiirli 6gretim
yeterliklerine iligskin algilarini ifade eden puanlarin aritmetik ortalamalar1 4.41 ile 4.96
arasinda degismektedir. Ogretmenler, gokkiiltiirlii 6gretim bilgisi, gokkiiltiirlii 6gretim
davranig1 ve ¢okkiiltiirlii 6gretim becerisi alt boyutlarina dair algilarini birbirine yakin
bir ortalamayla degerlendirmislerdir. Ayrica, 6gretmenler ¢okkiiltiirlii 6gretim
yeterliklerini en yiiksek ortalama (X = 4.96) ile cokkiiltiirlii ogretim davranis: alt
boyutunda degerlendirirken; en diisiik ortalamayla (X = 4.41) cokkiiltiirlii 6gretim
bilgisi alt boyutunda degerlendirmislerdir.

Tablo 4.1

Osretmenlerin Cokkiiltiirlii Ogretim Yeterlikleri Algilarina Iliskin Betimleyici
Istatistikler

Alt Boyutlar n X SS
1-Cokkiiltiirlii Ogretim Bilgisi 77 441 .98
2-Cokkiiltiirlii Ogretim Davranist 77 4.96 .87
3-Cokkiiltiirlii Ogretim Becerisi 77 4.47 .84

Ogrencilerin Kiiltiirlesme Tercihi Diizeylerine Iliskin Bulgular

Arastirmaya katilan 6grencilerin Kiiltiirlesme Tercihleri Olgegi ne ait alt 5lgek
puanlarina iliskin ortalama ve standart sapma degerleri Tablo 4.2°de sunulmustur. Tablo
4.2°de goriilecegi tizere, 0grencilerin kiiltiirlesme tercihlerine iliskin algilarini ifade
eden puanlarin aritmetik ortalamalar1 2.75 ile 3.58 arasinda degismektedir. Ogrencilerin,
kiltiirlesme tercihleri alt 6lgeklerinden erime, ayirma, aykirilasma ve biitiinlesme alt

Ol¢eklerine dair algilari birbirinden farklilik gostermektedir. Ayrica, dgrenciler
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kiiltiirlesme tercihlerini en yiiksek ortalama (X = 3.58) ile biitiinlesme alt 6l¢eginde
degerlendirirlerken; en diigiik ortalamayla erime (X = 2.75) alt 6lgeginde

degerlendirmislerdir.

Tablo 4.2

Osrencilerin Kiiltiirlesme Tercihleri Algilarina Iliskin Betimleyici Istatistikler

Alt Olgekler n X SS
1-Erime 275 2.75 .59
2-Ayirma 275 3.08 .67
3-Aykirilagma 275 2.82 .59
4-Biitiinlesme 275 3.58 .60

Ogrencilerin Kiiltiirlesme Tercihlerinin Bazi Demografik Degiskenlere Gore

Incelenmesine Iliskin Bulgular

Ogrencilerin kiiltiirlesme tercihlerinin cinsiyet, yas, okulda bulunma y1l1, dil
yeterligi, dogum yeri, Ingiltere’de bulunma yil1 ve egitime devam etme istegi
demografik degiskenlerine gore anlamli farklilik gosterip gostermedigine iliskin

bulgular asagida sunulmaktadir.

Ogrencilerin kiiltiirlesme tercihleri alt 6lceklerine iliskin algilarinin cinsiyet
degiskeni acisindan incelenmesi

Tablo 4.3‘de 6grencilerin Kiiltiirlesme Tercihleri Olgegi’nin alt lgeklerine
iligkin algilariin cinsiyet degiskenine gore anlamli bir farklilik gosterip géstermedigini
belirlemek amaciyla gerceklestirilen bagimsiz gruplar t-testi sonuglart sunulmustur.
Elde edilen istatistiksel sonuglara gore, 6grencilerin kiiltiirlesme tercihlerine iliskin
algilar1 erime, ayirma ve aykirilagma alt 6l¢eklerinde cinsiyet degiskenine gore anlaml
bir farklilik géstermezken [p> .05]; biitiinlesme alt 6l¢eginde ise kiz 6grencilerin lehine
anlamli bir farklilik géstermektedir [p< .05]. Bagimsiz gruplar t-testi analizinde
bagimsiz degiskenin bagimli degisken iizerindeki etkisinin yorumlanmasinda kullanilan
degerlerden bir digeri de eta kare degeridir (772). Bu deger bagimli degiskenlerdeki ¢cok
yonlii varyansin ne kadarmin bagimsiz degisken tarafindan agiklandigini ifade
etmektedir. Arastirmada eta kare (7°) degerinin hesaplanmasinda t*/t?+ (n1+n2-2)

formulii kullamlmustir. Cohen (1988)’e gore r° = .01 “kiigiik”, 7°= .06 “orta diizeyde”



ve 7722 .14 ve lizeri bir eta kare degeri ise “biiyilik” bir etki olarak nitelenir. Buradan
hareketle eta kare degeri dikkate alindiginda kiz 6grencilerin biitiinlesme tercihi

iizerinde kiiciik diizeyde bir etkinin (5> =.01) var oldugu goriilmektedir.

Tablo 4.3
Osrencilerin Kiiltiirlesme Tercihleri Alt Olceklerine Iliskin Algilarimin Cinsiyet

Degiskenine Gore Karsilastirilmasina Iliskin t-Testi Sonuclar

90

Olgekler Cinsiyet n X SS p 7
Kiz 135 278 .57

1-Erime 887 376 .
Erkek 136 271 .62
Kiz 135 3.04 .70

2-Ayirma -815 416 .
Erkek 136 311 .67
Kiz 135 286 .63

3-Aykirilagma 1.276 .203 .
Erkek 136 277 54
Kiz 135 366 .62

4-Biitiinlesme 2.170 .031* 01
Erkek 136 350 .58 '

n=271

(")grencilerin kiiltiirlesme tercihleri alt dl¢eklerine iliskin algilarinin yas
degiskeni acisindan incelenmesi

Tablo 4.4°de dgrencilerin Kiiltiirlesme Tercihleri Olgegi’nin alt dlgeklerine
iligkin algilarinin yas degiskenine gore anlamli bir farklilik gosterip gostermedigini
belirlemek amaciyla gergeklestirilen bagimsiz gruplar t-testi sonuglari sunulmustur.

Elde edilen istatistiksel sonuglara gore, 6grencilerin kiiltiirlesme tercihlerine iliskin

algilar1 erime, aykirilasma ve biitiinlesme alt 6l¢eklerinde yas degiskenine gore anlamli

bir farklilik gostermezken; [p>.05] ayirma alt 6lgeginde 16 ve iizeri yagindaki

ogrencilerin lehine anlamli bir farklilik gdstermektedir [p<.05]. Eta kare degeri dikkate

alindiginda ise yas degiskenin ayirma tercihi iizerinde kiigiik diizeyde bir etkisinin (77 =

.02) oldugu goriilmektedir.



91

Tablo 4.4
Osrencilerin Kiiltiirlesme Tercihleri Alt Olceklerine Iliskin Algilarinin Yas Degiskenine

Gore Karsilastirilmasina Iliskin t-Testi Sonuclari

Olcekler Yas n X SS t p
) 16 alt1 184 277 57

1-Erime 435 664 .
16 ve iizeri 82 273 .64
16 alt1 184 299 .67

2-Ayirma -2.811 .006* o
16 ve lizeri 82 3.24 .67 '
16 alt1 184 283 58

3-Aykirilagsma 473 637 .
16 ve iizeri 82 280 .63
16 alt1 184 362 .62

4-Biitlinlesme 1512 132

16 ve tizeri 82 350 .57

n=266

(")grencilerin kiiltiirlesme tercihleri alt dl¢eklerine iliskin algilarimin okulda
bulunma yih degiskeni ac¢isindan incelenmesi

Arastirmaya katilan 6grencilerin kiiltiirlesme tercihleri alt 6lgeklerine iliskin
algilarinin okulda bulunma y1ili degiskenine gore anlamli farklilik gdsterip
gostermedigini belirlemek amaciyla tek yonlii varyans analizi (Tek yonlii ANOVA)
uygulanmistir. Ogrencilerin okulda bulunma yillarinin kiiltiirlesme tercihleri alt
Olceklerinde farklilik yaratip yaratmadigin belirlemek tizere yapilan tek yonlii varyans
analizi sonuglar1 ve 6grencilerin kiiltiirlesme tercihleri alt 6lgeklerinden aldiklar
puanlara iliskin betimleyici istatistikler Tablo 4.5’de sunulmaktadir. Tablo 4.5’de
goriilecegi iizere dgrencilerin kiiltiirlesme tercihlerine iliskin algilar1 okulda bulunma
yil1 bagimsiz degiskenine gore ayirma alt dlgegi [F, 257)= 3.341, 772: .04, p< .05] ve
biitlinlesme alt 6lcegi puanlarinda [F, 257)= 4.171, 772: .06, p<.05] anlamli bir farklilik
gosterirken; erime alt 6l¢egi [F, 257y= . 764, p> .05] ve aykirilagsma alt 6lgegi [F, 257)=
1.209, p> .05] puanlarinda anlamli bir farklilik gostermemektedir. Eta kare degerleri
dikkate alindiginda ise okulda bulunma yili degiskeninin ayirma (7%= .04) tercihi
tizerinde kiigiik ve biitiinlesme (772= .06) tercihi lizerinde orta diizeyde bir etkisinin
oldugu goriilmektedir.

ANOVA sonrasinda okulda bulunma yil1 degiskeninde hangi gruplar arasinda

anlamlilik oldugunu belirlemek amactyla hangi post-hoc ¢oklu karsilagtirma tekniginin
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kullanilacagina karar vermek i¢in Oncelikle Levene’s testi ile grup dagilimlarinin
varyanslarinin homojen olup olmadig1 hipotezi sitnanmis ve varyanslarin homojen
olmadig1 saptanmistir [p< .05]. Bunun iizerine varyanslarin homojen olmamasi
durumunda kullanilan Dunnett-C ¢oklu karsilastirma teknigi tercih edilmistir.

Ogrencilerin ayirma ve biitiinlesme alt lgeklerine iliskin puanlarmin okulda
bulunma y1l1 degiskenine gore hangi alt gruplar arasinda farklilastigini belirlemek tizere
yapilan post-hoc Dunnett-C testi sonucunda, ayirma alt dlgeginde 1-3 yil (X = 3.43) ve
7-9 y1l (X = 2.95) okulda bulunan dgrenciler arasinda 1-3 yil okulda bulunan
Ogrencilerin lehine istatistiksel olarak anlamli bir farklilik saptanmustir.

Biitiinlesme alt dlgeginde ise 1-3 (X = 3.45) yil ve 7-9 (X = 3.73) yil okulda
bulunan 6grenciler arasinda 7-9 yil ayn1 okulda bulunan égrencilerin lehine; 4-6 yil (X
= 3.23) ve 7-9 yil (X = 3.73) ayn1 okulda bulunan 6grenciler arasinda 7-9 yil okulda
bulunan 6grencilerin lehine; 4-6 yil (X = 3.23) ile 13 ve lizeri (X = 3.82) yil aym
okulda bulunan 6grenciler arasinda 13 yil ve {izeri ayn1 okulda bulunan 6grencilerin

lehine istatistiksel olarak anlamli bir farklilik saptanmustir.

Tablo 4.5
Osrencilerin Kiiltiirlesme Alt Olceklerine Iliskin Algilarinin Okulda Bulunma Yili
Degiskenine Gore Karsilastirilmasina Iliskin Tek Yonlii Varyans Analizi Sonuglart

n, Xve SS Degerleri  ANOVA Sonuglari

Okulda
Bulunma
Olgekler Yil n X SS Var. K. K.T. sd KO. F p s
1-3 30 260 75 G-Arast 104 4 26 .764 550 -
LErime 4-6 17 275 58 Gl 8316 257 .34
[ 93 276 51 'oplam ggo1 261
1012 109 2.71 .60
=13 13 291 .32
1-3 30 343 73 G-Amst g03 4 150 3341 .011* .04
4-6 17 293 70 G-Il 11508 257 45
2-Aywma 79 93 295 59 Toplam 12701 261

1012 409 315 71

=13 13 315 .63
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1-3 30 272 65 G-Arast 188 4 42 1209 307 -
4-6 17 279 68 G-Il go72 257 34
3-Aykirilagsma 7-9 93 292 58 Toplam 9141 261
1012 1099 277 55
=13 13 294 67
1-3 30 345 62 O-Amasl 5846 4 146 4171 .003* .06
4-6 17 323 77 G-Il 90055 257 .35
4-Biitiinlesme -9 93 373 55 Toplam 95901 261
1012 109 352 58
=13 13 382 57

n= 262

(")grencilerin kiiltiirlesme tercihleri alt dl¢eklerine iliskin algilarimin dil
yeterligi degiskeni acisindan incelenmesi

Arastirmaya katilan 6grencilerin kiiltiirlesme tercihleri alt 6lgeklerine iliskin
algilariin 6grencilerin dil yeterlikleri degiskenine gore anlamli farklilik gosterip
gostermedigini belirlemek amaciyla tek yonlil varyans analizi (Tek yonlii ANOVA)
uygulanmustir.

Ogrencilerin dil yeterliklerinin kiiltiirlesme tercihleri alt dlgekleri iizerinde
farklilik yaratip yaratmadigini belirlemek {izere yapilan tek yonli varyans analizi
sonuclar1 ve 6grencilerin kiiltiirlesme tercihleri alt 61¢eklerinden aldiklar1 puanlara
iliskin betimleyici istatistikler Tablo 4.6’da sunulmaktadir. Tablo 4.6’da gortilecegi
tizere 6grencilerin kiiltiirlesme tercihlerine iligkin algilar dil yeterlikleri bagimsiz
degiskenine gore ayirma alt 6lgegi [F(s, 255= .560, p> .05], biitiinlesme alt 6lgegi [F(s,
255)= .2353, p> .05], erime alt 6lgegi [F(3, 255= .640, p> .05] ve aykirilasma alt 6l¢egi
[F, 255= .581, p>.05] puanlarinda anlaml bir farklilik gostermemektedir.
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Tablo 4.6
Osrencilerin Kiiltiirlesme Alt Olceklerine Iliskin Algilarinin Dil Yeterligi Degiskenine

Gore Karsilastirilmasina Iliskin Tek Yonlii Varyans Analizi Sonu¢lar:

n. X ve SS Degerleri ANOVA Sonuglari

Olgekler Dil Yeterligi n X SS Var. K. K.T. sd KO. F p

Zayrf o 270 g G Arast 67 3 22 640 590
1-Erime Orta 17 285 71 G- ld 90.08 255 .35

lyi 133 278 56 Toplam 9976 258

Mikemmel 197 569 60

Zayif 2 361 54 G-Arast 79 3 26 560 642
2-Ayrma  Orta 17 303 76 Gld 12007 255 47

lyi 133 312 63 Toplam 15086 258

Miikemmel 1457 306 73

Zayif o 300 .00 G-Arast g 3 20 581 628

Orta G. Ici
3-Aykinlasma 17 264 53 ¢ 8922 255 35

Iy1 133 2.82 56 Toplam  ggg3 258

Mikemmel 157 583 63

Zayif 2 327 54 G-Arast 255 3 85 2353 073

Orta 17 326 54 G ld 9228 255 .36
4-Biitiinlesme - . |

Iy1 133 364 .56 Toplam  gs83 258

Mikemmel 157 354 64

n= 259

(")grencilerin kiiltiirlesme tercihleri alt dl¢eklerine iliskin algilarinin dogum
yeri degiskeni acisindan incelenmesi

Arastirmaya katilan 6grencilerin kiiltiirlesme tercihleri alt 6l¢eklerine iliskin
algilarinin 6grencilerin dogum yeri degiskenine gore anlamli farklilik gosterip
gostermedigini belirlemek amaciyla tek yonlii varyans analizi (Tek yonliit ANOVA)
uygulanmstir.

Ogrencilerin dogum yerlerinin kiiltiirlesme tercihleri alt dlgeklerine iliskin
algilarinda farklilik yaratip yaratmadigini belirlemek {izere yapilan tek yonlii varyans
analizi sonuglar1 ve 6grencilerin kiiltlirlesme tercihleri alt 6lgeklerinden aldiklari

puanlara iligkin betimleyici istatistikler Tablo 4.7’de sunulmaktadir. Tablo 4.7°de
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goriilecegi iizere dgrencilerin kiiltiirlesme tercihlerine iliskin algilart dogum yeri
bagimsiz degiskenine gére erime alt dlcegi [F(s, 258= 3.446, =039, p< .05]; ayirma
alt 6lcegi [F(3, 258)= 3.366, 7722 .038, p<.05] ve biitiinlesme alt dl¢egi [F(3, 258= 3.079,
772: .035, p<.05] puanlarinda anlamli bir farklilik gosterirken; aykirilasma alt 6l¢egi
[F, 258)= .261, p>.05] puanlarinda anlamli bir farklilik géstermemektedir. Eta kare
degerleri dikkate alindiginda ise dogum yeri degiskeninin

erime (7 = .03), ayirma (77 = .03) ve biitiinlesme (777 = .03) tercihi iizerinde kiigiik
diizeyde aciklayici bir etkisinin oldugu goriilmektedir.

ANOVA sonrasinda okulda bulunma yil1 degiskeninde hangi gruplar arasinda
anlamlilik oldugunu belirlemek amaciyla hangi post-hoc ¢oklu karsilagtirma tekniginin
kullanilacagina karar vermek i¢in Oncelikle Levene’s testi ile grup dagilimlarinin
varyanslarinin homojen olup olmadig1 hipotezi sinanmis ve varyanslarin homojen
oldugu saptanmistir [p> .05]. Bunun iizerine varyanslarin homojen olmasi durumunda
kullanilan Scheffe ¢oklu karsilastirma teknigi tercih edilmistir.Ogrencilerin erime,
ayirma ve biitlinlesme alt 6lgeklerine iliskin puanlarinin dogum yeri degiskenine gore
hangi alt gruplar arasinda farklilastigini belirlemek {izere yapilan post-hoc Scheffe testi
sonucunda, erime alt dlgeginde Ingiltere’de dogan 6grenciler (X = 2.78) ile KKTC’de
dogan dgrenciler (X = 1.95) arasinda ingiltere’de dogan dgrencilerin lehine anlamli bir
farklilik tespit edilirken; ayirma alt 6lgeginde Tiirkiye’de dogan 6grenciler (X = 3.31)
ile Ingiltere’de dogan dgrenciler (X = 3.02) arasinda Tiirkiye’de dogan 6grencilerin
lehine anlamli bir farklilik oldugu goriilmektedir. Biitiinlesme alt 6lgeginde ise
Tiirkiye’de dogan 6grenciler (X = 3.61) ile KKTC’de dogan 6grenciler (X = 2.80)
arasinda Tiirkiye’de doganlarin lehine; Ingiltere’de dogan dgrenciler (X= 3.59) ile
KKTC’de dogan dgrenciler (X =2.80) arasinda ingiltere’de dogan dgrencilerin lehine

istatistiksel olarak anlamli bir farklilik saptanmistir.



96

Tablo 4.7
Osrencilerin Kiiltiirlesme Alt Olceklerine Iliskin Algilarinin Dogum Yeri Degiskenine

Gore Karsilastirilmasina Iliskin Tek Yonlii Varyans Analizi Sonu¢lar:

n. X ve SS Degerleri ANOVA Sonuglari

Olgekler Dogum Yeri n X SS Var. K.  KT. sd KO. F p 17

Tirkiye 46 268 59 C-Arast 353 3 1.17 3.446 .017* .03
1-Erime  Ingiltere 194 o753 53 G.léi  gg24 258 34

KKTC 5 195 4 Toplam 9178 261

Diger 17 270 51

Tiirkiye 46 331 72 G- Amst 46 3 154 3.366 .019* .03
2-Ayirma Ingiltere 194 3.02 66 G. Ici 118.18 258 45

KKTC 5 317 61 1oPlam 12580 261

Diger 17 337 65

Tirkiye 46 283 62 O-Arast 57 3 09 261 .854 -
3—Ayk1r11asmaingﬂtere 194 281 59 G Ici 9145 258 .35

KKTC 5 264 69 Toplam 9173 261

Diger 17 289 41

Tirkiye 46 361 56 C-Arast 331 3 110 3.079 .028* .03

Ingiltere 194 359 6o G-l 9254 258 .35

4-Biitiinlesme
KKTC 280 .96 Toplam 95.86 261

(6]

Diger 17 347 43

n= 262

(")grencilerin kiiltiirlesme tercihleri alt dl¢eklerine iliskin algilarimin
Ingiltere’de bulunma yih degiskeni acisindan incelenmesi

Aragtirmaya katilan 6grencilerin kiiltiirlesme tercihleri alt 6l¢eklerine iliskin
algilarmin dgrencilerin Ingiltere’de bulunma yili degiskenine gore anlamli farklilik
gosterip gostermedigini belirlemek amaciyla tek yonlii varyans analizi (Tek yonlii
ANOVA) uygulanmugtir.

Ogrencilerin Ingiltere’de bulunma yillarnin kiiltiirlesme tercihleri alt dlgekleri
tizerinde farklilik yaratip yaratmadigini belirlemek iizere yapilan tek yonlii varyans
analizi sonuglar1 ve 6grencilerin kiiltlirlesme tercihleri alt 6lgeklerinden aldiklari

puanlara iliskin betimleyici istatistikler Tablo 4.8’de sunulmaktadir. Tablo 4.8 de
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goriilecegi lizere 6grencilerin kiiltiirlesme tercihlerine iliskin algilarmin Ingiltere’de
bulunma yili bagimsiz degiskenine gore ayirma alt 6lgegi [F(3, 218)= 3.226, 772: 023, p<
.05] puanlarinda anlaml bir farklilik gosterirken; erime alt dl¢egi [F(3 218= 2.150, p>
.05], aykirilasma alt 6lgegi [F(3 218)= .458, p> .05] ve biitiinlesme alt 6l¢egi [F(3, 218)=
970, p> .05] puanlarinda anlamli bir farklilik gostermemektedir. Eta kare degeri dikkate
alindiginda ise Ingiltere’de bulunma yili degiskeninin ayirma tercihi iizerinde kiigiik
diizeyde (772 =.03) aciklayici bir etkisinin oldugu goriilmektedir.

ANOVA sonrasinda okulda bulunma yili degiskeninde hangi gruplar arasinda
anlamlilik oldugunu belirlemek amactyla hangi post-hoc ¢oklu karsilagtirma tekniginin
kullanilacagina karar vermek i¢in oncelikle Levene’s testi ile grup dagilimlarinin
varyanslarinin homojen olup olmadigi hipotezi sinanmis ve varyanslarin homojen
oldugu saptanmistir [p> .05]. Bunun iizerine varyanslarin homojen olmasi durumunda
kullanilan Scheffe ¢coklu karsilastirma teknigi tercih edilmistir.Ogrencilerin ayirma alt
dlgegine iliskin puanlarmin Ingiltere’de bulunma yili degiskenine gore hangi alt gruplar
arasinda farklilagtigini belirlemek tizere yapilan post-hoc Scheffe testi sonucunda,
ayirma alt dlgeginde 1-5 yil ingiltere’de bulunan dgrenciler (X = 3.42) ile 11-15 yil
Ingiltere’de bulunan 6grenciler (X = 3.04) arasinda 1-5 yil Ingiltere’de bulunan

Ogrencilerin lehine anlamli bir farklilik tespit edilmistir.

Tablo 4.8
Osrencilerin Kiiltiirlesme Alt Olceklerine Iliskin Algilarinin Ingiltere’de Bulunma Yili
Degiskenine Gore Karsilastirilmasina Iligkin Tek Yonlii Varyans Analizi Sonuglar

n. X ve SS Degerleri ANOVA Sonuclari

. Ingiltere’de _
Olgekler n X S§ Var. K. KT. sd KO. F p

Bulunma Y1t n

6-10 93 246 57 O-Arast 2202 3 734 2150 095 -
1-Erime 11-15 136 279 59 G- léi 74418 218 341

16-20 41 271 61 Toplam 76620 221

1-5 22 342 61

6-10 23 316 .72 G-Amasl 421 3 140 3226 .023* .04
2-Aywma 4115 136 304 64 G Iéi 9483 218 43

16-20 41 330 69 Toplam g9p4 221

6-10 23 246 .57
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1-5 22 296 .47 G Arast g 3 15 458 712
G. lci
3-Aykanlasma 610 23 282 50 73.03 218 .33
11-15 136 2.87 58 T1oplam 7349 221
16-20 41 279 64
1-5 22 363 52 G -Arast g9 3 33 970 .408
- 6-10 23 352 55 G-Iei 7433 218 34
4-Biitiinlesme Tool
11-15 136 3.64 .60 'OPlam 7532 221
16-20 41 347 56

n= 222

Ogrencilerin kiiltiirlesme tercihleri alt 6lceklerine iliskin algilarinin egitime
devam etme degiskeni acisindan incelenmesi

Arastirmaya katilan 6grencilerin kiiltiirlesme tercihleri alt 6l¢eklerine iliskin
algilarinin 6grencilerin egitime devam etme degiskenine gére anlamli farklilik gosterip
gostermedigini belirlemek amaciyla tek yonlii varyans analizi (Tek yonliit ANOVA)
uygulanmustir.

Ogrencilerin egitime devam etme isteklerinin kiiltiirlesme tercihleri alt
Ol¢eklerine iligkin algilarinda farklilik yaratip yaratmadigini belirlemek {izere yapilan
tek yonlii varyans analizi sonuglar1 ve 6grencilerin kiiltlirlesme tercihleri alt
Olceklerinden aldiklart puanlara iligskin betimleyici istatistikler Tablo 4.9°da
sunulmaktadir. Tablo 4.9’da goriilecegi lizere 6grencilerin kiiltiirlesme tercihlerine
iligkin algilar1 egitime devam etme istegi bagimsiz degiskenine gore erime alt dlgegi
[F, 258)= .042, p>.05]; ayirma alt 6lgegi [F(2, 258)= .513, p> .05]; aykirilasma alt dlgegi
[F, 258)= .338, p>.05] ve biitiinlesme alt 6lgegi [F2, 258= .953, p> .05] puanlarinda

anlaml bir farklilik géstermemektedir.
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Osrencilerin Kiiltiirlesme Alt Olceklerine Iligkin Algilarinin Egitime Devam Etme Istegi

Degiskenine Gore Karsilastirilmasina Iliskin Tek Yonlii Varyans Analizi Sonuclar

n. X ve SS Degerleri ANOVA Sonugclari
. Egitime Devam .
Olgekler n X SS Var K. KT. sd KO F p 7
Etme
QG. Arasi -
1-Erime Evet 216 2.74 59 - .03 2 .01 .042 .959
Hayir 9 275 .70 O I¢i 9153 258 35
Kararsizim 36 278 59 T1oplam 9156 260
QG. Aras1 _
2Ayrma Vet 216 308 68 AR 47 2 .23 513 600
Hay1r 9 331 .68 O-I¢1 110094 258 .46
Kararsizim 36 3.07 .66 Toplam 12042 260
Evet 216 2.80 60 G-Arast 237 o 11 338 713 -
3-Aykirilasma 9 280 62 G I¢i 9026 258 35
Kararsizim 36 289 48 1oPlam 9950 260
Evet 216 359 59 GO-Arast g9 2 34 953 387 -
4-Bitinlesme o 335 83 GO Idi 9426 258 .36
Kararsizim 36 3.50 .57 Toplam 9496 260

n=261

Ogrencilerin Okula Aidiyet Duygusu Diizeylerine fliskin Bulgular

Aragtirmaya katilan dgrencilerin okula aidiyet duygularma iligkin ortalama ve

standart sapma degerleri Tablo 4.10’de sunulmustur. Tablo 4.10°da goriilecegi lizere,

ogrencilerin okula aidiyet duygularina iliskin algilarini ifade eden puanlarin aritmetik

ortalamalar1 2.28 ile 3.75 arasinda degismektedir. Ogrencilerin reddedilmislik duygusu

alt boyutuna dair (X = 2.28) ortalamalar1 okula aidiyet duygusu alt boyutuna dair

ortalamalarindan (X = 3.75) daha diisiik iken; 6grencilerin okullarina aidiyet duygulari

toplam puanlar ise (X= 3.33) orta diizeyde bir ortalamadadir.
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Tablo 4.10

Osrencilerin Okula Aidiyet Duygusu Algilarina Iliskin Betimleyici Istatistikler
Boyutlar n X SS
1-Okula Aidiyet Duygusu 275 3.75 74
2-Reddedilmislik Duygusu 275 2.28 62
3-Okula Aidiyet Duygusu Toplam Puan 275 3.33 39

Ogrencilerin Okula Aidiyet Duygularinin Bazi Demografik Degiskenlere Gore

Incelenmesine iliskin Bulgular

Ogrencilerin okula aidiyet duygularmin cinsiyet, yas, okulda bulunma yil1, dil
yeterligi, dogum yeri, Ingiltere’de bulunma yil1 ve egitime devam etme istegi
demografik degiskenlerine gore anlamli farklilik gosterip gostermedigine iliskin

bulgular asagida sunulmaktadir.

Ogrencilerin okula aidiyet duygularina iliskin algilarinin cinsiyet degiskeni
acisindan incelenmesi

Tablo 4.11°de 6grencilerin okula aidiyet duygularina iliskin puanlarinin cinsiyet
degiskenine gore anlamli bir farklilik gosterip gostermedigini belirlemek amaciyla
gerceklestirilen bagimsiz gruplar t-testi sonuglar: sunulmustur. Elde edilen istatistiksel
sonuglara gore, 6grencilerin okula aidiyet duygularina iliskin algilar1 reddedilmislik alt
boyutunda cinsiyet degiskenine gore anlamli bir farklilik goéstermezken [p>.05]; okula
aidiyet duygusu alt boyutu ve okula aidiyet duygusu toplam puanlarina gore kiz
ogrencilerin lehine anlaml bir farklilik gostermektedir [p<.05]. Eta kare degerleri
dikkate alindiginda ise cinsiyet bagimsiz degiskeninin okula aidiyet duygusu alt boyutu
(7722 .01) ve okula aidiyet duygusu toplam puanlar1 bagimli degiskenleri (772: .01)

tizerinde kiigiik diizeyde acgiklayici bir etkisinin var oldugu goriilmektedir.
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Tablo 4.11
Osrencilerin Okula Aidiyet Duygularina Iliskin Algilarinin Cinsiyet Degiskenine Gore

Karsilastirlmasina Iliskin t-Testi Sonuclar:

Boyutlar Cinsiyet n X SS t p e
. Kiz 135 3.83 .62
1-Okula Aidiyet Duygusu 2135 .034* 1
Erkek 136 367 .60 '
Kiz 135 222 79
2-Reddedilmis Duygusu -1.184 .238 .
Erkek 136 233 .69
3-Okula Aidiyet Duygusu  Kiz 135 ) 37
Y Y9 338 3 2.020 .044* 0
Toplam Puan Erkek 136 328 .40 '
n=271

Ogrencilerin okula aidiyet duygularina iliskin algilarinin yas degiskeni
acisindan incelenmesi

Tablo 4.12°de 6grencilerin okula aidiyet duygularina iligkin algilarinin yas
degiskenine gore anlamli bir farklilik gdsterip gostermedigini belirlemek amaciyla
gerceklestirilen bagimsiz gruplar t-testi sonuglari sunulmustur. Elde edilen istatistiksel
sonuglara gore, 6grencilerin okula aidiyet duygusu, reddedilmislik duygusu ve okula
aidiyet duygusu toplam puanlar algilar1 yas degiskenine gore anlamli bir farklilik

gostermemektedir [p> .05].

Tablo 4.12
Ogrencilerin Okula Aidiyet Duygularina Iliskin Algilarinin Yas Degiskenine Gore t-

Testi Sonuglart

Boyutlar Yas n X SS t p 7
o 16 alt1 184 3.73 .65
1-Okula Aidiyet Duygusu -874 383 .
16 ve tizeri 82 3.80 55
16 alt1 184 2.29 76
2-Reddedilmis Duygusu 450 653 -
16 ve lizeri 82 224 70 '
o 16 alt1 184 3.32 .39
3-Okula Aidiyet Toplam -.625 532 .

16 ve lizeri 82 3.36 38

n= 266
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Ogrencilerin okula aidiyet duygularina iliskin algilarinin okulda bulunma
yili deg@iskeni acisindan incelenmesi

Aragtirmaya katilan 6grencilerin okula aidiyet duygularina iligskin algilarinin
okulda bulunma yil1 degiskenine gore anlamli farklilik gosterip gostermedigini
belirlemek amaciyla tek yonlii varyans analizi (Tek yonli ANOVA) uygulanmustir.

Ogrencilerin okulda bulunma yillarinin okula aidiyet duygusu algilarinda
farklilik yaratip yaratmadigini belirlemek iizere yapilan tek yonlii varyans analizi
sonuglar1 ve 6grencilerin Okula Aidiyet Duygusu Olgegi’nden aldiklar1 puanlara iliskin
betimleyici istatistikler Tablo 4.13’de sunulmaktadir. Tablo 4.13’de goriilecegi lizere
Ogrencilerin okula aidiyet duygularina iligkin algilar1 okulda bulunma yili bagimsiz
degiskene gore okula aidiyet duygusu degiskeninin okula aidiyet duygusu alt boyutu
puanlarinda [F, 257= 2.567, 77°= 039, p< .05] ve okula aidiyet duygusu toplam
puanlarinda [Fs, 257y= 3.360, 772: 11, p<.05] anlaml1 bir farklilik gosterirken;
reddedilmislik duygusu alt boyutu puanlari tizerinde ise anlamli bir farklilik
gostermemektedir [F4, 257= 0.956, p>.05]. Eta kare (772) degerlerine bakildiginda ise
okulda bulunma yili bagimsiz degiskeninin okula aidiyet duygusu alt boyutu (7°= .03)
ve okula aidiyet duygusu toplam puanlari (7= .05) bagimli degiskenlerinin iizerinde
kiigiik diizeyde acgiklayici bir etkisinin var oldugu goriilmektedir.

ANOVA sonrasinda okulda bulunma yil1 degiskeninde hangi gruplar arasinda
anlamlilik oldugunu belirlemek amaciyla hangi post-hoc ¢oklu karsilagtirma tekniginin
kullanilacagina karar vermek i¢in oncelikle Levene’s testi ile grup dagilimlarinin
varyanslarinin homojen olup olmadig: hipotezi stnanmis ve varyanslarin homojen
olmadig1 saptanmistir [p<.05]. Varyanslarin homojen olmamasi durumunda ise
Dunnett-C ve Tamhane ¢oklu karsilastirma teknikleri tercih edilebilir. Ogrencilerin
okula aidiyet duygusu alt boyutuna iligskin puanlarinin okulda bulunma yili degiskenine
gore hangi alt gruplar arasinda farklilastigini belirlemek {izere yapilan post-hoc
Dunnett-C testi sonucunda, 1-3 yil (X= 4.00) ile 4-6 y1l (X= 3.53) ayn1 okulda bulunan
ogrenciler arasinda 1-3 yil ayn1 okulda bulunan 6grenciler lehine; 1-3 yil (X=4.00) ile
7-9 yi1l (X=3.71) ayn1 okulda bulunan dgrenciler arasinda 1-3 yil ayni okulda bulunan
ogrenciler lehine; 7-9 yil (X=3.71) ile 13 ve iizeri y1l (X= 4.00) ayn1 okulda bulunan
ogrenciler arasinda 13 yil ve lizeri y1l ayni okulda bulunanlar lehine; 10-12 y1l (X=3.72)
ile 13 ve tizeri yil (X= 4.00) ayn1 okulda bulunan 6grenciler arasinda 13 yil ve lizeri ayni

okulda bulunan 6grenciler lehine istatistiksel olarak anlamli bir farklilik saptanmistir.



103

Ogrencilerin okula aidiyet duygusu toplam puanlarmin okulda bulunma yili degiskenine

gore hangi alt gruplar arasinda farklilagtigini belirlemek iizere yapilan Dunnett-C testi

sonucunda ise 1-3 yil (X=4.00) ile 7-9 y1l (X=3.71) ayn1 okulda bulunan grenciler
arasinda 1-3 yil ayn1 okulda bulunan &grenciler lehine; 1-3 yil (X=4.00) ile 10-12 (X=

3.72) yil ayn1 okulda bulunan 6grenciler arasinda 1-3 yil ayn1 okulda bulunan

ogrencilerin lehine anlamli farklilik bulunmaktadir.

Tablo 4.13

Osrencilerin Okula Aidiyet Duygularina Iliskin Algilarinin Okulda Bulunma Yili

Degiskenine Gore Karsilastirilmasina Iliskin Tek Yonlii Varyans Analizi (ANOVA)

Sonuglar
n. X ve SS Degerleri ANOVA Sonuclari
Okulda
Boyutlar Bulunma n X SS Var.K. KT. sd KO. F p 7
Yili
1-3 30 400 50 G.Arast 378 4 94 2567 .039* -03
1-Okula Aidiyet  4-6 17 353 60 G. Ici 9462 257 .36
Duygusu -9 93 3.71 .67 Toplam o9g40 261
10-12 109 372 59
=13 13 400 .24
1-3 30 234 81 G-Arast 212 4 53 956 432 -
2-Reddedilmislik  4-6 17 7257 63 G Ici 143.02 257 55
duygusu -9 93 227 .73 Toplam 14514 261
10-12 109 223 75
=13 13 213 .70
1-3 30 354 27 G.Arast 192 4 48 3360 .011* -0°
4-6 17 G. ici
3.Okula Aidiyet 320 .42 36.77 257 .14
-9 93 3.31 .37 Toplam 3869 261
Duygusu Toplam
10-12 109 330 41
213 13 345 20

n= 262
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Ogrencilerin okula aidiyet duygularina iliskin algilarinin dil yeterligi
degiskeni acisindan incelenmesi

Aragtirmaya katilan 6grencilerin okula aidiyet duygularina iliskin algilarinin dil
yeterligi degiskenine gore anlamli farklilik gosterip gostermedigini belirlemek amaciyla
tek yonlii varyans analizi (Tek yonli ANOVA) uygulanmistir.

Ogrencilerin dil yeterliklerinin okula aidiyet duygusu algilarinda farklilik yaratip
yaratmadigini belirlemek {izere yapilan tek yonlii varyans analizi sonuglar1 ve
ogrencilerin Okula Aidiyet Duygusu Ol¢egi’nden aldiklar1 puanlara iliskin betimleyici
istatistikler Tablo 4.14’de sunulmaktadir. Tablo 4.14°de goriilecegi tizere 6grencilerin
okula aidiyet duygularina iligkin algilarinin dil yeterligi degiskenine gore okula aidiyet
duygusu alt boyutu [Fs, 255= .621, p> .05], reddedilmislik duygusu alt boyutu [F3, 255=
1.561, p> .05] ve okula aidiyet duygusu toplam puanlarinda [Fs, 255= .897, p> .05]

anlaml bir farklilik gdstermedigi anlasilmaktadir.

Tablo 4.14

Ogrencilerin Okula Aidiyet Duygularina Iliskin Algilarimin Dil Yeterligi Degiskenine
Gore Karsilastirilmasina Iliskin Tek Yonlii Varyans Analizi (ANOVA) Sonuglar:

n. X ve SS Degerleri ANOVA Sonuglar

Boyutlar Dil Yeterligi n X SS Var.K. KT. sd KO. F p 7

Zayif 411 70 G.Arast 72 3 24 621 602 -
1-Okula Aldiyet 2 .

rta G. I¢i
Duygusu o 17 3.70 57 ¢l 9943 255 .39

lyi 133 3.70 57 Toplam 10015 258

Mikemmel 1457 379 .69

Zayif G. Arasi -
2 Reddedilmislik 2 290 .70 Ar 253 3 .84 1561 .199
] Orta 17 238 .74 G.Iei 13781 255 54
uygusu .

lyi 133 2.33 .65 Toplam 14034 258

Mikemmel 197 217 82

Zayif 2 377 31 G Arast g9 3 .13 897 443 -
3-Okula Aidiyet Orta 17 333 39 Gléi 3903 255 .15
Duygusu Toplam Iy 133 3.32 .37 Toplam 3944 258

Miikemmel 107 3.32 .41

n=259
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Ogrencilerin okula aidiyet duygularina iliskin algilarinin dogum yeri
degiskeni acisindan incelenmesi

Aragtirmaya katilan 6grencilerin okula aidiyet duygularina iligkin algilarinin
dogum yeri degiskenine gore anlamli bir farklilik gdsterip gostermedigini belirlemek
amactyla tek yonlii varyans analizi (Tek yonliit ANOVA) uygulanmistir.

Ogrencilerin dogum yerlerinin okula aidiyet duygularma iliskin algilarinda
anlaml bir farklilik yaratip yaratmadigini belirlemek iizere yapilan tek yonlii varyans
analizi sonuglar1 ve dgrencilerin Okula Aidiyet Duygusu Olgegi’nden aldiklari puanlara
iliskin betimleyici istatistikler Tablo 4.15’de sunulmaktadir. Tablo 4.15’de goriilecegi
tizere okula aidiyet duygulari iliskin algilarinin dogum yeri bagimsiz degiskenine gore
okula aidiyet duygusu alt boyutu[F s 258= 1.622, p> .05], reddedilmislik duygusu alt
boyutu [Fs, 258= .621, p> .05] ve okula aidiyet duygusu toplam puanlarinda [F s, 258)=
2.621, p> .05] anlaml1 anlaml1 bir farklilik gostermemektedir.

Tablo 4.15

Ogrencilerin Okula Aidiyet Duygularina Iliskin Algilarinin Dogum Yeri Degiskenine
Gore Karsilastirilmasina Iliskin Tek Yonlii Varyans Analizi (ANOVA) Sonuglar:

n. X ve SS Degerleri ANOVA Sonuglari

Boyutlar Dogum Yeri n X SS Vvar.K. KT sd K.O. F p

Tiirkiye 46 3.84 53 G.Arass 1.73 3 57 1622 .185
1-Okula Aidiyet .

Ingiltere 194 371 61 G.lIgi 91.88 258 .35

Kibris 5 420 .43 Toplam 93.61 261

Diger 17 377 54

Duygusu

Tiirkiye 46 236 .66 G.Aras1 1.03 3 34 621  .602
2-Reddedilmislik | )

Ingiltere 194 225 75 G.Igi 14276 258 .55

Kibris 5 2.08 54 Toplam 143.79 261

Diger 17 242 83

duygusu

Tiirkiye 46 343 34 G.Aras1 1.13 3 37 2621  .051
3-Okula Aidiyet Ingiltere 194 329 39 G.lci 37.11 258 .14
Duygusu Toplam Kibris 5 3.61 .37 Toplam 3824 261

Diger 17 337 .23

n= 262
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Ogrencilerin okula aidiyet duygularina iliskin algilarinin Ingiltere’de
bulunma yih degiskeni acisindan incelenmesi

Aragtirmaya katilan 6grencilerin okula aidiyet duygularina iligkin algilarinin
Ingiltere’de bulunma yil1 degiskenine gore anlamli farklilik gosterip gostermedigini
belirlemek amaciyla tek yonlii varyans analizi (Tek yonli ANOVA) uygulanmustir.

Ogrencilerin Ingiltere’de bulunma yillarmin okula aidiyet duygularina iligkin
algilarinda anlamli bir farklilik yaratip yaratmadigini belirlemek {izere yapilan tek yonli
varyans analizi sonuglar1 ve dgrencilerin Okula Aidiyet Duygusu Olgegi’nden aldiklar
puanlara iliskin betimleyici istatistikler Tablo 4.16’da sunulmaktadir. Tablo 4.16’da
goriilecegi lizere 6grencilerin okula aidiyet duygusuna iliskin algilar Ingiltere’de
bulunma yili bagimsiz degiskenine gore okula aidiyet duygusu alt boyutu [F3, 218)=
322, p>.05], reddedilmislik duygusu alt boyutu [F s, 218= .497, p> .05] ve okula aidiyet
duygusu toplam puanlarinda [F3, 218y= 1.043, p>.05] anlaml1 bir farklilik

gostermemektedir.

Tablo 4.16
Osrencilerin Okula Aidiyet Duygularina Iliskin Algilarinin Ingiltere’de Bulunma Yili
Degiskenine Gore Karsilastirilmasina Iliskin Tek Yonlii Varyans Analizi (ANOVA)

Sonuglar
n. X ve SS Degerleri ANOVA Sonuglari
Boyutlar Ingiltere’de X SS varK KT. sd KO. F p 7
Bulunma Yili T T o g
15 0y 387 60 G Ay 33 3 AL 322 810 -
1-Okula Aidiyet .
Duygusu 6-10 23 372 46 G.lci 7500 218 .34
11-15 136 3.74 59 Toplam 75.33 221
>15 41 375 .59
e 1-5 22 234 .78 G. Aras1 .82 3 27 497 685 -
é;Reﬂgjdﬂmlshk 6-10 23 218 60 G.ici 12085 218 .55
yg 11-15 136 230 .75 Toplam 12167 221
>15 41 217 74
1-5 22 344 30 G. Aras1 .39 3 A3 1.043 .374-
3-Okula Aidiyet 6-10 23 327 30 G.ici 2716 218 .12
Duygusu Toplam 11-15 136 3.34 .34 Toplam 2755 221
>15 41 330 .42

n=222
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Ogrencilerin okula aidiyet duygularina iliskin algilarinin egitime devam
etme istegi degiskeni acisindan incelenmesi

Aragtirmaya katilan 6grencilerin okula aidiyet duygularina iligkin algilarinin
egitime devam etme istegi degiskenine gére anlamli farklilik gosterip gostermedigini
belirlemek amaciyla tek yonlii varyans analizi (Tek yonli ANOVA) uygulanmustir.

Ogrencilerin egitime devam etme isteklerinin okula aidiyet duygularina iligkin
algilarinda anlamli bir farklilik yaratip yaratmadigini belirlemek tizere yapilan tek yonlii
varyans analizi sonuglar1 ve dgrencilerin Okula Aidiyet Duygusu Olgegi’nden aldiklar
puanlara iliskin betimleyici istatistikler Tablo 4.17’°de sunulmaktadir. Tablo 4.17°de
goriilecegi iizere 6grencilerin okula aidiyet duygularina iliskin algilarinin egitime
devam etme istegi bagimsiz degiskenine gore okula aidiyet duygusu alt boyutu[F,, 2ss)=
3.552, 7°=.027, p< .05] ve reddedilmislik duygusu alt boyutu [F, 2s5= 6.564, 77°= 048,
p<.05] puanlarinda anlamli bir farklilik gésterirken ve okula aidiyet duygusu toplam
puanlarinda [F, 258)= .764, p>.05] anlaml1 bir farklilik gostermemektedir. Eta kare
degerleri dikkate alindiginda ise egitime devam etme istegi bagimsiz degiskeninin
grencilerin okula aidiyet duygusu alt boyutu (7 = .02) ve reddedilmislik duygusu alt
boyutu (772 =.04) puanlar {izerinde kiiciik diizeyde agiklayici bir etkisinin oldugu
goriilmektedir.

ANOVA sonrasinda egitime devam etme istegi degiskeninde hangi gruplar
arasinda anlamlilik oldugunu belirlemek amaciyla hangi post-hoc ¢oklu karsilastirma
tekniginin kullanilacagina karar vermek icin oncelikle Levene’s testi ile grup
dagilimlarinin varyanslarinin homojen olup olmadig: hipotezi sinanmis ve varyanslarin
homojen oldugu saptanmistir [p>.05]. Bunun iizerine varyanslarin homojen olmamasi
durumunda yayginlikla kullanilan Scheffe ¢coklu karsilastirma teknigi tercih
edilmistir.Ogrencilerin okula aidiyet duygusu ve reddedilmislik alt boyutlarina iliskin
puanlarinin egitime devam etme istegi degiskenine gore hangi alt gruplar arasinda
farklilastigini belirlemek iizere yapilan post-hoc Scheffe testi sonucunda, okula aidiyet
duygusu alt boyutunda evet (X =3.78) ve hayir (X=3.28) cevab1 veren dgrenciler
arasinda evet cevabi veren 6grencilerin lehine anlamli bir farklilik saptanmugtir.
Reddedilmislik alt boyutunda evet (X =2.21) ve hayir (X =3.00) cevab1 veren
ogrenciler arasinda hayir cevabi veren dgrencilerin lehine; evet (X =2.21) ve kararsizim
(X =2.47) cevabi veren dgrenciler arasinda ise kararsizim cevabi veren 6grencilerin

lehine anlaml1 bir farklilik saptanmustir.
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Tablo 4.17
Osrencilerin Okula Aidiyet Duygularina Iliskin Algilarinin Egitime Devam Etme Istegi
Degiskenine Gore Karsilastirilmasina Iliskin Tek Yonlii Varyans Analizi (ANOVA)

Sonuclari
n. X ve SS Degerleri ANOVA Sonuglari
Egitime
Boyutlar Devam Etme n X SS Var. K. KT. sd KO. F p 7
Istegi
1-Okula Aidiyet Evet 216 378 60 G.Arast 269 2 134 3552 .030% 027
Duygusu Hayir o 328 .47 Glsi 9789 258 37
Kararsizim 36 363 .70 Toplam 10059 260
2-Reddedilmislik Evet 216 221 .73 G.Arast ggg 2 348 6564 .002* -048
duygusu Hayr 9 300 67 G loi 13688 258 .53
Kararsizim a6 247 71 Toplam 14385 260
3.Okula Aidiyet Evet 216 3.33 .39 G-{*raSI 23 2 11 764 467 -
Hayr 9 317 33 GlIei 3961 258 .15

Duygusu Toplam
Kararsizim a5 331 41 Toplam 3984 260

n=261

Ogrencilerin Akademik Basarilarina iliskin Bulgular

Arastirmaya katilan 6grencilerin Ingilizce, matematik ve fen dersi basarilarinin
(T puamn) frekans ve ylizde degerleri Tablo 4.18’de sunulmustur. Tablo 4.18’de
goriilecedi lizere Key Stage 3 asamasindaki 6grencilerin yaridan fazlasi (% 61.5) 5
puanin altinda akademik basar1 puanina sahiptir. Key Stage 4 asamasindaki 6grencilerin
yarist (% 50) A" — C basar1 araliginda iken dortte birine yakini (% 21.7) A"~ B basari
puani araligindadir. 16 yas ve iizeri 6grencilerin GCSE puanlar1 incelendiginde ise
ogrencilerin yine yaridan fazlasi (% 58.4) kendilerini A"~ C puan araliginda
degerlendirirlerken; 6grencilerin dortte birine yakini (% 22.6) kendisini A"~ D basari

puani araliginda degerlendirmektedir.



Tablo 4.18
Osrencilerin Akademik Basarilarina Iliskin Bulgular

Ogrenci Seviyeleri Basar1 Puanlari f % Gegerli %
5 alt1 48 17.5 61.5
Key Stage 3 5 ve tistl 30 10.9 38.5
Toplam 78 100 100
A'—A 7 25 11.7
A"-B 13 4.7 21.7
A'-C 30 10.9 50.00
Key Stage 4
A"-D 9 3.3 15.00
A"—E 1 0.4 1.7
Toplam 60 100 100
AT-A 6 2.2 4.4
A'-B 17 6.2 12.4
A'-C 80 29.1 58.4
GCSE
A'-D 31 11.3 22.6
A'-E 3 1.1 2.2
Toplam 137 100 100

Ogrencilerin Akademik Basarilarinin Bazi Demografik Degiskenlere Gore

incelenmesine iliskin Bulgular

Ogrencilerin akademik basarilarmin cinsiyet, yas, okulda bulunma y1l, dil
yeterligi, dogum yeri, Ingiltere’de bulunma yil1 ve egitime devam etme istegi
demografik degiskenlerine gore anlamli farklilik gosterip gostermedigine iliskin

bulgular asagida sunulmaktadir.

Ogrencilerin akademik basarilarinin cinsiyet degiskeni acisindan
incelenmesi

Tablo 4.19°da 6grencilerin akademik basarilarinin cinsiyet degiskenine gore
anlamli bir farklilik gdsterip géstermedigini belirlemek amaciyla gergeklestirilen

bagimsiz gruplar t-testi sonuglar1 sunulmustur. Elde edilen istatistiksel sonuglardan,
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ogrencilerin akademik basarilarinin cinsiyet degiskenine gére anlamli bir farklilik

gostermedigi anlagilmaktadir [p> .05].

Tablo 4.19
Osrencilerin Akademik Basarilarimn Cinsiyet Degiskenine Gore Karsilastirilmasina

liskin t-Testi Sonuclart

Cinsiyet n X SS t p
Kiz 134  50.55 9.02

Akademik Basari .893 373
Erkek 136  49.74 10.81

(")grencilerin akademik basar1 puanlarinin yas degiskeni agisindan
incelenmesi

Tablo 4.20’de 6grencilerin akademik basarilarinin yas degiskenine gore anlamli
bir farklilik gosterip gostermedigini belirlemek amaciyla gergeklestirilen bagimsiz
gruplar t-testi sonuglar1 sunulmustur. Elde edilen istatistiksel sonuglar, 6grencilerin
akademik basarilarinin yas bagimsiz degiskenine gore 16 yas ve iizeri 6grencilerin
lehine anlamli bir farklilik gosterdigini ortaya koymaktadir [p< .05]. Eta kare degeri
dikkate alindiginda ise 6grencilerin yaslarinin, akademik basarilar izerinde kiigiik

diizeyde agiklayic1 bir etkisinin (7? = .03) var oldugu griilmektedir.

Tablo 4.20
Osrencilerin Akademik Basarilarimn Yas Degiskenine Gore Karsilagtirilmasina Iliskin

t-Testi Sonuglar:

Yas n X SS t p e

16 alt1 184 48.81 10.46
Akademik Basar1 ] 264  .003* .03
16 veiizeri 82 52.80 8.35

n= 266

Ogrencilerin akademik basarilarinin okulda bulunma yih degiskeni
acisindan incelenmesi

Tablo 4.21°de 6grencilerin akademik basarilarinin okulda bulunma yili
degiskenine gore anlamli bir farklilik gdsterip gostermedigini belirlemek amaciyla

gerceklestirilen tek yonlii varyans analizi sonuglart sunulmustur. Elde edilen istatistiksel
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sonuclardan; 6grencilerin akademik basarilarinin okulda bulunma yili degiskenine gore

anlamli bir farklilik gostermedigi saptanmistir [F 257)= .073, p> .05].

Tablo 4.21
Osrencilerin Akademik Basarilarimin Okulda Bulunma Yili Degiskenine Gore
Karsilastirilmasina Iliskin Tek Yonlii Varyans Analizi (ANOVA) Sonuglar

n. X ve SS Degerleri ANOVA Sonuglari
Okulda _
Bulunma Y1l X SS Var. K. K.T. sd KO. F p
1-3 30 11.87 2.167 G.Aras1 29.91 4 747 .073 .990
4-6 17 1297 3.146 G.lgi 26360.77 257 102.5
Akademik  7-9 93 985 1.022 Toplam 26390.68 261
Basan 10-12 109 9.75 934
>13 13 547 1512
Toplam 262 10.05 .621

n= 262

Ogrencilerin akademik basarilarinin dil yeterligi degiskeni acisindan
incelenmesi

Tablo 4.22°de 6grencilerin akademik basarilarinin 6grencilerin dil yeterligi
degiskenine gore anlamli bir farklilik gdsterip gostermedigini belirlemek amaciyla
gerceklestirilen tek yonlii varyans analizi sonuglart sunulmustur. Elde edilen istatistiksel
sonuclardan; 6grencilerin akademik basarilarinin dil yeterligi bagimsiz degiskenine gore

anlamli bir farklilik gostermedigi tespit edilmistir [F3254= 1.092, p> .05].
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Tablo 4.22
Osrencilerin Akademik Basarilarimn Dil Yeterligi Degiskenine Gore

Karsilastiriimasina Iliskin Tek Yonlii Varyans Analizi (ANOVA) Sonuclar

n. X ve SS Degerleri ANOVA Sonuglari
Dil Yeterligi n X SS Var. K. KT. sd K.O. F p
Zay'f 2 3930 3959 O-Am@SI 33791 3 10907 1092 .353
Orta G. Igi
Akademik 16 50.21 6.789 ‘I? 25366.05 254 99.86
Lyi Toplam
Basari - 133 49.81 9819 'OP 25693.20 257
Mikemmel 107 5101 10.609
Toplam 258 5025 9.998
n= 259
Ogrencilerin akademik basar1 puanlarinin dogum yeri degiskeni acisindan
incelenmesi

Tablo 4.23°de dgrencilerin akademik basarilarinin dogum yeri degiskenine gore
anlaml bir farklilik gosterip gostermedigini belirlemek amaciyla gergeklestirilen tek
yonlii varyans analizi sonuglari sunulmustur. Elde edilen istatistiksel sonuglardan,
ogrencilerin akademik basarilarinin dogum yeri bagimsiz degiskenine gére anlamli bir
farklilik gosterdigi anlagilmaktadir [F 3, 258= 3.007, p< .05]. Eta kare (77) degeri dikkate
alindiginda ise dogum yeri bagimsiz degiskeninin 6grencilerin akademik basarilar
tizerinde kiigiik diizeyde (7722 .03) agiklayic bir etkisinin var oldugu goriilmektedir.

ANOVA sonrasi 6grencilerin akademik basarilarinda belirlenen anlamli
farkliligin hangi gruplardan kaynaklandigini belirlemek iizere tamamlayici post-hoc
analizi uygulanmistir. Hangi post-hoc ¢oklu karsilastirma tekniginin kullanilacagina
karar vermek i¢inse oncelikle Levene’s testi ile grup dagilimlarinin varyanslarinin
homojen olup olmadig1 hipotezi stnanmig ve varyanslarin homojen oldugu saptanmistir
[p>.05]. Bunun iizerine gergeklestirilen Scheffe ¢oklu karsilastirma analizi sonuglari
asagida sunulmustur.

Ogrencilerin akademik basarilarmin dogum yeri degiskenine gore hangi alt
gruplar arasinda farklilastigini belirlemek iizere yapilan tek yonlii varyans analizi
(ANOVA) sonras1 post-hoc Scheffe testi sonucunda, Tiirkiye’de dogan dgrenciler (X=
53.88) ile Ingiltere’de dogan dgrenciler (X= 49.56) arasinda Tiirkiye’de dogan
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ogrencilerin lehine istatistiksel olarak anlamli bir farklilik oldugu goriilmektedir [p<

05] .

Tablo 4.23

Osrencilerin Akademik Basarilarimin Dogum Yeri Degiskenine Gore

Karsilastirilmasina Iliskin Tek Yonlii Varyans Analizi (ANOVA) Sonuglar

n. X ve SS Degerleri ANOVA Sonuglari

Dogum

Yeri

n X

SS Var. K.  K.T. sd K.O. F p

Tirkiye 46 53.88
Ingiltere 194 4956

10.138 G. Aras1 g873.34 3 29111 3.007 .031*
10.006 G-I 24980.02 258 96.822

Akademik

Basan KKTC 5 4484 9876 Toplam 2585337 261
Diger 17 4897 6.323
Toplam 262 50.19 9.952

n= 262

Ogrencilerin akademik basarilarinin Ingiltere’de bulunma yih degiskeni

acisindan incelenmesi

Tablo 4.24°de 6grencilerin akademik basarilarinin Ingiltere’de bulunma yili

bagimsiz degiskenine gore anlamli bir farklilik gosterip gostermedigini belirlemek

amaciyla gerceklestirilen tek yonlii varyans analizi sonuglart sunulmustur. Elde edilen

istatistiksel sonuglar, dgrencilerin akademik basarilarinin ingiltere’de bulunma yilt

bagimsiz degiskenine gore anlamli bir farklilik gostermedigini ortaya koymaktadir [F3,

218)= .789, p> 05]
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Tablo 4.24

Osrencilerin Akademik Basarilarimn Ingiltere’de Bulunma Yili Degiskenine Gore

Karsilastiriimasina Iliskin Tek Yonlii Varyans Analizi (ANOVA) Sonuclar

n. X ve SS Degerleri ANOVA Sonuglari
Ingiltere’de _
n X SS Var. K. K.T. sd K.O. F p
Bulunma Y1ili
1-5 22 49.44 7992 G.Arast 232410 3  77.470 .789 .501
6-10 G. ici
Akademik 23 52.00 8.653 SI’ 2139418 218 98.138
11-15 Toplam
Bagari 136 49.67 10.713 p 21626.59 221
16-20 41 51.82 8536
Toplam 222 50.29 9.892
n= 222

Ogrencilerin akademik basarilarinin egitime devam etme istegi degiskeni
acisindan incelenmesi

Tablo 4.25’de 6grencilerin akademik basarilarinin egitime devam etme istegi
degiskenine gore anlamli bir farklilik gdsterip gostermedigini belirlemek amaciyla
gerceklestirilen tek yonlii varyans analizi sonuglart sunulmustur. Elde edilen istatistiksel
sonuglardan, 6grencilerin akademik basarilarinin egitime devam etme istegi bagimsiz
degiskenine gore anlaml bir farklilik gostermedigi anlasilmaktadir [Fo, 257= 1.102, p>
.05].

Tablo 4.25
Osrencilerin Akademik Basarilarimn Egitime Devam Etme Istegi Degiskenine Gore

Karsilastirilmasina Iligkin Tek Yonlii Varyans Analizi (ANOVA) Sonuglari

n. X ve SS Degerleri ANOVA Sonuglari

Egitime

DevamEtme n X SS Var.K. KT. sd K.O. F p

Istegi

Evet 215 4997 9.866 G.Arast 219703 2  109.85 1.102 .334
Akademik  Hayir 9 5502 11937 G.Iéi 2561551 257 99,671
Bagari Kararsizim 36 5022 10.202 Toplam 2583521 259

Toplam 260 50.18 9.987

n=261
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Cokkiiltiirlii Ogretim Yeterligi ile Kiiltiirlesme Tercihlerinin, Okula Aidiyet
Duygusu ve Akademik Basariyla iliskilerine Dair Bulgular

Arastirma kapsaminda bagimsiz degisken olarak ele alinan ¢okkiiltiirlii 6gretim
yeterligi ve kiiltiirlesme tercihlerinin; bagimli degisken olarak ele alinan okula aidiyet
duygusu ve akademik bagar1 arasinda anlamli bir iliski olup olmadigini belirlemek
amaciyla gerceklestirilen Pearson Korelasyon analizi sonuglar1 Tablo 4.26’da
sunulmustur.

Tablo 4.26°da goriilecegi lizere 6gretmenlerin ¢okkiiltiirlii 6gretim yeterlikleri alt
boyutlarina iliskin algilar1 ile 6grencilerin okula aidiyet duygusu alt boyutlarina iliskin
algilar1 ve akademik basarilar1 arasinda anlamli iliskilere ulasilamamustir. Ogrencilerin
kiiltiirlesme tercihlerinin alt dlgeklerine iliskin algilari ile okula aidiyet duygusu
Olceginin alt boyutlarina iliskin algilari arasindaki iliskileri ele alacak olursak;
ogrencilerin kiiltiirlesme tercihleri dlgeginin alt dlgegi olan aykirilagma alt dlgegine
iligkin algilar1 ile okula aidiyet duygusu dl¢eginin okula aidiyet duygusu alt boyutu
[r=.16] ve okula aidiyet duygusu toplam puanlari [r=.14] arasinda pozitif yonde diisiik
diizeyde anlaml iliskilere ulagilirken; reddedilmislik duygusu ile [r=-.11] negatif yonde
diisiik diizeyde anlamli iliskiye ulagilmistir. Diger taraftan dgrencilerin kiiltiirlesme
tercihleri 6l¢eginin biitiinlesme alt 6l¢egine iliskin algilar ile okula aidiyet duygusu
6lgeginin okula aidiyet duygusu alt boyutu [r=.32] ve okula aidiyet duygusu toplam
puanlar1 [r=.23] arasinda pozitif; reddedilmislik duygusu alt boyutu [r=-.25] ile negatif
yonde diisiik diizeyde anlamli iliskiler belirlenmistir. Tablo 4.26’da goriilecegi lizere
aragtirmada elde edilen bir diger bulgu ise 6grencilerin kiiltiirlesme tercihlerinin alt
Olceklerine iliskin algilar1 ile akademik basarilar1 arasinda istatistiki olarak anlamli bir
iliskinin olmamasidir. Yine 6grencilerin kiiltiirlesme tercihleri alt 6l¢eklerinden erime
ve ayirma alt 6l¢egine iliskin algilari ile okula aidiyet duygusu alt boyutlarina iliskin

algilar1 arasinda anlamli iligkiler saptanmamustir.
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Cokkiiltiirlii Ogretim Yeterligi, Kiiltiirlesme Tercihleri, Okula Aidiyet Duygusu ve Akademik Basari Arasindaki Pearson Carpim Momentler

Koreldsyon Matrisi

3 4 5 6 7 8 9 10 11
Cokkiiltiirlii Ogretim Yeterligi
1-Cokkiiltiirlii Ogretim Bilgisi 3017 122 017 141 .035 012  -.016 .005 034
2-Cokkiiltiirlii Ogretim Davranist AT7T 119 -.047 147 134 084  -.005 .089 .088
3-Cokkiiltiirlii Ogretim Becerisi 1 190 .013 125 .054 107 .037 150 .073
Kiiltiirlesme Tercihleri
4-Erime 1 -3637 3137 306 117 -.103 085  -.082
5-Ayirma 1 -.029 .004 071 .065 113 119
6-Aykirilasma 1 4107 1627 -119° 146 .050
7-Biitiinlesme 1 .3237 -257" 238" 044
Okula Aidiyet Duygusu
8-Okula Aidiyet Duygusu 1 -4777 8797 .078
9-Reddedilmislik Duygusu 1 -455" 017
10-Okula Aidiyet Duygusu Toplam 1 .085

11-Basari

Ogretmen n= 77, égrenci n = 275, *p< .05,** p< .01
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Cokkiiltiirlii Ogretim Yeterligi Alt Boyutlari ile Okula Aidiyet Duygusu Alt
Boyutlar1 Arasindaki Coklu Regresyon Analizi Sonuclari

Ogretmenlerin ¢okkiiltiirlii dgretim yeterligi alt boyutlarma iliskin algilariin
ogrencilerin okula aidiyet duygusu alt boyutlarina iliskin algilarin1 yordayip
yordamadigini saptamak amaciyla gergeklestirilen ¢oklu regresyon analizi sonuglari
Tablo 4.27°de sunulmustur. Tablo’da goriildiigii lizere, ¢okkiiltiirlii 6gretim yeterligi alt
boyutlar1 6grencilerin okula aidiyet duygusu alt boyutuna iliskin algilarini
yordamamaktadir [R=.12, R?= .01, F=.366, p>.05].

Tablo 4.27
Cokkiiltiirlii Ogretim Yeterligi Alt Boyutlari ile Okula Aidiyet Duygusu Alt Boyutu
Arasindaki Coklu Regresyon Analizi Sonuglart

Cokkiiltiirlii Ogretim Yeterligi B SHB p t p

Sabit 3.483  .391 8.910 .000
1-Cokkiiltiirlii Ogretim Bilgisi ~027 071  -052  -.380 705
2-Cokkiiltiirlii Ogretim Davranist .040 .086 .069 465 .643
3-Cokkiiltiirlii Ogretim Becerisi .054 .079 .090 .676 501

Ogrenci n= 275, 6gretmen n= 77, R=.12, R*=.01, F=.366, p>.05

Ogretmenlerin gokkiiltiirlii 6gretim yeterligi alt boyutlarina iliskin algilarinin
ogrencilerin reddedilmislik duygusu alt boyutuna iliskin algilarin1 yordayip
yordamadigini saptamak amaciyla gerceklestirilen coklu regresyon analizi sonuglari
Tablo 4.28’de sunulmustur. Tablo’da gortildiigii tizere, ¢okkiiltiirlii 6gretim yeterligi alt
boyutlar1 6grencilerin reddedilmislik duygusu alt boyutuna iliskin algilarim
yordamamaktadir [R= .04, R%*= .00, F=0.58, p>.05].
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Tablo 4.28

Cokkiiltiirlii Ogretim Yeterligi Alt Boyutlar: ile Reddedilmislik Duygusu Alt Boyutu
Arasindaki Coklu Regresyon Analizi Sonuclart

Cokkiiltiirlii Ogretim Yeterligi B SHB p t p

Sabit 2.087 486 4.295 .000
1-Cokkiiltiirlii Ogretim Bilgisi -.014 088  -.022 -.161 872
2-Cokkiiltiirlii Ogretim Davranisi -013 107  -.018 -117 907
3-Cokkiiltiirlii Ogretim Becerisi 039 .099 .052 392 .696

Ogrenci n= 275, 6gretmen n= 77, R= .04, R°= .00, F=.058, p> .05

Ogretmenlerin ¢okkiiltiirlii 6gretim yeterligi alt boyutlarina iliskin algilarmin
ogrencilerin okula aidiyet duygusu toplam puanlarina iligkin algilarin1 yordayip
yordamadigini saptamak amaciyla gergeklestirilen ¢oklu regresyon analizi sonuglari
Tablo 4.29°da sunulmustur. Tablo’da goriildiigii tizere, ¢okkiiltiirlii 6gretim yeterligi alt
boyutlar1 6grencilerin okula aidiyet duygusu toplam puanlarina iligskin algilarini

yordamamaktadir [R= .16, R>= .02, F=.653, p>.05].

Tablo 4.29
Cokkiiltiirlii Ogretim Yeterligi Alt Boyutlart ile Okula Aidiyet Duygusu Toplam

Puanlart Arasindaki Coklu Regresyon Analizi Sonuglart

Cokkiiltiirlii Ogretim Yeterligi B SHB g t p

Sabit 3.103 229 13.552 .000
1-Cokkiiltiirlii Ogretim Bilgisi -.021 042  -068  -498  .620
2-Cokkiiltiirlii Ogretim Davranist 019 .050 .057 .382 .704
3-Cokkiiltiirlii Ogretim Becerisi .051 .046 143 1.089 .280

Ogrenci n= 275, 6gretmen n= 77, R= .16, R°= .02, F= .653, p> .05

Cokkiiltiirlii Ogretim Yeterligi Alt Boyutlar: ile Akademik Basar1 Arasindaki

Coklu Regresyon Analizi Sonug¢lar:

Ogretmenlerin ¢okkiiltiirlii 6gretim yeterligi alt boyutlarina iliskin algilarmin
ogrencilerin akademik basarilarin1 yordayip yordamadigini saptamak amaciyla

gerceklestirilen ¢oklu regresyon analizi sonuglart Tablo 4.30’da sunulmustur. Tablo’da
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goriildiigii iizere, ¢okkiiltiirlii 6gretim yeterligi alt boyutlar1 6grencilerin akademik

basarilarin1 yordamamaktadir [R= .09, R?= .00, F= .229, p>.05].

Tablo 4.30
Cokkiiltiirlii Ogretim Yeterligi Alt Boyutlar: ile Akademik Basart Arasindaki Coklu

Regresyon Analizi Sonuglari

Cokkiiltiirlii Ogretim Yeterligi B SHB §p t P

Sabit 54.286 8.397 6.465 .000
1-Cokkiiltiirlis Ogretim Bilgisi 273 1557 025 176 861
2-Cokkiiltiirlii Ogretim Davranisi 999 1.866 .081 536 594
3-Cokkiiltiirlii Ogretim Davranist 554 1.710 .043 324 747

Ogrenci n= 275, 6gretmen n= 77, R= .09, R°= .00, F=.229, p> .05

Kiiltiirlesme Tercihleri Alt Olcekleri ile Okula Aidiyet Duygusu Alt Boyutlar:
Arasindaki Coklu Regresyon Analizi Sonuclar:

Ogrencilerin kiiltiirlesme tercihleri alt dlgeklerine iliskin algilarinin égrencilerin
okula aidiyet duygusu alt boyutuna iligskin algilarin1 yordayip yordamadigini saptamak
amactyla gerceklestirilen ¢oklu regresyon analizi sonuglar1 Tablo 4.31°de sunulmustur.
Tablo’da goriildiigi tizere, 6grencilerin kiiltiirlesme tercihlerinden biitiinlesme alt
Ol¢egine iliskin algilar1 okula aidiyet duygusu alt boyutuna iliskin algilarini
yordamaktadir. Ayrica elde edilen sonuglardan; biitiinlesme tercihi bagimsiz
degiskeninin 6grencilerin okula aidiyet duygusu alt boyutuna iliskin algilarinin % 11’in1
aciklayabildigi [R= .33, R’= .11, F=8.540, p<.05]; % 89’luk kismin ise diger

degiskenlerle agiklanabilecegi saptanmigtir.

Tablo 4.31

Kiiltiirlesme Tercihleri Alt Olgekleri ile Okula Aidiyet Duygusu Alt Boyutu Arasindaki
Coklu Regresyon Analizi Sonuglari

Kiiltiirlesme Tercihleri B SHB p t p
Sabit 2202 325 6.776 .000
1-Erime 052 .069  .050 .749 455
2-Ayirma .080 .056 .088 1.424 .156
3-Aykirilagma .028 .067 .027 424 672
4-Biitiinlesme 303 .066 .296 4.589 .000*

n=275; R= .33, R’= .11, F=8.540, p< .05
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Ogrencilerin kiiltiirlesme tercihleri alt dlgeklerine iliskin algilarmimn dgrencilerin
reddedilmislik duygusu alt boyutuna iliskin algilarin1 yordayip yordamadigini saptamak
amaciyla gercgeklestirilen ¢oklu regresyon analizi sonuglar1 Tablo 4.32°de sunulmustur.
Tablo’da goriildiigii lizere, 6grencilerin kiiltiirlesme tercihlerinden biitiinlesme alt
6l¢egine iliskin algilar1 reddedilmislik duygusu alt boyutuna iliskin algilarini
yordamaktadir. Elde edilen sonuglar; biitiinlesme tercihi bagimsiz degiskeninin
ogrencilerin reddedilmislik duygusu alt boyutuna iliskin algilarinin % 7’sini
aciklayabildigini [R= .26, R’= .07, F=5.115, p<.05]; % 93°liikk kismin ise diger

degiskenlerle agiklanabilecegini gostermektedir.

Tablo 4.32

Kiiltiirlesme Tercihleri Alt Olgekleri ile Reddedilmislik Duygusu Alt Boyutu Arasindaki
Coklu Regresyon Analizi Sonuglari

Kiiltiirlesme Tercihleri B SHB p t p
Sabit 3.216 .402 8.006 .000
1-Erime .004 .086 .003 .044 .965
2-Ayirma 072 .069 .066 1.042 299
3-Aykirilasma -019 082 -015 -226  .821
4-Biitiinlesme -.311  .082 -.252 -3.812  .000*

n=275; R=.26, R°= .07, F=5.115, p< .05

Ogrencilerin kiiltiirlesme tercihleri alt 6lgeklerine iliskin algilarinin 6grencilerin
okula aidiyet duygusu toplam puanlarini yordayip yordamadigini saptamak amaciyla
gergeklestirilen ¢oklu regresyon analizi sonuglar1 Tablo 4.33de sunulmustur. Tablo’da
goriildiigi iizere, 6grencilerin kiiltlirlesme tercihlerinden biitiinlesme alt 6l¢egine iliskin
algilar1 okula aidiyet duygusu toplam puanlarini yordamaktadir. Ayrica elde edilen
sonuglar; biitiinlesme tercihi bagimsiz degiskeninin 6grencilerin okula aidiyet duygusu
toplam puanlarinin % 7’sini agiklayabildigini [R=.27, R?=.07, F=5.479, p<.05]; %

93’liik kismin ise diger degiskenlerle agiklanabilecegini ortaya koymaktadir.
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Tablo 4.33
Kiiltiirlesme Tercihleri Alt Olgekleri ile Okula Aidiyet Duygusu Toplam Puan
Arasindaki Coklu Regresyon Analizi Sonuclart

Kiiltiirlesme Tercihleri B SHB p t p
Sabit 2.440 210 11.599 .000
1-Erime .038 .045 .058 .846 .398
2-Ayirma .038 .052 .045 726 469
3-Aykirilasma 033  .043  .050 765 445
4-Biitiinlesme 129 .043 199 3.025 .003*

n=275; R=.27, R°= .07, F=5.479, p< .05

Kiiltiirlesme Tercihleri Alt Ol¢ekleri ile Akademik Basar1 Arasindaki Coklu

Regresyon Analizi Sonuclari

Ogrencilerin kiiltiirlesme tercihleri alt dlgeklerine iliskin algilarinin grencilerin
akademik basarilarini yordayip yordamadigini saptamak amaciyla gergeklestirilen ¢oklu
regresyon analizi sonuglar1 Tablo 4.34’de sunulmustur. Tablo’da gorildiigii tizere,
Ogrencilerin kiiltiirlesme tercihleri alt 6lgeklerine iliskin algilarinin 6grencilerin

akademik basarilarini yordamadig1 saptanmustir [R= .15, R>= .02, F=1.433, p>.05].

Tablo 4.34
Kiiltiirlesme Tercihleri Alt Olgekleri ile Akademik Basar: Arasindaki Coklu Regresyon

Analizi Sonuglart

Kiiltiirlesme Tercihleri B SHB p t p

Sabit 44,291 5.498 8.056 .000
1-Erime -1.359 1.169 -.082 -1.163  .246
2-Ayirma 1.309 .947 .090 1.382 .168
3-Aykirilasma 1.003 1.139 .060 .880 .380
4-Biitiinlesme 721 1115 044 647 518

n=275; R= .15, R°= .02, F= 1.433, p> .05
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Boliim V. Sonug, Tartisma ve Oneriler

Aragtirmanin bu béliimiinde, aragtirmada elde edilen bulgular literatiire dayali
olarak tartisilmis ve elde edilen sonuglardan hareketle gelistirilen onerilere yer

verilmigtir.

Sonuc¢ ve Tartisma

Bu arastirmada Ingiltere’deki 6gretmenlerin ¢okkiiltiirlii 6gretim yeterlikleri ile
Tiirk 6grencilerin kiiltiirlesme tercihlerinin, 6grencilerin okula aidiyet duygularini ve

akademik bagarilarini yordayip yordamadigi belirlenmistir.

Ogretmenlerin Cokkiiltiirlii Ogretim Yeterlikleri Genel Diizeylerine liskin
Sonuclar ve Tartisma

Ogretmenlerin gokkiiltiirlii 6gretim yeterligi diizeyleri ele alindiginda;
Ogretmenlerin cokkiiltiirlii 6gretim yeterligi ortalamalari birbirine yakin diizeyde ve
genel olarak yiiksektir. Alt boyut ortalamalarina bakildiginda ise 6gretmenlerin
cokkiiltiirli 6gretim yeterliklerinin en yiiksek ortalama ile ¢okkiiltiirli 6gretim davranisi
alt boyutunda oldugu goriiliirken; en diisiik ortalama ise ¢okkiiltiirlii 6gretim bilgisi alt
boyutundadir. Bu bulgular dogrultusunda ingiltere’deki ortadgretim (secondary) ve 16
yas sonrasi egitim veren (sixth form college) okullarda gérev yapan 6gretmenlerin,
cokkiiltiirlii 6gretim yeterliklerinin yiiksek oldugu; ¢okkiiltiirlii 6gretime iligkin bilgi,
beceri ve davranig yeterliklerini gelistirdikleri sOylenebilir. Ayrica 6gretmenlerin farkl
gruptan 6grencilere ve bu 6grenciler arasi farkliliklar: etkileyebilecek dil, din, 1rk,
etnisite ve mezhep gibi kiiltiirel farkliliklara dair 6gretim stratejilerine ve kiiltiirel olarak
sorumlu pedagojiye hakimiyetlerinin yiiksek oldugu ve bu 6gretim stratejilerini hayata
gecirdikleri ifade edilebilir. Diger taraftan arastirmanin bu sonucuyla 6gretmenlerin
ogrenciler arasindaki kiiltiirel ve diger farkliliklar1 dikkate alarak onlarin gelisimine ve
akademik bagarisina firsat taniyacak becerilere sahip olduklar1 ve sinif-i¢i etkinliklerde
bu becerileri uygun bir sekilde kullandiklar1 anlagilmaktadir.

Harkins ve Leighton (2010) ¢okkiiltiirlii egitime iliskin algilar1 yliksek olan
ogretmenlerin, farkliliklar: barindiran 6grencilere karsi daha saygili olduklarini, bu
ogretmenlerin kiiltiirel yeterlik algilarinin yiiksek olacagini ve farkli kiiltiirel gruplardan

ogrencilerle calismaya daha goniillii olduklarini ifade etmislerdir. Ayrica ¢okkiiltiirlii
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yeterlik algilar1 yiiksek olan 6gretmenlerin, bu algilar1 diisiik olan 6gretmenlere nazaran
okullarda irk¢ilikla miicadele konusunda daha hassas ve istekli olduklari (Gorham,
2001; Holcomb-McCoy, 2005); ayni kiiltiirde biiyliyen 6grencilerden daha ¢ok farkli
kiltiirde biiyliyen 6grencilerin 6gretiminde daha fazla yetenege sahip olduklari
goriilmektedir (Gorham, 2001; Kea, Trent ve Davis, 2002). Bu dogrultuda ¢alisma
grubundaki okullarda gérev yapan 6gretmenlerin gorev yaptiklart okullardaki
farkliliklar1 barindiran 6grencilerin kiiltiirel gegmislerine ve farkliliklarina saygi
gosterdikleri; onlarin egitim ve 6gretimine istekli ve bu durumdan memnun olduklari
sOylenebilir.

Arastirmanin bu bulgusunun yorumlanmasinda, dikkat edilmesi gereken
hususlardan biri de aragtirmanin ¢alisma grubundaki okullarda, Ingiliz asilli gretmenler
calisabildigi gibi farkl: kiiltiirel ve etnik yapilardan gelen 6gretmenlerin de 6gretmen
yeterliklerini saglamasi kosuluyla rahatlikla gorev yapabilmesidir. Ozellikle Londra
baglaminda diistiniiliirse; okullar sadece bir¢ok acgidan farkl: kiiltiirel gruplardan gelen
Ogrencileri biinyesinde barindirmamakta, ayni zamanda bir¢ok farklilig1 iceren
Ogretmenleri de okullarin bir parcasi haline getirmektedir. Dolayisiyla kiiltiirel ve etnik
acidan farkliliklar tagiyan 6grenci ve 6gretmenlerin biraraya geldigi bu okullardaki
cokkiiltiirli yapinin; 6gretmenlerin ¢okkiiltiirlii demokratik bir okul atmosferi ve fiziki
cevresi yaratma, bu atmosferi sinif i¢i ortama tagima, irk¢ilik ve ayrimcilikla miicadele
etme ¢abalarini kaginilmaz kildig1 sdylenebilir. Ayrica mevcut ¢alismalar dikkate
alindiginda (Basbay, Kagnici, Sarsar, 2013; King ve Howard-Hamilton, 2003; Kocarek,
Talbot, Donna, Batka ve Anderson, 2001; Sealey, Burnett ve Johnson, 2006; Yazic1 ve
ark., 2009) 6gretmenlerin ¢okkiiltiirlii 6gretim yeterliklerinin yiiksek oldugu
goriilmektedir. Bu yoniiyle arastirmanin bu bulgusunun diger arastirma sonuglariyla
paralellik gosterdigi ve ¢okkiiltiirlii bilgi, beceri, farkindalik ve davranig yeterliklerinin
mesleki bir gereklilik oldugu ifade edilebilir. Ayrica, Ingiliz Egitim Bakanligi’nin
ogretmenler i¢in belirledigi yeterliklerden 3’1 farkliliklarla ilgilidir (Department for
Education and Skills, 2014a) ve arastirma sonuglariyla 6gretmenlerin farkliliklara

iligskin yeterliklere sahip oldugu soylenebilir.
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(")grencilerin Kiiltiirlesme Tercihleri Genel Diizeylerine fliskin Sonuclar ve
Tartisma

Ogrencilerin kiiltiirlesme tercihleri incelendiginde; 6grenciler kiiltiirlesme
tercihlerini en yiiksek ortalamayla biitiinlesme tercihinde (X= 3.58)
degerlendirmislerdir. Ogrencilerin biitiinlesme tercihlerini sirastyla ayirma (X= 3.08),
aykirilasma (X= 2.82) ve erime (X= 2.75) tercihleri takip etmektedir. 5’li
derecelendirme Glgegi dikkate alindiginda 6grencilerin biitlinlesme tercihlerinin ortanin
iistiinde oldugu soylenebilir. Ogrencilerin biitiinlesme tercihine en yakin tercihleri
ayirma iken; aykirilasma ve erime tercihleri birbirine yakin ortalamaya sahiptir. Bu
sonuclardan hareketle; 6grencilerin daha ¢ok kendi kiiltiirleri olan Tiirk kiiltiiriinii
Ingiltere’de de korumaya ¢alistiklar1, ayn1 zamanda yasadiklari yer olan Ingiltere’deki
bireylerle iletisim halinde olduklari, Ingiliz kiiltiiriine kayitsiz kalmadiklar1 ve Tiirk
arkadaslarmin yani sira Ingiliz arkadaslarinin da oldugu soylenebilir. ilgili literatiirde
(Pfafferott ve Brown, 2006; Zagefka ve Brown, 2002) biitiinlesme tercihinin ev sahibi
toplum ve azinlik {iyeleriyle iyi iliskilerinin gostergesi oldugu belirtilmektedir. Bu ifade
dogrultusunda, Tiirk ve ingiliz 6grenciler arasinda olumlu iliskilerin oldugu
sOylenebilir.

Berry (1997) biitiinlesme tercihinin azinlik bireyleri tarafindan en ¢ok tercih
edilen kiiltiirlesme tercihi oldugunu ifade etmektedir. Bu ifadeyi ve aragtirma bulgusunu
destekler nitelikte; Berry ve ark. (2006) tarafindan 13 iilkedeki igerisinde Tiirklerin de
oldugu 5000 geng tlizerinde gergeklestirilen kiiltiirlesme aragtirmasinin sonuglarina gore
etnik azinlik konumundaki genglerin ilk olarak biitiinlesme stratejisini, ikinci olarak ise
ayirma stratejisini tercih ettikleri anlagilmaktadir. Arastirmada erime tercihi 6grencilerin
tiglincii tercihleri, aykirilagsma ise son tercihleridir. Yine aragtirma bulgusuna paralel
olarak; Virta ve arkadaslarinin (2004) 111°i Norveg’teki ve 296’s1 Isveg’teki toplam 407
Tirk ergen tizerinde gergeklestirdikleri arastirmalarinda ergenlerin en yiliksek
kiiltiirlesme tercihlerinin biitiinlesme; ikinci tercihlerinin ise ayirma oldugu
goriilmektedir. Ote yandan Trebbe nin (2007) Almanya’daki arastirmasinda da benzer
olarak Tiirk gencler dncelikle biitiinlesme stratejisini tercih ederken; daha sonra ayirma
stratejisini tercih etmektedir. Arends-Toth ve Van de Vijver tarafindan 2003 ve 2007
yillarinda gerceklestirilen Hollanda’daki Tiirklerin kiiltiirlesmelerini ele alan her iki
aragtirmada ise katilimcilarin sosyal hayatta biitlinlesme stratejisini tercih ettikleri; 6zel
hayatlarinda ise ayirma stratejisini tercih ettikleri géze ¢arpmaktadir. Yine Hollanda’da

gergeklestirilen bir diger arastirmada Van Oudenhoven (1998) ayn1 sonuglara ulagarak
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Tiirk katilimcilarin sirasiyla biitiinlesme, ayirma, erime ve aykirilasmay tercih ettikleri
sonucuna ulagmistir. Yagmur ve Van de Vijver (2012) tarafindan 4 tilkedeki Tiirk
genglerin kiiltiirlesmelerini belirlemek iizere gergeklestirdikleri arastirmalarinda daha az
cogulculugun oldugu Fransa ve Almanya’daki katilimcilarin diisiik sosyokiiltiirel,
yiiksek etnik uyum gosterdikleri; Avustralya’da bu durumun tam tersi yasandigi ve
Hollanda’daki 6rneklemde ise orta bir uyumun ortaya ¢iktig1 anlagilmaktadir.
Dimitrova, Chasiotis, Bender ve Van de Vijver (2014) tarafindan gergeklestirilen bir
diger arastirmada ise Bulgaristan’daki Tiirk geng¢lerin uyumlarinin ytiksek oldugu;
ancak Hollanda’daki uyumlarinin ise diisiik oldugu sonucuna ulagilmistir.

Arastirmada 6grencilerin en ¢ok tercih ettikleri ikinci tercihleri ise ayirma
tercihleridir. Dolayisiyla bir taraftan baz1 6grencilerin daha ¢ok biitiinlesme tercihleriyle
hem kendi kiiltiirlerini siirdiirdiikleri hem de Ingiliz kiiltiiriine yabanc1 kalmadiklar;
diger taraftan bazilarininsa ayirma tercihlerini segerek yasadiklari ¢evre igerisinde
sadece Tiirk kiiltiiriine yoneldikleri, kiiltiirel kimliklerini koruduklari; Ingiliz kiiltiiriiyle
ve Ingiliz arkadaslariyla iletisime uzak durmaya ¢alistiklari, sadece Tiirk 6grencilerle
arkadaslik yapmaya calisarak daha ¢ok birbirleriyle vakit gegirdikleri ifade edilebilir.
Literatiirdeki diger arastirmalar dikkate alindiginda; Tirklerin ilk kiltiirlesme
tercihlerinin ayirma; ikinci tercihlerinin ise biitiinlesme oldugu géze ¢arpmaktadir. Bu
ifade dogrultusunda; Bektas’in (2004) ABD’deki Tiirk 6grencilerin kiiltiirlesme
tercihlerini belirlemek amaciyla gerceklestirdigi arastirmasinda 6grencilerin ana
tercihlerinin ayirma; ikinci tercihlerinin ise biitiinlesme oldugu goriilmektedir. Bu
sonucu paralel olarak; Ataca ve Berry’nin (2002) Kanada’daki 200 Tiirk evli ¢ift
tizerindeki aragtirmasinda da katilimcilarin ayirma tercihlerinin, biitiinlesme
tercihlerinden yiiksek oldugu anlasilmaktadir. Yine Vedder ve arkadaslarinin (2007)
Norveg, Isveg, Finlandiya, Almanya, Fransa ve Hollanda’daki 13-18 yas araligindaki
736 Tirk ergen lizerinde ger¢eklestirdikleri arastirmalarinda; genel olarak Finlandiya
disindaki Tiirk ergenlerin ulusal uyumlarinin diisiik oldugu ve daha ¢ok Tiirkge
konusma ve Tiirk ergenlerle arkadaslik etme gibi davraniglar gostererek etnik
uyumlarinin yiiksek oldugu sonucuna ulasilmistir. Son olarak, Giing6r’iin (2007)
Belgika’daki 287 Tiirk ergen tizerinde gergeklestirdigi arastirmasinda ise yine ergenlerin
kendi kiiltlirlerini koruma diizeyleri; onlarin kiiltlirlerini Belgika kiiltliriine adapte etme
diizeylerinden daha ytiksektir.

Yukarida da goriilecegi lizere birgok iilkede gerceklestirilen kiiltiirlesme

arastirmalarinin geneli ele alindiginda, arastirmalarin 6rneklemlerinin Tiirklerden
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olustugu; arastirmalarin bazilarinda katilimcilarin kiiltiirlesme tercihlerinde 6ncelikle
biitiinlesmeyi ve daha sonra ayirmayi; bazilarinda ise oncelikle ayirmay1 ve daha sonra
biitiinlesmeyi tercih ettikleri gdze ¢arpmaktadir. Ancak Ingiltere drnekleminde
gergeklestirilen Cakir’in (2009) calismasina paralel olarak Tiirk 6grencilerin
biitiinlesme tercihlerinin diger kiiltiirlesme tercihlerine nazaran daha yiiksek oldugu
anlasilmaktadir. Yine Cantle’in (2001) raporunda Britanya’daki etnik azinliktaki
genglerin kiiltiirlesme tercihlerinin biitiinlesmeden yana oldugu ve sosyal ¢evreye,
Ozellikle de okullarindaki kiiltiirlere, irklara ve farkli inanglara olumlu duygular
besledikleri goriilmektedir. Dolayisiyla mevcut durumda Ingiltere’deki genglerin
kiiltiirlesme tercihlerinde biitiinlesmenin ilk tercih oldugu; ancak bir taraftan da bazi
genclerin ayirma tercihine daha ¢ok yoneldikleri gézden kagirilmamalidir.

Yagmur ve Van de Vijver (2012) daha ¢ogulcu iklime sahip tilkelerde sosyal
uyumun daha yiiksek olacagini ifade ederlerken; Arends-Toth ve Van de Vijver (2003)
etnik azinliklarin ¢cokkiiltiirliliigii destekleyici bulduklarini ve ¢okkiiltiirliiliigiin hem
azinliklarin kendi kiiltiirlerini korumasinda hem de toplumda sosyal statii elde
etmelerinde onlara bir¢ok avantaj sundugunu belirtmektedir. Ingiltere etnik olarak Asya,
Avrupa, Amerika, Uzak Dogu ve Afrika’nin birgok iilkesinden bireyleri biinyesinde
barmdirmaktadir. Tiirkler de bu etnik azilik gruplarindan biridir. ingiliz egitim
sisteminde ise her ne kadar 7 Temmuz patlamalarindan sonra ve 6zellikle David
Cameron baskanligindaki muhafazakar hiikiimet doneminde Ingilizce konusma, Ingiliz
tarthine ve kiiltiirtine hakim olma zorunlulugu gibi baskici politikalar gelistirilmeye
calisilsa da (Wright ve Taylor, 2011) okullarda ¢okkiiltiirlii egitim uygulanmaya
caligtlmaktadir (Faas, 2011). Dolayisiyla Ingiltere’de 6zellikle Londra’daki birgok etnik
azinlik grubunun ortaya ¢ikardigi ¢ogulcu ve farkliliklarin bir araya geldigi sosyal
ortamin ve okullardaki ¢okkiiltiirlii egitim uygulamalarinin 6grencilerin kiiltiirlesme
tercihlerinde rol oynadi1 diisiiniilebilir. Ote yandan etnik azinlik gruplari igin kendi
kiiltiirel 6zelliklerinin korunumu psikolojik ve sosyal nedenlerle 6nemli oldugu gibi;
baskin topluma kiiltiirel adaptasyon da toplum igerisinde yer edinmek acisindan énem
tagimaktadir (Taylor ve Moghaddam, 1994). Bu agidan 6grencilerin gelecek
yasantilarinda Ingiliz toplumu igerisinde yer edinme ve statii elde etme amaglarinin
kiiltiirlesme tercihlerinde belirleyiciligi olabilir.

Etnik azinliklarmn kiiltiirlesme tercihlerinde rol oynayan diger bir faktor ise ev
sahibi toplumun bireylerinin, etnik azinliklara dair kiiltiirlegsme tercihlerinden

etkilenmesidir (Arends-Toth ve Van de Vijver, 2003; 2007; Berry, 1997; 2001;
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Zagefka, Gonzalez ve Brown, 2011). Dolayisiyla arastirmanin ¢alisma grubundaki
Ogrencilerin okullardaki ve sosyal ortamlarindaki arkadaglarinin da onlarin kiiltiirlesme
tercihlerinde rolii olabilir. Bu agidan 6grencilerin kiiltiirlesme tercihleri ortalamalari
dikkate alindiginda ingiliz arkadaslarinin kiiltiirlesme tercihleri dogrultusunda, bazi
Tiirk 6grencilerin Ingiliz arkadaslariyla olumlu iliskiler kurdugu, kiiltiirel paylasimlar
yasadig1; bazilarininsa tamamen kendi kiiltiiriine yonelerek iletisimden ve kiiltiirel
etkilesimden kagindigi ifade edilebilir. Ayrica, 6grencilerin kiiltiirlesme tercihlerinde
ele alinmasi gereken bir diger nokta kusak konusudur. Ogrencilerin biiyiik kismi
Ingiltere’de dogmustur ve bu acidan en az ikinci kusak olduklar1 sdylenebilir.
Dolayistyla yillar dnce Ingiltere’ye gelen; dil, adaptasyon ve toplumda yer edinme gibi
bir¢ok sorunla kars1 karsiya kalan aileler, kendi deger ve kiiltiirlerini ¢ocuklarini
benimsetmekle birlikte cocuklarinin gerek topluma adaptasyonunu gerekse toplum
igerisinde statii ya da bir meslek elde etmelerini isteyerek onlari biitiinlesme tercihi
dogrultusunda tesvik edebilir. Diger taraftan ailelerin degerleri de 6grencilerin
kiiltiirlesme tercihlerinde rol oynayabilir. Bazi aileler i¢in muhafazakar degerleriyle
sadece Tiirk kiiltiirtinii, Tiirk degerlerini, geleneklerini, géreneklerini, 6rf ve adetlerini
devam ettirmek; yasadiklar1 toplumun degerlerine uzak durmak ve bu dogrultuda
cocuklarini yetistirmek dnemli olabilir. Dolayisiyla bu 6grencilerin daha ¢ok kendilerini
ayirabilecekleri sOylenebilir. Ancak bazi aileler ise yasadiklari toplumun degerlerine ve
degisime daha agik bir tutum besleyerek; kendi kiiltiirlerinin yani sira yasadiklari
toplumun kiiltiiriine yabanci kalmamak, topluma adapte olmak ve toplumda yer
edinmek isteyebilirler. Ailelerin bu istekleri ¢ocuklari tizerinde etkili olabilir ve bu
nedenle dgrenciler kendilerini ayirma yerine daha ¢ok biitiinlesmeye goniillii olabilirler.
Son olarak literatiirde (Lalonde ve Cameron, 1993; Moghaddam, 1988) etnik azinlik
gruplarinin biitiinlesme ve ayirma tercihlerinin kollektivizime dayandigi; erime
tercihinin ise daha ¢ok bireyselcilige bagl oldugu belirtilmektedir. Bu agidan Tiirk
kiiltiir, toplum ve aile yapist gézoniine alindiginda, bu yapinin kollektivist bir yapiya
dayandig1 ve Tiirk 6grencilerin kiiltiirlesme tercihlerinin biitiinlesme ve ayirma

dogrultusunda olmasinin kabul edilebilir bir bulgu oldugu sdylenebilir.
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Ogrencilerin Kiiltiirlesme Tercihlerinin Demografik Ozelliklerine Gore
Karsilastirllmasina fliskin Sonuclar ve Tartisma

Ingiltere’deki Tiirk 6grencilerin kiiltiirlesme tercihlerinin cinsiyet, yas, okulda
bulunma yil1, dil yeterligi, dogum yeri, Ingiltere’de bulunma yil1 ve egitime devam etme
istegi demografik degiskenlerine gore anlamli bir farklilik gosterip gostermedigini
belirlemek amaciyla yapilan istatistiki analizler sonucunda elde sonuglar sunlardir:

» Ogrencilerin kiiltiirlesme tercihleri, onlarin dil yeterliklerine ve egitime devam
etme isteklerine gore farklilik gostermemektedir.

» Ogrencilerin kiiltiirlesme tercihleri cinsiyet degiskenine gore biitiinlesme alt
6lceginde kiz 6grencilerin lehine kiiciik diizeyde anlamli bir farklilik
gostermektedir.

» Ogrencilerin kiiltiirlesme tercihleri yas degiskenine gore ayirma alt dlgeginde 16
yasinin Ustlindeki 6grencilerin lehine kiigiik diizeyde anlamli bir farklilik
gostermektedir.

» Ogrencilerin kiiltiirlesme tercihleri okulda bulunma y1l1 degiskenine gore;
ayirma alt dlgeginde okula yeni baglayan 6grencilerin lehine kiicilik diizeyde;
biitiinlesme alt 6lgeginde ise uzun yillar ayni1 okulda bulunan 6grencilerin lehine
orta diizeyde anlamli farkliliklar gostermektedir.

» Ogrencilerin kiiltiirlesme tercihleri dogum yeri degiskenine gore incelendiginde,
erime alt dlgeginde Ingiltere’de dogan dgrencilerin lehine; ayirma alt dlgeginde
Tiirkiye’de dogan 6grencilerin lehine; biitiinlesme alt 6l¢ceginde ise Tiirkiye’de
ve Ingiltere’de dogan grencilerin lehine istatiksel olarak kiigiik diizeylerde
anlaml farkliliklar gostermektedir.

» Ogrencilerin kiiltiirlesme tercihleri Ingiltere’de bulunma yili degiskenine gére
ayirma alt dlgeginde Ingiltere’de 1-5 yil bulunan dgrencilerin lehine kiigii
diizeyde anlamli bir farklilik gostermektedir.

Arastirma sonuglarina gore kiz 6grencilerin erkek 6grencilere nazaran daha
yiiksek bir biitiinlesme tercihi gosterdigi anlagilmaktadir. Bu arastirma bulgusu diger
arastirmalarla (Bektas, 2004; Giingoér ve Bornstein, 2009) paralellik gostermektedir.
Ancak bazi arastirmalarda (Ataca ve Berry, 2002; Virta ve ark., 2004) erkeklerin
yasadiklari topluma yiiksek biitiinlesme tercihi gosterdikleri goriiliirken; bazi
arastirmalarda ise cinsiyetle kiiltiirlesme tercihleri arasinda herhangi bir iliskiye

ulagilamamistir (Giingor, 2007; Huijnk, Verkuyten ve Coenders, 2012).
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Yukarida goriilecegi ve Berry’nin de belirttigi (1997) {izere cinsiyet degiskeninin
kiiltiirlesme tercihleri tizerindeki etkisine dair literatiirde tutarli sonuglara
ulagilamamustir. Ancak; cinsiyet rolleri incelendiginde kizlarin duygularini ve
kaygilarini ifade etmede erkeklere nazaran daha agik davrandiklar1 belirtilmektedir
(Derlega, Metts, Petronio ve Morgulis,1993’dan akt., Bektas, 2004). Bununla birlikte
Tiirk kiiltirtinde erkekler arkadaglarina duygularini ifade etmeyi karakterlerinde bir
zayiflik olarak gorebileceklerinden, genellikle duygularini disa vurmada kizlara nazaran
daha ¢ekingen davranabilirler. Dolayisiyla arastirma sonucunun degerlendirilmesinde
kiz 6grencilerin arkadaslariyla daha yakin iliskiler kurma istekleri ve duygularini onlara
daha rahat bir sekilde paylasabilmeleri dikkate alinabilir. Ote yandan Georgas, Berry,
Shaw, Christakopoulou ve Mylonas (1996) aile igindeki yaslh ve erkek bireylerin daha
geng ve kadin bireylere nazaran daha geleneksel degerlere sahip olduklarini ve
geleneksel degerleri onayladiklarini ifade etmektedir. Ayrica etnografik, sosyolojik ve
psikolojik arastirmalarda (Timmerman, 2000; Idema ve Phalet, 2007; Phalet ve
Swyngedouw, 2004) Bat1 Avrupa’da yasayan Tiirk gogmen ailelerindeki geng kizlarin
kiiltiirleraras1 etkilesime daha agik olduklarini ve erkeklere nazaran esitlikci degerleri
daha fazla, muhafazakar degerleri ise daha az benimsedikleri belirtilmektedir. Ote
yandan Glingor ve Bornstein’in (2009) Belgika’daki Tiirk 6grencilerin deger
yonelimlerinin ve cinsiyetlerinin kiiltiirlesmelerindeki roliinii belirlemeye ¢alistigi
aragtirmalarinda kiz 6grencilerin erkek 6grencilere nazaran muhafazakarlik degerlerinin
diisiik; fakat kendini agma ve degisime agik olma degerlerinin yiiksek oldugu
goriilmektedir. Yine Hollanda’daki Tiirk ailelerin kiiltiirsel degisimleri hakkinda yapilan
bir diger arastirmaya gore (Phalet ve Haker, 2004) muhafazakar degerlerin kizlarda
erkeklerden daha az oldugu belirtilmektedir. Ancak bu durum Avrupa’daki geng Tiirk
kizlariin erkek akranlarindan farkli olarak 6zel hayatlarinda kiiltiirel miraslarin1 devam
ettirmedigi, Tiirk aile kiiltirii icindeki geleneksel kadin roliinii siirdiirmek istemedigi
anlamina gelmemektedir (Phalet ve Haker, 2004). Dolayisiyla arastirmanin ¢alisma
grubundaki kiz 6grencilerin erkek dgrencilere nazaran Ingiliz toplumunun degerlerine
ve kiiltiiriine daha acik olabilecekleri ve ayni zamanda 6zel hayatlarinda aile degerlerine
uygun olarak Tiirk kiiltiiriinii devam ettirme rollerini siirdiirdiigii sdylenebilir. Ote
yandan kizlarin toplum i¢inde sosyal statii, saygi gérme ve gii¢ elde etme amaciyla
kendi kendini gelistirme degerlerini arttirabilecegi ve dolayisiyla onlarin kiiltiirlesme
tercihlerini biitlinlesme dogrultusunda arttirabilecegi ifade edilebilir. Ayrica Glingor ve

Bornstein (2009) erkek genclerin kizlara nazaran daha fazla ayrimcilik ve kiiltiirlesme
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stresi algilarinin yiiksek oldugunu ve kizlarin yasadiklari toplumla biitiinlesmelerinde
daha avantajli oldugunu belirtmektedirler. Bu agidan diisiintildiigiinde kizlarin toplum
icindeki rolleri biitiinlesme tercihlerinde onlar1 erkeklere nazaran daha avantajli hale
getirebilir.

Arastirmada elde edilen diger bir sonug ise 6grencilerin yaslarinin ayirma alt
6l¢ceginde 16 yasinin istiindeki 6grencilerin lehine anlamli farklilik géstermesidir. Bu
arastirma bulgusuna benzer olarak Virta ve arkadaglarinin (2004) arastirmasinda yas
degiskeni Tiirk 6grencilerin Norveg ve Isveg’teki adaptasyonuyla olumsuz yonde
iliskiliyken; Arends-Toth ve Van de Vijver’in (2003) arastirmasinda hem kamusal alana
hem de 6zel yasama adaptasyonla olumlu yonde iligkili; kiiltiirel mirasi korumayla
olumsuz yonde iliskilidir. Giingdr ve Bornstein’in (2009) arastirmasinda ise biiyiik
yetiskinlerin (18-20) geng yetiskinlere (14-17) nazaran gerek baskin kiiltiire uyumlarina
gerekse kendi kiiltiirlerinin devam ettirilmesine daha fazla 6nem verdikleri
goriilmektedir. Diger arastirmalarda ise (Bektas, 2004; Vedder ve ark., 2007) yas ile
genclerin kiiltiirlesmeleri arasinda herhangi bir iligkiye ulasilamamistir. Dolayisiyla
cinsiyet degiskeninde oldugu gibi yas degiskeninin de kiiltiirlesme tercihleri tizerindeki
etkisine dair literatiirde tutarsiz sonuglar oldugu goze ¢arpmaktadir. Ancak, Berry
(1997) bireyin yasmin kiiltiirlesme siirecini etkileyen bireysel bir degisken oldugunu
ifade etmekte; kiiltiirlesme siirecinin ¢cocukluk yillarinda daha rahat bir asama oldugunu;
ancak genclik donemiyle birlikte sancili bir siirece girildigini belirtmektedir. Bu
durumun nedenleri olarak ise ailenin talepleri ile akranlarinin talepleri arasindaki
catismalar1, ¢gocukluk ve yetiskinlik arasindaki yasamsal ve kiiltiirel gecisleri ve
kimliksel gelisimleri gostermektedir. Bu agidan degerlendirildiginde 6grencilerin
yaslarimin arttikca gelistirdikleri kimliksel siirecin onlarin kendilerini ayirmalarinda
etkili oldugu sdylenebilir. Ote yandan baz1 ailelerin gocuklarindan sadece evde degil;
kamusal yasamda da muhafazakar degerlerini koruma beklentileri 6grencilerin
Ingilizlerle arkadaslik iliskilerinde ve sosyal yasama katilimlarinda rol oynayabilir.
Ayrica 6grencilerin gelisimsel siire¢ igerisinde kendilerini Tiirk kiiltiir, deger, orf ve
adetlerine daha yakin hissetmeleri onlar1 sadece kendi kiiltiirlerine ve kendi kiiltlirlinden
sosyal aglara yonlendirebilecegi gibi Ingiliz arkadaslarinin onlar1 ayrimciliga maruz
birakmasi da Tiirk 6grencilerin kendilerini ayirmasina yol acabilir.

Ogrencilerin kiiltiirlesme tercihlerinin farklilik gdstermesine etki eden bir diger
degisken ise okulda bulunma y1li degiskenidir. Arastirma sonuglarina gore okula yeni

baslayan 6grencilerin daha uzun siire ayn1 okulda bulunan 6grencilere nazaran ayirma
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tercihleri yiiksekken; uzun siire ayn1 okulda kalan dgrencilerin kisa siire ayn1 okulda
kalan 6grencilere nazaran kiiltiirlesme tercihleri biitiinlesme yoniindedir. Arastirmanin
bu sonucuna gore Tiirk 6grencilerin devam ettikleri okulun ilk yillarinda daha ¢ok
kendilerini ayirarak Tiirk arkadaslariyla arkadaslik yaptiklar1 ve kendilerini Tiirk
kiiltiiriine daha yakin hissettikleri; ancak ilerleyen yillarda Ingiliz arkadaslariyla iletisim
ve etkilesime gecerek kendi kiiltiirlerinin yam sira Ingiliz kiiltiiriine ait gelere yabanci
kalmadiklar1 sdylenebilir.

Berry (2006) kiiltiirlesmeyi, kiiltiirler arasi iletisimden kaynaklanan
davraniglardaki, degerlerdeki ve tutumlardaki degisim siireci olarak ifade ederken;
Phinney (2003) kiiltiirlesmenin farkl: kiiltiirlere sahip bireylerin yeni bir kiiltiirle
etkilesime gectiginde olusan kiiltiirel ve psikolojik degisme siireci oldugunu
belirtmektedir. Dolayisiyla bir degisim siireci olan kiiltiirlesme agisindan 6grencilerin
okuldaki ilk yillar1 6nem tasimaktadir. Cilinkii kendi kiiltiirel 6zellikleriyle ve
degerleriyle okula yeni baslayan 6grenciler i¢in, arkadaglik iliskilerinin diger bir deyisle
yeni bir kiiltiirle tanigmanin ve etkilesime gegmenin basladigi zaman bu yillara denk
gelmektedir. Ogrenciler okuldaki ilk yillarinda arkadashik iliskilerinde, kendilerini
yabanci hissettigi diger kiiltiirden 6grencilerle arkadasliga ve etkilesime mesafeli
yaklasarak daha ¢ok kendi kiiltiirlinden 6grencilerle arkadaglik iliskileri kurmak
isteyebilir. Bu 6grenciler arasindaki mesafeli etkilesimde 6grenciler arasindaki dil,
deger ve kiiltiir farkliliklar1 rol oynayabilir. Ote yandan etnik azinlik 6grencilerinin
kendilerini ayirmasinda sadece kendi tutumlarinin degil; baskin toplumdan 6grencilerin
tutumlar1 da 6nem tagimaktadir. Karsilikli baglayan kiiltiirlesme siirecinde baskin
toplumdan 6grencilerin etnik azinliktan 6grencileri ayrimeiliga maruz birakacak
davranig ve tutumlar sergilemeleri 6grencilerin kendilerini ayirmasina neden olabilir.
Dolayisiyla okulun ilk yillarinda ingiliz 6grencilerin Tiirk 6grencileri ayrimcilaga
maruz birakabilecek davranis ve tutumlarinin Tiirk 6grencilerin kendilerini ayirmasinda
rolii olabilir.

Nasil ki yukarida da belirttigimiz lizere 6grencilerin okuldaki ilk yillar1 onlarin
kendilerini ayirmalarinda rol oynayabilecegi gibi arastirma sonucunda da goriilecegi
tizere okulda geg¢irilen uzun siire de 6grencilerin baskin toplumun 6grencileriyle
kaynagmasina, onlarin kiiltiirel 6zelliklerine ve degerlerine duyarliliginin artmasina yol
acabilir. Nitekim Tiirk dgrencilerin okullarinda gegirdikleri uzun yillar igerisinde Ingiliz
ogrencileri daha yakindan tanima firsat1 bulabilmeleri, okuldaki sinif i¢i veya okul i¢i

etkinliklerle onlarla daha yakindan iliskiler kurmas1 ve ayni okul ortamini uzun yillar
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paylasmalari; Tiirk 6grencilerin Ingiliz 6grencilerle daha sicak arkadaslik iliskileri
kurmasina, aralarinda kiiltiir aligverisine ve degisim siirecine neden olabilir.

Ogrencilerin kiiltiirlesme tercihleri okulda bulunma yil1 degiskeninde oldugu
gibi dogum yeri degiskenine gore de farklilik gostermektedir. Aragtirmada ulasilan
sonuglara gore dgrencilerin erime tercihleri Ingiltere’de dogan dgrenciler ile KKTC’de
dogan dgrenciler arasinda ingiltere’de doganlar lehine; ayirma tercihleri ise Tiirkiye’de
dogan 6grenciler ile Ingiltere’de dogan dgrenciler arasinda Tiirkiye’de doganlarin lehine
farklilik gostermektedir.

Bu arastirma sonucuna gore dgrencilerin erime tercihlerinde, Ingiltere’de dogan
ogrencilerin KKTC’de dogan dgrencilerden daha fazla Ingiliz kiiltiiriinii benimsedigi ve
kendi kiiltiiriine yabancilastig; Tiirk 6grenciler yerine daha fazla Ingiliz arkadaslariyla
etkilesim kurdugu sdylenebilir. Diger taraftan ayirma tercihlerinde ise, Tiirkiye’de
dogan dgrencilerin Ingiltere’de dogan dgrencilere nazaran daha fazla Tiirk
arkadaslarryla etkilesim halinde olduklar ve yasadiklari toplum olan Ingiliz kiiltiiriine
yabancilastiklar ifade edilebilir. Faas'in (2009) Ingiltere'deki Tiirk 6grencilerin kimlik
insaalarini inceledigi nitel arastirmasinda Tiirk 6grencilerden bazilar1 6zellikle
Ingiltere'de dogan ikinci kusaklar kendilerini Ingiliz olarak ifade ederken; ilk kusak
ogrencilerin kendi kimliklerini Tiirk olarak ifade ettikleri goze carpmaktadir.
Arastirmadaki Kibrishi 6grenciler ise kendilerini Britanyali olarak belirtmektedirler.
Dolayisiyla 6grencilerin birbirinin tam zitt1 yoniindeki erime ve ayirma tercihlerinin
dogum yeri degiskenine gore farklilagmasinda kusak farkliliklarinin rolii olabilir.

Ogrencilerin biitiinlesme tercihleri ele alindiginda ise Tiirkiye ve KKTC’de
dogan dgrenciler arasinda Tiirkiye’de doganlarin lehine; ingiltere ve KKTC’de dogan
ogrenciler arasinda Ingiltere’de doganlarin lehine anlaml farkliliklar vardir. Virta ve
arkadaslarinin (2004) arastirmasinda da bu aragtirma bulgusuna benzer olarak, Norveg
ve Isve¢’te dogan Tiirk dgrencilerin bagka bir yerde dogan dgrencilere nazaran daha
yiiksek psikolojik adaptasyon gosterdigi goriilmektedir. Yine Sam’in (2000)
Norveg’teki Tiirk, Vietnamli, Bangladesli ve Sili’li 506 6grenci iizerinde
gerceklestirdigi arastirmasinda Norveg’te dogan dgrencilerin daha yiiksek psikolojik
adaptasyon sagladigi sonucuna ulagilmistir. Nitekim baskin toplumda dogan
Ogrencilerin bagka yerde dogan 6grencilere nazaran biitiinlesme tercihlerinin yiiksek
olabilecegi ifade edilebilir. Bu sonugta, dgrencilerin Ingiltere’de gegirdikleri siire
icerisinde kendi kiiltilir ve kimliklerinin yan1 sira yasadiklari toplumun kiiltiiriine daha

fazla yakinlasmalarinin, Ingiliz arkadaslariyla daha fazla vakit gegirme firsati
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bulabilmelerinin katkis1 olabilir. Tiirkiye’de dogarak Ingiltere’ye gd¢ eden dgrencilerin
KKTC’de dogarak Ingiltere’ye goc eden dgrencilerden biitiinlesme tercihlerinin yiiksek
olmasinda ise 6grencilerin go¢ etme nedenlerinin etkisi olabilir.

Ogrencilerin kiiltiirlesme tercihlerinden ayirma tercihlerinin anlamli farklilik
gdstermesinde etkili olan diger bir degisken de ingiltere’de bulunma yili degiskenidir.
Ogrencilerin ayirma tercihleri kisa siire (1-5) Ingiltere’de bulunan 6grenciler ile daha
uzun siire (11-15) y1l ingiltere’de bulunan dgrenciler arasinda kisa siire Ingiltere’de
bulunan 6grencilerin lehine anlamli farklilik géstermektedir. Bu arastirma bulgusu
Cakir ve Giineri’nin (2011) Ingiltere’de 248 Tiirk kadin iizerinde gergeklestirdikleri
aragtirmastyla paralellik gdstermekte; kadinlarin Ingiltere’deki bulunma yillari arttik¢a
ayirma tercihleri azalmaktadir. Yine Huijnk, Verkuyten ve Coenders’in (2012)
Hollanda’da igerisinde Tiirklerin de oldugu 6rneklemde gerceklestirdikleri
caligmalarinda, katilimcilarin kendi sosyo-kiiltiirel 6zelliklerini siirdiirmeleri diger bir
deyisle sadece kendi kiiltiirlerine baglilik gostermeleri onlarin Hollanda’daki bulunma
yillariyla negatif yonde iliskilidir. Dolayisiyla dgrencilerin Ingiltere’deki bulunma
yillar1 kisa siire oldugunda 6grencilerin daha fazla kendilerini Tiirk kiiltiiriine yakin
hissettigi, Tiirk arkadaslariyla etkilesime gectigi ve Ingiliz kiiltiiriine uzak durdugu
anlasilmaktadir. Bu sonugta, Tiirk 6grencilerin kendileri igin yeni bir kiiltiir olan Ingiliz
kiiltiiriinii tanimas1 ve Ingiliz bireylerle arkadaslik iliskileri kurmasi icin gecirdikleri
siirenin, uzun yillar Ingiltere’de kalan 6grencilere nazaran sinirli olmasimin etkisi
olabilir. Ote yandan 6grencilerin Ingiltere’deki ilk yillarinda karsilacaklari sosyal
cevreye ve kiiltiire uyum problemlerinin de aragtirma sonucunda rolii olabilir.

Ogrencilerin kiiltiirlesme tercihlerinde anlamli farklilik olusturmayan
degiskenler ise 6grencilerin dil yeterlikleri ve egitime devam etme istekleridir.
Oncelikle dil yeterligi degiskenine iliskin literatiirdeki arastirmalar ele alindiginda
adaptasyonlariyla pozitif yonde iliskiliyken; Cakir ve Glineri’nin (2011) ¢alismalarinda
Ingiltere’deki Tiirk kadinlarin dil yeterlikleri biitiinlesme tercihleriyle pozitif yonde,
ayirma tercihleriyle olumsuz yonde iligkilidir. Yine Huijnk, Verkuyten ve Coenders’in
(2012) arastirmalarinda ise dil yeterligi katilicimlarin sosyo-kiiltiirel 6zelliklerinin
korunumu ile olumsuz yonde iliskiliyken; sosyo-kiiltiirel adaptasyonla olumlu yonde
iligkilidir. Trebbe’nin (2007) Almanya’daki Tiirk genc¢lerinin entegrasyonunu inceledigi
aragtirmasinda ise 6grencilerin Alman diline hakimiyetleri onlarin entegrasyonlariyla

olumlu yonde iligkili bulunmustur. Dolayisiyla literatiir g6z oniine alindiginda dil
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yeterliginin etnik azinliktaki bireylerin biitiinlesme tercihlerini olumlu yonde etkiledigi
goriilmektedir. Ancak arastirmada boyle bir sonuca ulasilamamistir. Bu arastirma
sonucunda Ogrencilerin kiiltiirlesme tercihlerinin dil yeterliklerine gore
farklilasmamasinda 6grencilerin biiyiik cogunlugunun dil yeterliginin iyi ve miikemmel
diizeyde olmasinin etkisi olabilir. Yine ¢alisma grubundaki 6grencilerin biiyiik
cogunlugu 1-5 yildan fazla ingiltere’de yasamaktadir. Dolayisiyla 6grencilerin bu siireg
igerisinde okulda alacaklar dil egitimlerinin onlarin dil yeterliklerini gelistirebilecegi
sOylenebilir. Arastirma sonuglarinda 6grencilerin egitime devam etme istekleri
degiskeni kiiltiirlegsme tercihlerinde herhangi bir farklilik yaratmamistir. Bu farkliligin
olmamasinda dgrencilerin biiyiik cogunlugunun egitime devam etme istegi ve ingiliz

egitim sistemindeki 18 yasina kadar zorunlu egitim dikkate alinabilir.

Ogrencilerin Okula Aidiyet Duygusu Genel Diizeylerine Iliskin Sonuclar ve
Tartisma

Ogrencilerin okula aidiyet duygulari ele alindiginda, 6grenciler okula aidiyet
duygusu alt boyutuna iliskin algilarini, reddedilmislik duygusu alt boyutuna iliskin
algilarina nazaran daha yiiksek puanla degerlendirmiglerdir. Toplam puanlar dikkate
alindiginda ise 6grencilerin okula aidiyet ortalamalar1 ¢ok yiiksek diizeyde degildir.
Ancak besli derecelendirme 6l¢egi puanlamasi goz 6niinde bulunduruldugunda okula
aidiyet ortalamalarinin orta diizeyin iistiinde oldugu sdylenebilir. Ogrencilerin
okullarina aidiyetlerini belirlemek amaciyla yapilan arastirma sonuclar1 dikkate
alindiginda; bu sonugclarin farkli iilkelerde yapilan arastirma sonuglariyla benzerlik
tagidig goriilmektedir (Adelabu, 2007; Booker, 2004; Hagborg, 1994; Israelashvili,
1997; Sanchez, Colon ve Esparza, 2005; Simonis, 2009). Tiirkiye 6rnekleminde yapilan
arastirmalarda ise (Alaca, 2011; Cemalcilar, 2010; Sar1, 2012, 2013; Ozgék, 2013) yine
arastirma bulgusularina benzer olarak Tiirk 6grencilerin okula aidiyet duygulari orta
diizeyin iistlinde olarak belirlenmistir.

Sonug olarak Ingiltere’deki okullara devam eden Tiirk dgrencilerinin okula
aidiyet duygularmin orta diizeyin iistiinde oldugu ifade edilebilir. Osterman’a gore
(2000) dgrencilerin okula aidiyet duygularinda onlarin 6gretmenleriyle giivene dayali
iligkileri 6nemli rol oynamaktadir ve 6grenciler tarafindan sevilen, rol model olan
dgretmenler dgrencilerin okullarina aidiyetlerini etkilemektedir. Ote yandan arastirma
sonuglar1 (Birch ve Ladd, 1997; Cemalcilar, 2010; Connell ve ark., 1995; Demanet ve
Van Houtte, 2012; Faircloth ve Hamm, 2005; Rooser ve ark., 1996; Skinner ve
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Belmont, 1993) 6gretmen-0grenci iliskilerinin okula aidiyet duygusunu etkiledigini
gostermektedir. Bu noktada Tiirk 6grencilerin devam ettigi okullardaki 6gretmen-
Ogrenci iligkilerinin olumlu yonde oldugu ve bu iliskilerin 6grencilerin okullarina
aidiyetlerine yansidig1 sdylenebilir. Ote yandan azinliklarin devam ettigi okullardaki
psikolojik ortam da &grencilerin okula aidiyetlerinde 6nemli rol oynamaktadir
(Goodenow, 1992, 1993a, 1993b; Hemmings, 1996; Hope, 2012; Ogbu, 1998).
Ogretmenlerin yiiksek cokkiiltiirlii yeterlik algilar1 ve dgrencilerin diisiik reddedilmislik
duygular1 dikkate alindiginda; arastirmanin ¢alisma grubundaki okullarda 6grencileri
destekleyici bir hosgorii ortamindan soz edilebilir.

Ogrencilerin okula aidiyet duygularinda dikkat edilmesi gereken hususlardan bir
digeri akranlar arasi iliskilerdir. Ilgili literatiirde (Anderman, 2003; Faircloth ve Hamm,
2005; Demanet ve Van Houtte, 2012; Furrer ve Skinner, 2003; Hamm ve Faircloth,
2005; Osterman, 2000) okula aidiyet duygusunda akran iligkilerinden duyulan
memnuyetin, grencilerin birbirine karst duydugu sayginin ve akran kabuluniin 6nemli
oldugu belirtilmektedir. Dolayisiyla arastirmadaki okula aidiyet ortalamalarindan yola
cikarak 0grenciler arast olumlu akran iligkileri oldugu sdylenebilir.

Ekolojik perspektif (Bronfenbrenner, 1976) agisindan ele alindiginda ise; okul
biiyiikliigii veya siniflarin 6zellikleri gibi okulun fiziksel 6zellikleri, okuldaki etkili
aidiyetlerinde dikkate alinmalidir. Bu dogrultuda Cemalcilar (2010) 6grencilerin okula
aidiyetlerinde okuldaki egitimsel ¢cevrenin giivenliginin, okuldaki tesislerin ve fiziki
cevrenin etkili olabilecegini ifade etmektedir. Yine bu goriise paralel olarak McMahon,
Parneys, Keys ve Viola ( 2008) arastirmalarinda okul gevresinin 6grencilerin okula
aidiyetlerinde etkisinin oldugunu belirlemislerdir. Aragtirmanin ¢alisma grubundaki
okullar ise Ingiliz Milli Egitim Bakanligi’nin kendilerine tanidig1 otonomi ile
kaynaklarini 6grencilerin daha iyi egitim ve 6gretim gorebilecegi mekanlar haline
getirmekle ve onlara gerekli fiziksel ortami saglamakla yiikiimliidiirler. Ote yandan
okullar, gerek 6grencilerin giivenliklerinin saglanmasinda gerekse okulun fiziki
¢evresinin olusturulmasinda belli standartlar etrafinda hareket etmektedirler
(Department for Education and Skills, 2014b). Buradan hareketle ¢alisma grubundaki
Ogrencilerin okula aidiyetlerinde devam ettikleri okullardaki fiziki ortamin, tesislerin ve
teknolojik kaynaklarin dikkate alinmasi gerektigi ve bu etmenlerin onlarin aidiyet
duygularinda rol oynayabilecegi sOylenebilir. Ayrica 6grencilerin okula aidiyetlerinde

ders dis1 aktiviteler g6z ontlinde bulundurulmalidir. Brown ve Evans (2002) 6grencilerin
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ders dis1 aktitelere katiliminin onlarin okula aidiyetlerini arttirabilecegini ifade ederken;
Dotterer, McHale ve Crouter (2007) ise 6grencilerin ders dis1 aktivitelere vakit
ayirdiginda okula daha fazla aidiyet hissi duyduklarini tespit etmislerdir. Yine
Farrell’in, (2008) A.B.D.’deki Hispanik 6grenciler iizerine gerceklestirdigi nitel
aragtirmasinda ders dig1 aktivitelerle okulda icten bir kiiltiirlin yaratildigi, 6grencilerin
kendilerini bu aktivitelerin bir pargasi olarak hissetmesinin onlarin okul aidiyetlerinde
onemli rol oynadig1 belirtilmistir. Dolayisiyla ¢alisma grubundaki 6grencilerin okuldaki
miifredat dis1 aktivitelere katiliminin da onlarin okula aidiyet duygularin1 olumlu yonde

etkileyebilecegi ve bu tiir aktivitelerin dikkate alinmasi gerektigi sdylenebilir.

Ogrencilerin Okula Aidiyet Duygularinin Demografik Ozelliklerine Gore
Karsilastirilmasina iliskin Sonuclar ve Tartisma

Ingiltere’deki Tiirk dgrencilerin okula aidiyet duygusu algilarinin cinsiyet, yas,
okulda bulunma y1l1, dil yeterligi, dogum yeri, Ingiltere’de bulunma yil1 ve egitime
devam etme istegi demografik degiskenlerine gore anlamli bir farklilik goésterip
gostermedigini belirlemek amaciyla yapilan istatistiki analizler sonucunda elde sonuglar
sunlardir:

» Ogrencilerin okula aidiyet duygulari, onlarin yaslarina, dil yeterliklerine, dogum
yerlerine ve Ingiltere’de bulunma yillarina gére farklilik gostermemektedir.

» Ogrencilerin okula aidiyet duygulari algilari cinsiyet degiskenine gore okula
aidiyet duygusu alt boyutunda ve okula aidiyet duygusu toplam puan {izerinde
kiz 6grencilerin lehine kii¢lik diizeylerde anlamli bir farklilik gdsterirken;
reddedilmis alt boyutunda anlamli bir farklilik gdstermemektedir.

» Ogrencilerin okula aidiyet duygular1 algilari; okulda bulunma yili degiskenine
gore okula aidiyet duygusu alt boyutunda diger yillara nazaran okula yeni
baslayanlar (1-3 y1l) ve uzun siire kalanlar (13 ve iizeri) lehine kiiciik diizeyde
anlamli farklilik gosterirken; okula aidiyet duygusu toplam tizerinde okula yeni
baslayanlar (1-3 yil) lehine anlamli bir farklilik gdstermektedir. Ogrencilerin
okula aidiyet duygular1 okulda bulunma yil1 degiskenine gore reddedilmis alt
boyutunda anlamli bir farklilik géstermemektedir.

» Ogrencilerin okula aidiyet duygulari algilar1 egitime devam etme istegi
degiskenine gore okula aidiyet duygusu alt boyutunda egitime devam etmek
isteyenlerin lehine; reddedilmis alt boyutu {izerinde ise egitime devam etmek

istemeyen ve kararsiz 6grencilerin lehine kii¢iik diizeylerde anlamli bir farklilik
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gosterirken; okula aidiyet duygusu toplam puanlari iizerinde anlamli bir farklilik

gostermemektedir.

Yukarida da belirtildigi tizere kiz 6grencilerin okula aidiyet duygular1 erkek
Ogrencilere nazaran daha yiiksektir ve cinsiyet degiskeni 6grencilerin okula aidiyet
duygulari tizerinde kiigiik diizeyde etkilidir. Bu arastirma bulgusu bazi aragtirma
sonuclariyla (Adelabu, 2007; Alaca, 2011; Cheung, 2004; Cheung ve Hui, 2003;
Goodenow, 1992; Goodenow and Grady, 1993; Hagborg, 1994; Ma, 2003; Ozgdk,
2013; Sanchez, Colon ve Esparza, 2005; Sar1, 2012; 2013, Smerdon, 2002) paralellik
gostermektedir. Ancak sinirli olsa da bazi arastirma sonuglarinda (Cemalcilar, 2010;
Chow, 2007; Knifsend ve Graham, 2012) ise erkek 6grencilerin kiz 6grencilere nazaran
okullarina yiiksek aidiyet duyduklar1 bilgisine ulagilmistir. Aragtirma kapsaminda ele
alindiginda, kiz 6grencilerin okula aidiyet duygularinin yani sira kiiltiirlesme
tercihlerinden biitiinlesme tercihleri ve akademik basarilari ortalamalar1 da erkek
ogrencilerden yiiksektir. Dolayisiyla kiz 6grencilerin okula aidiyet duygularinin
yiiksekliginin yorumlanmasinda bu iki bulgunun g6z ardi edilmemesi gerekmektedir.
Igili literatiirde (Goodenow, 1993a; Goodenow and Grady, 1993) kiz 6grencilerin
basar1 beklentilerinin erkek 6grencilerden daha yiiksek oldugu vurgulanmaktadir. Kiz
ogrencilerin gerek derslerdeki basar1 ortalamalarinin gerekse sadece Tiirk kiiltiiriine
yonelmeyerek Ingiliz kiiltiiriinii de dikkate almalariyla olusan arkadaslik iliskilerinin ve
biitiinlesme tercihlerinin okula aidiyet duygularinin yiiksek olusunda etkili olabilecegi
soylenebilir. Ote yandan dikkate alinmasi gereken diger bir husus ise kiz dgrencilerin
grup bagliliklaridir. Newman, Lohman ve Newman (2007) erkeklere nazaran kiz
ogrencilerin genellikle erkek 6grencilerden daha fazla arkadaslar1 oldugunu,
arkadaslarina daha empatik davrandiklarini, daha fazla kendi hislerini onlara actiklarini,
daha az diismanlik beslediklerini ve daha diistinceli olduklarini ifade etmektedirler.
Dolayisiyla arastirma kapsamindaki kiz 6grencilerin okullarindaki arkadaslarina ve
gruplarina bagliliklarinin onlarin okul aidiyetlerinde etkili olabilecegi belirtilebilir. Son
olarak vurgulanmasi gereken husus ise Tiirk aile yapisidir. Tiirk aile yapisinda erkek
bireyler kizlara nazaran daha disa doniik ve daha fazla sosyallesme alanini kolaylikla
bulabilen bireyler olarak goriilebilir. Erkek 6grenciler, arkadaslariyla okul disinda
rahatlikla sosyallesme imkani elde edebilirken; kiz 6grenciler bu konuda zorluk
yasayarak okulu arkadaslariyla sosyallesebilecegi mekéan olarak gorebilir.

Arastirmada elde edilen diger bir bulgu 6grencilerin okula aidiyet duygularinin

okulda bulunma yila gore farklilasmasidir. Ogrencilerin diger yillara nazaran okulda
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bulunduklar ilk yillarinda ve uzun siire zarfinda okula aidiyet gdsterdikleri
anlagilmaktadir. Bu bulguya benzer olarak Simonis’in (2009) ¢alismasinda da
Ogrencilerin okuldaki miizik topluluguna katilim yillar1 onlarin aidiyet duygularini
etkilemektedir. Miizik topluluguna katilim deneyimleri yiiksek olan 6grencilerin okula
aidiyet ortalamalar diger 6grencilere nazaran daha yiiksektir. Yine bu aragtirma
bulgusuna benzer olarak Kester’in (1994) Afrikali Amerikan 6grenciler {izerinde yaptigi
eylem aragtirmasinda, ayn1 6gretmenle ii¢ yil ¢alisan 6gretmenlerin diger 68rencilere
nazaran daha yiiksek aidiyet gosterdigi anlasilmaktadir. Dolayisiyla ¢alisma grubundaki
uzun siire ayni okulda kalan 6grencilerin ayn1 gretmenlerle uzun siire egitim-6gretim
olmalarinin okula aidiyet duygularinda etkisi olabilir.

Anderman (2002) 6grencilerin yillar icindeki sosyal ve akademik
deneyimlerinin sliphesiz onlarin okula aidiyetlerini etkiledigini belirtirken; Goodenow
(1993a) ve Osterman (2000) ise okula aidiyetin 6grencilerin okuldaki diger
arkadaglariyla sosyal olarak deneyimlerine dayanmakta oldugunu ifade etmektedirler.
Calisma grubundaki 6grencilerin okullarinda uzun yillar i¢cinde sahip olduklari
deneyimler, siki ve samimi arkadasliklar ve akranlar tarafindan kabulii onlarin okula
aidiyet duygularinda etkili olabilir. Ote yandan dgrencilerin uzun yillar igerisinde
okulun iklimine karst duydugu olumlu duygularin, 6gretmenleri ve yonetici kadrosuyla
olan iligkilerinin de onlarin okula aidiyetlerinde rol oynayabilecegi sOylenebilir. Yine
McMillan ve Chavis (1986) bireylerin bir topluluga aidiyetinde; tiyelik hissi ve
kimligin, paylasilmis duygusal iliskilerin, ithtiyaglarin yerine getirilmesinin ve karsilikli
etkilesimin dnemine deginmektedirler. Dolayisiyla 6grencilerin okulda gecirdigi uzun
yillar icerisinde meydana gelecek duygusal iliskilerin, okul kimliginin ve bu kimligin
bir parcasi olma hissinin okula aidiyet duygusunun gelismesinde rolii olabilir.

Arastirma bulgularinin yorumlanmasinda belirtilmesi gereken diger bir husus ise
baz1 6grencilerin ilkdgretim derecesini veya ortadgretim derecesini yeni bitirmis,
okullarina yeni baslayan 6grenciler olmalaridir. Bu 6grenciler artik ilkogretim
seviyesinde gittikleri okullar (primary school) yerine farkli okullara (secondary school
veya sixth form) devam edeceklerdir. Dolayisiyla 6grencilerin yeni bir okula baslama
hisleri veya kendilerini daha olgunlasmis hissetmeleri onlarin yiiksek aidiyet hislerinde
etkili olabilir. Ote yandan ergen bireylerin, ergenliklerinin baslangicinda bireysel
farkindaliklar1 ve duyarhiliklart artma egilimi gosterdigi gibi bu bireyler akranlariyla
destekleyici ve pozitif iligkiler kurma ihtiyact duymaktadirlar (Nicholls, 1990°dan akt.,

Anderman, 2002). Dolayisiyla 6grencilerin ortadgretim okullarindaki ilk yillarinda
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arkadaglarini ve okulu tanima istekleri, akranlar1 ve 6gretmenleri tarafindan kabul
edilme ve onlarla olumlu iligkiler kurma arzular1 onlarin okula aidiyet duygularinda rol
oynayabilir.

Ogrencilerin okula aidiyet duygularinin demografik degiskenlere gore
incelenmesinde elde edilen sonuglardan bir digeri de 6grencilerin egitime devam etme
isteklerine gore okula aidiyet alt boyutlarinda farklilik gostermesidir. Sonuglardan
anlagilacagi lizere egitime devam etmek istemeyen ve kararsiz 6grencilere nazaran
egitimlerine devam etmek isteyen dgrencilerin okula aidiyet puanlarinin; egitime devam
etmek isteyen 6grencilere nazaran egitime devam istemeyen ve kararsiz 6grencilerin
reddedilmislik duygusu puanlarinin daha yiiksek oldugu goriilmektedir. Bu bulguyu
destekler nitelikte Cemalcilar (2010) okula aidiyet duygusu yiiksek olan 6grencilerin
egitime daha fazla deger verdiklerini ve daha fazla katilim gosterdiklerini
belirtmektedir. Dolayisiyla aragtirmanin ¢alisma grubundaki 6grencilerin okula
aidiyetlerinde onlarin egitimsel beklentilerinin ve bu beklentilerin karsilanmasinin,
gelecek hedeflerinin, toplum iginde statii edinme isteklerinin, akademik basarilarinin ve
motivasyonlarinin etkili olabilecegi sOylenebilir. Ayrica 6grenci ailelerinin de
cocuklarinin geleceklerine dair kaygilar1 ve onlarin meslek sahibi olmalarini istemeleri
nedeniyle ¢ocuklarini egitime devam etme konusunda motive etmeleri de 6grencilerin
okula aidiyetlerini arttirabilir.

Reddedilmis duygular yliksek, okula aidiyet duygusu zayif olan dgrencilerin ise
okula kars1 tutumlar1 olumsuz oldugu gibi okuldan ayrilmalari muhtemeldir
(Archambault ve ark., 2009; Edwards ve Mullis, 2001; Finn, 1989; Osterman, 2000;
Voelkl, 1997). Booker (2006) okula aidiyet duygusunun 6grencilerin okul tatminini
etkiledigini; okuldan tatmin ve memnun olmayan 6grencilerin reddedilmislik veya
dislanma duygularinin artarak okula yabancilagabileceklerini ifade etmektedir. Okula
yabancilasan ve egitime devam etmek istemeyen 6grencilerin bu durumlarinda akranlari
ve 6gretmenleriyle kurdugu olumsuz iliskilerin, okulun atmosferinden duyulan
rahatsizliklarin ve okuldaki olumsuz yasantilarin 6nemli etkisi olabilir. Ayrica
ogrencilerin yasadiklari aile i¢i sorunlar ve ailelerinin ilgisizligi, gelecek beklentilerinin
olmamasi ve akademik basarisizliklar1 da onlarin egitime devam etme isteklerinde ve
dolayisiyla reddedilmislik duygularinda rol oynayabilir.

Arastirmada ele alinmasi gereken diger bir sonug ise 6grencilerin dil
yeterliklerinin onlarin okula aidiyetlerinde anlamli bir farklilik géstermemesidir. Bu

arastirma bulgusuna benzer olarak Morrison ve arkadaslar1 (2003) bir kismini Ingilizce
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dili 6grenen ve bir kismini da bu dile hakim 4. ve 6. siniftaki 6grenciler iizerinde
gerceklestirdikleri aragtirmalarinda; dil yeterliginin 4. sinif 6grencilerinin okula
aidiyetlerini olumsuz yonde etkiledigi sonucuna ulasirlarken; 6. sinif 6grencilerinin
okula aidiyet puanlariyla iligkisine ulasamamislardir. Diger taraftan aragtirma
sonucundan farkli olarak, dil yeterligi ve okula aidiyet arasindaki iligskiye dair Trueba
(1988), etnik azinliklar igin Ingilizce yeterliginin okul performansini ve dolayisiyla okul
aidiyetini etkiledigini belirtirken; Nieto (1999) ise 6grencilerin ana dili gibi kiiltiirel
Ozelliklere bagliliginin onlarin okula uyumlarini etkiledigini ifade etmektedir. Yine bu
goriislere paralel olarak, Alvarez (2003) Ingilizce dgrenen 6grenciler iizerinde
gerceklestirdigi arastirmasinda okuldaki aktivitelerde Ingilizce dilini tercih eden
Ogrencilerin daha yiiksek aidiyet hissi gosterdiklerini, okuldaki egitim dili ile 6grencinin
dil yeterligi arasindaki uyumsuzlugun okula aidiyeti olumsuz yonde etkiledigini tespit
etmistir.

Yukarida da goriilecegi lizere, dil yeterligi ve okula aidiyet duygusunun
iligkisine dair literatiirde iki farkli sonucun oldugu goriilmektedir. Ancak ¢aligma
grubundaki ve Morrison ve arkadaslarinin (2003) arastirmasindaki 6grencilerin yaslari
dikkate alindiginda dil yeterliginin 6. siniftan itibaren anlamli bir farklilik gostermedigi
anlasilmaktadir. Dolayisiyla 6grencilerin ilkdgretim siirecinin sonuna kadar
gelistirdikleri dil becerileri ortaggretim kademesinde onlarin okula aidiyetlerinde
anlaml bir farklilik yaratmamaktadir. Ote yandan dgrencilerin gerek dogduklar yer
gerekse Ingiltere’de bulunma yillar1 dikkate alindiginda 8grencilerin biiyiik
cogunlugunun Ingiltere’de dogdugu ve en az 10 yildan beri Ingiltere’de yasamlarini
stirdiirdiikleri anlagilmaktadir. Dolayisiyla 6grencilerin bu siire zarfinda okul dncesi ve
ilkdgretim okullarindaki egitim-6gretim siirecinde ve sosyal hayat icerisinde
kazanacaklar1 dil becerilerinin onlarin dil yeterliklerinin artmasinda ve okula
aidiyetlerinin bu yeterliklere gore farklilagmamasinda etkisi olabilir.

Arastirmada elde edilen diger bir sonug ise 6grencilerin okula aidiyet
duygularinin yas degiskenine gore farklilik gdstermemesidir. Bu arastirmanin sonucuna
benzer olarak literatiirde yazarlar (Anderman, 2002; Cheung, 2004; 2011; Cheung ve
Hui, 2003; Goodenow, 1992; Hagborg, 1994; Goodenow, 1993b; Sar1, 2012)
ogrencilerin okula aidiyetlerinin sinif diizeylerine gére anlamli bir farklilik gosterip
gostermediklerini incelemis ve sinif diizeyinin 6grencilerin okula aidiyetlerinde anlamli
bir farklilik yaratmadigi sonucuna ulagmislardir. Sar1 (2012), Tiirkiye 6rnekleminde

gerceklestirdigi arastirmasinda 6grencilerin okula aidiyet duygularinin sinif diizeyine
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gore degismemesini Tiirk egitim sistemindeki zorunlu 8 yillik egitim siiresine
baglamaktadir. Bu agidan degerlendirildiginde, Ingiltere’deki 6grencilerin okula
aidiyetlerinin yas degiskenine gore farklilik gostermemesinde, zorunlu egitim yilinin
2008 yilinda Ingiliz parlemantosu karartyla 18 yila ¢ikarilmasimnin etkisi olabilir. Son
olarak dgrencilerin okula aidiyet duygularina iliskin puanlar1 dogum yerlerine ve
Ingiltere’de bulunma yillarina gére farklilik gostermemektedir. Bu farkliligin
olusmamasinda 6grencilerin biiyiik ¢ogunlugunun Ingiltere’de dogmalari ve ilkdgretim
caginda Ingiltere’de bulunmalar dikkate alinabilir. Dolayisiyla dgrencilerin Ingiltere’de
bulunduklar siire zarfinda okuldaki arkadaslar1 ve 6gretmenleriyle iliskilerini ve okula
aidiyetlerini olumsuz yonde etkileyebilecek faktorlerin iistesinden gelebilecekleri

sOylenebilir.

Ogrencilerin Akademik Basarilarimin Genel Diizeylerine Iliskin Sonuclar ve
Tartisma

Ingiliz egitim sisteminde basar1 derecelendirmesi 6grencilerin bulunduklar
asamaya gore degismektedir. Ogrenciler Key Stage3 (11 — 14 yas) asamasinda seviye
5’in {istiinde ve altinda aldig1 puanlara gére; Key Stage 4 asamasinda (14 — 16 yas) A" —
G araligindaki aldiklar1 puanlara gore ve 16 yas tistiinde girdikleri GCSE sinavlarinda
ise A" — E araligindaki puanlama sistemine gore degerlendirilmektedir. Puanlama
sisteminde A*— C’ istii araliktaki puanlar gegerli not olarak degerlendirilirken; bu
seviyenin altindaki puanlar basarisiz olarak degerlendirilmektedir. Ogrencilerin
akademik basarilart incelendiginde; Key Stage 3 (11 — 14) asamasindaki 6grencilerin
daha ¢ok (% 61.5) 5 alt1 puanlara sahip oldugu, Key Stage 4 (14 — 16) asamasindaki
dgrencilerin ise yine biiyiik cogunlugunun orta (A" — C) ve orta alt1 puan (A*— D/ A" —
E ) araliginda oldugu goriilmektedir.16 yasinin {istiinde ve GCSE sinavina girmis
Ogrencilerin ise yine biiylik ¢ogunlugunun basari puanlari ise orta (% 58.4) ve orta alt1
(% 24.8) puan basar1 araligindadir. Elde edilen sonuglara gore ingiltere’de yasayan Tiirk
ogrencilerin basar1 puanlarinin daha ¢ok orta ve alt diizeyde oldugu goriilmektedir. Bu
aragtirma bulgusu Giingor’iin Belgika’daki Tiirk 6grenciler iizerinde gerceklestirdigi
arastirma bulgulariyla ortiismektedir ve Belgika’daki Tiirk 6grenciler de orta diizeyde
bir akademik basar1 gostermektedirler. Yine literatiirdeki arastirmalar ele alindiginda,
Veenman (2001) Tiirk azinlik 6grencileri arasinda akademik basarisizligin yaygin
oldugunu ifade ederken; Norveg, Isve¢ ve Hollanda’daki yapilan ¢aligmalarda diger

yazarlar (Sam, 2000; Smila, 1987; Sowa, Crijnen, Bengi-Arslan ve Verhulst, 2000)
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Tiirk 6grencilerin problemli davranislarinin arttikga akademik basarilarinin azaldigini
belirtmektedirler. Dolayistyla Tiirk dgrencilerin ingiltere’deki orta ve alt diizeydeki
basarisizliklarinda da onlarin okullarinda yasadiklar1 problemler rol oynayabilir.
Song’un (2011) PISA 2006 sonuglar1 dogrultusunda Avusturya, Almanya ve
Isvigre’deki ikinci kusak Tiirk dgrencilerin akademik basarilarini ele aldig1 calismasinda
ise 6grencilerin Alman akranlarina nazaran akademik acidan dezavantajli 6grenciler
oldugu; okulda ve evde kendilerine tahsis edilen kaynaklarin 6zellikle evde ayrilan
kaynaklarin akademik basarilarini etkiledigi sonucuna ulasmistir. Bu noktada,
ogrencilere okulda ve evde ayrilan kaynaklar dnem tasimaktadir. Ote yandan 6grenci
ailelerinin ¢cocuklariin akademik basarilarina ve okuldaki problemlerine dair ilgisi,
destegi ve onlar1 basar1 dogrultusunda motive etmeleri 6grencilerin akademik
basarilarinda rol oynayabilir.

Tiirk 6grencilerin akademik basarisizligina yonelik diger bir agiklama da
kiiltiirel farkliliklardir. Kiiltiirel uyusmazlik teorisine gore okul ile 6grenciler arasindaki
kiiltiirel uyusmazliklar akademik basarisizlig iiretebilir. Ciinkii okul kiiltiirii ve aile
kiiltiiri catisma halinde olabilir ve bu durum kiiltiirel ¢catisma ile sonuglanabilir.
Dolayistyla okullar akademik basarisizlig1 ortaya ¢ikarabilir (Nieto ve Bode, 2008). Ote
yandan Ingiltere’de Tiirk 6grencilerin ana dillerinde 6gretim olmamas, ailelerin
akademik basar1 konusundaki destegi ve okul-aile isbirligi Tiirk 6grencilerin akademik
basarilarinda g6z 6niinde bulundurulabilir.

Ogrencilerin akademik basarilarinda ele alinmasi gereken bir diger faktdr ise gretmen
beklentileridir. Literatiirde 6gretmenlerin d6grencilerin gelecek basarilarina dair
kararlarinin, algilarinin, yargilarinin ve beklentilerinin 68renci basarisinda etkili oldugu
ifade edilmektedir (Babad ve Taylor, 1992; Rosenthal, 1985’den akt., Bae ve ark.,1998;
Rosenthal ve Jacobson, 1968’den akt., Bae ve ark., 2008). Dolayistyla Tiirk 6grencilerin
akademik basarilarinin degerlendirilmesinde Ingiliz okullarinda gérev yapan
ogretmenlerin Tiirk 6grencilerin basarilarina dair beklentileri dikkate alinabilir.

Baykusoglu’nun (2009) 1990°dan 2004’e kadar Ingiltere’deki Tiirk dgrencilerin
akademik basarilarini degerlendirdigi ¢alismasinda ise 6grencilerin okuma, yazma ve
matematik basarilarinin oldukca diisiik diizeyde oldugu goriilmekte; 6grencilerin
basarisinda dilin, kiiltiiriin, cinsiyetin ve 6gretimin etkisi oldugu ifade edilmektedir.
Ayrica 6grenci ailelerinin Ingiliz egitim sistemine yabanci oldugu ve ¢ocuklarina basari
konusunda fazla destek vermedikleri, 6grencilerin ana dillerinin Tiirk¢e olmasi

nedeniyle okuma ve yazma becerilerinin diisiik oldugu, kiz 6grencilerin erkek
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ogrencilere nazaran daha dezavantajli oldugu anlasilmaktadir. Diger taraftan egitim
seviyesi yiiksek olan ailelerin ise ¢ocuklarina daha fazla destek verdikleri ve bu
ogrencilerin daha basarili olduklari belirtilmektedir. Dolayisiyla ingiltere’deki Tiirk
Ogrencilerin basarisinda onlarin onlarin dilsel, kiiltiirel ve ailesel 6zellikleri rol
oynayabilir. Strand ve ark.’nin (2010) Ingiliz Egitim Bakanlig1 adina hazirladiklari
rapor da bu ifadeyle paralellik tagimaktadir. Arastirma sonuglaria gore Tiirk
Ogrencilerin aileleri egitim sistemine ve okullara uzaktir ve 68rencileri egitimsel agidan
yeteri derecede destekleyememektedir. Ayrica aileler ve dgrenciler arasinda ingilizce
yeterligi agisindan ugurum sdz konusudur ve ailelerin diisiik ingilizce yeterlikleri
bulunmaktadir. Bu nedenle aileler gerek 6grencilerin 6devlerinde gerekse egitimsel
konularda ¢ocuklarina yardime1 olamamaktadirlar. Bu etmenler 6grencilerin akademik
basarilarini etkiledigi gibi ingiltere’de yasayan Tiirk ailelerin genellikle yiyecek-igecek
veya market isletimi gibi sektorlerle ugrasmasi ve profesyonellik gerektiren mesleklerde
yer edinememesi dgrencilere rol-model olma agisindan onlarin akademik basarilarinda
Onem tasiyabilir. Cilinkii yukarida deginilen rapora gore 6grencilerin daha ¢ok aile
isletmelerinde calisma istegi 6n plana ¢ikmaktadir.

Ingiliz Egitim Bakanligi’nin ve diger kuruluslarin Tiirk dgrencilerin basarilar:
tizerine gerceklestirdigi gecmis yillardaki ¢calismalar da 6grencilerdeki akademik
basarisizlig1 gozler 6niine sermektedir. Ornegin, OFSTED (Office for Standards in
Education) raporuna (2001) gore Tiirk 6grencilerin diger etnik gruplara nazaran
akademik basarilar diisiik diizeydedir. Bakanligin 2007 yilinda Pakistanli, Bangladesli,
Somalili ve Tiirk 6grencilerin basarilarinin arttirilmasina iligskin hazirladig raporunda
ise bu etnik gruplara mensup Key Stage 3 asamasindaki 6grencilerin dortte birinin 2006
yilinda matematik dersinde A*— C diizeyinde basar1 gosterdigi ifade edilmektedir.
Ogrencilerin fen dersindeki basarilarinda ise grencilerin yariya yakimt GCSE sinavinda
A" — C basar1 arahigindadir. Yine bakanligin 2008 ve 2010 yillarindaki raporlarinda da
Pakistanli, Bangladesli, Somalili ve Tiirk 6grencilerin basarilarinda diger azinlik
gruplarina nazaran basarilarinmn diisiik oldugu ifade edilmekte; Tiirk ve Ingiliz
ogrenciler arasinda Key Stage 4 asamasina kadar ¢ok biiylik akademik basar1
ucurumlari oldugu goriilmektedir ( Department for Education and Skills, 2007; 2008;
Strand ve ark., 2010).

Tiirk 6grencilerin akademik basarilariin sadece ingiltere’de veya yukarida
deginildigi gibi Almanya, Belgika, Almanya, Avusturya ve Isvigre gibi iilkelerde degil;
Tiirkiye’de de diisiik oldugu goriilmektedir. PISA ve TIMMS gibi uluslararasi capta
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yapilan siavlarin sonuglariyla birlikte SBS ve YGS gibi iilke i¢inde yapilan genel
degerlendirme sinavlari ele alindiginda bu durum daha da belirginlik kazanmaktadir.
Tirkiye’nin TIMSS 1999, 2007 ve 2011 matematik ve fen bilimleri basar1 puani
ortalamalar1 incelendiginde; ortalamalarda bir artis goriilse de Tiirk 6grencilerin hem
fen bilimleri hem de matematik basar1 ortalamalar1 uluslaras: ortalamanin altinda
kalmaktadir. Ulke siralamalaria bakildiginda ise Tiirkiye dérdiincii siniflarda
matematik basarisi agisindan 50 iilke icerisinde 35°nci iken sekizinci siniflarda 42 iilke
arasinda 24’iincti siradadir. Fen bilimleri agisindan ise 4’{lincii sinif diizeyinde 50 iilke
arasinda 36°nci, 8. siif diizeyinde 42 iilke arasinda 21°nci sirada yer almistir. PISA
basarilari ele alindiginda ise Tiirkiye 2003’den bu yana katildig1 okuma, matematik ve
fen alanlarinda ortalama puanlarini arttirsa da artis miktarlart OECD ortalamasina heniiz
ulasamamis ve 64 iilke i¢indeki siralamasini ylikseltemeyerek 42°nci sirada kalmigtir
(Oral ve McGivney, 2013; Yiicel, Karadag ve Turan, 2013). BU basarisiz tablo tilke
icinde yapilan SBS (Seviye Belirleme Sinavi) ve YGS (Yiiksekogretim Gegis Sinavi)
siavlarinda da kendini gostermektedir. 2012 y1l1 SBS basgar1 ortalamalarina gore
ogrencilerin matematikte 4.39; fen bilimlerinde 6.22; Tiirk¢e’de ise 11.27 ortalamaya
sahip oldugu goriilmektedir. YGS’de ise durum SBS sonuglarina benzerdir. 2012 y1li
YGS sinavina giren dgrencilerin matematik ortalamalar1 7.4; fen ortalamalar1 3.5; Tiirk
dili ve edebiyati ortalamalari ise 16.5 olarak belirlenmistir. Ayn1 zamanda 6grencilerin
gerek SBS gerekse YGS sinavlarindaki bu ortalamalarinda ge¢mis yillara nazaran
gittikge diisiis yasanmistir (Aydin, 2014). Oral ve McGivney’in raporuna goére Tiirk
ogrencilerin TIMSS’deki basarisizliklarinda onlarin aile ve okul kaynaklari; evlerinde
Kitap, bilgisayar ve internet ortaminin bulunmasi, ebevceynlerinin egitim ve ekonomik
seviyeleri, devam ettikleri okullarin kalitesi ve dgrencilerin derslere kars1 ilgisi ve
sevgileri rol oynamaktadir. Bu etmenler Strand ve ark. (2010) Ingiltere’deki Tiirk
ogrencilerin basarisizliklarina dair degerlendirmeleriyle de paralellik gostermektedir.
Dolayisiyla 6grencilerin belirtilen kisisel ve ailesel 6zelliklerinin de onlarin akademik

basarilarinda etkili olabilecegi sdylenebilir.

Ogrencilerin Akademik Basarilarinin Demografik Ozelliklerine Gore
Karsilastirilmasina iliskin Sonuclar ve Tartisma
Ingiltere’deki Tiirk dgrencilerin akademik basarilarinin cinsiyet, yas, okulda

bulunma y1l, dil yeterligi, dogum yeri, Ingiltere’de bulunma y1l1 ve egitime devam etme



145

istegi demografik degiskenlerine gore anlamli bir farklilik gosterip gostermedigini
belirlemek amaciyla yapilan istatistiki analizler sonucunda elde sonuglar sunlardir:

» Ogrencilerin akademik basarilari, onlarin cinsiyetlerine, yaslarma, okulda
bulunma yillarina, dil yeterliklerine, ingiltere’de bulunma yillarina ve egitime
devam etme isteklerine gore anlamli farklilik gostermemektedir.

» Ogrencilerin akademik basarilart dogum yeri degiskenine gore Tiirkiye’de ve
Ingiltere’de dogan dgrenciler arasinda Tiirkiye’de doganlarin lehine kiigiik

diizeyde anlamli farklilik gostermektedir.

Ilgili literatiirde (Baykusoglu, 2009; Gollnick ve Chinn, 2006; Schneeweis,
2011) etnik azinlik 6grencilerinin akademik basarilarinin birgok faktérden etkilendigi
ifade edilmektedir. Ailelerin go¢ etme nedeni, go¢ edilen iilkede gegirilen yil,
ogrencilerin cinsiyetleri, yagadiklari iilkenin diline hakimiyet, ana dili konusup
konusamamalar1 ve egitim dilinin ana dilde olup olmamas1 6grenci basarisini etkileyen
etmenler olarak siralanabilir. Arastirma bulgularinda ise Tiirk 6grencilerin Ingiliz
okullarindaki akademik basarilar1 onlarina cinsiyetlerine, yaslarina, okulda ve
Ingiltere’de bulunma yillarina ve egitime devam etme isteklerine gére farklilik
gdstermedigi anlasilmaktadir. Ancak Tiirkiye’de dogan dgrenciler ile ingiltere’de dogan
Ogrenciler arasinda Tiirkiye’de dogan 6grencilerin lehine anlamli farklilik saptanmustir.
Berry (2011) gog edilen iilkedeki uzun kalma yilinin zayif akademik basariyla ve
akademik isteklerle iliskili olabilecegini ifade etmekte ve bu durumu da gogmen
paradoksu olarak acgiklamaktadir. Dolayisiyla arastirmanin bu sonucunda bir gégmen
paradoksu yasandig1 sdylenebilir. Ayrica Tiirkiye’de dogan 6grencilerin daha basarili
olmalarinda okullardaki 6gretmenlerin gogmen olmalar1 nedeniyle Tiirk 6grencilere

verecekleri akademik destegin rolii olabilir.

Ogretmenlerin Cokkiiltiirli Ogretim Yeterliginin Ogrencilerin Okula
Aidiyetlerini ve Akademik Basarilarim Yordama Diizeylerine iliskin Sonuc ve
Tartisma

Ingiliz okullarindaki 6gretmenlerin ¢okkiiltiirlii 5gretim yeterliklerinin Tiirk
ogrencilerin okula aidiyetlerini ve akademik basarilarini1 yordayip yordamadigini
belirlemek amaciyla yapilan istatistiki analizler sonucunda elde edilen sonuclar

sunlardir:
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» Ogretmenlerin gokkiiltiirlii 6gretim yeterligi algilar ile Tiirk dgrencilerin okula
aidiyet duygular1 ve akademik basarilar1 arasinda anlamli bir iligki yoktur.

> Ogretmenlerin cokkiiltiirlii 6gretim yeterlikleri, Tiirk dgrencilerin okula aidiyet
duygularini ve akademik basarilarini agiklamamaktadir.

Farklilar tagiyan 0grencilere karsi Onyargilart azaltmak ve etnik azinliktaki
bireylerin egitimsel gelisimlerini saglayabilmek amaciyla okullarda ¢okkiiltiirlii
uygulamalara ihtiya¢ duyulmaktadir. Cokkiiltiirlii uygulamalarin gergeklestirilmesinde
O0gretmenlere 6nemli gorevler diismektedir. Dolayisiyla 6gretmenlerin farkl kiiltiirel
geemise sahip 0grencileri hakkinda bilgi ve beceriye sahip olmasi, bu bilgi ve becerileri
davraniga dokmesi gerekmektedir. Cokkiiltiirlii 6gretimin hayata gecirilemedigi ve
farkliliklar tagiyan 6grencilerin okula adaptasyonunun saglanamadigi durumlarda ise bu
Ogrencilerin akademik basarisizliklar1 ve okuldan ayrilmalari hizlanmaktadir
(Goodenow ve Grady, 1993; Wehlage ve ark., 1989). Yine ilgili literatiirde 6gretmen-
ogrenci iliskinlerinin 6grencilerin aidiyetini etkiledigi ifade edilmekte (Birch ve Ladd,
1997; Cemalcilar, 2010; Connell ve ark., 1995; Hope, 2012; Rooser ve ark., 1996;
Skinner ve Belmont, 1993) ve okullarda 6grencilere pozitif rol model olan
Ogretmenlerin okula aidiyet duygusunu arttirabilecegi vurgulanmaktadir (Osterman,
2000). Ancak aragtirmada 6gretmenlerin ¢okkiiltiirlii 6gretim yeterligi ile 6grencilerin
okula aidiyetlerini agiklamamaktadir.

Arastirmada ulagilan diger bir sonuca gore ise 0gretmenlerin ¢okkiiltiirlii 6gretim
yeterlikleri 6grencilerin akademik basarilarin1 yordamamaktadir. Ancak ilgili literatiirde
(Banks ve Banks, 2005; Bennett, 1989; Brayboy ve Castagno, 2009; Hewson ve
Hewson, 1983; Hoilins, 1990; Jegede ve Okebukola, 1991; Key, 2003;Matthews ve
Smith, 1991) 6gretmenlerin miifredatlarinda 6grenci farkliliklarini, kiiltiirlerini ve bakis
acilarmi dikkate almalarinin ve kiiltiirel olarak ilgili materyalleri kullanmalarinin
ogrencilerin derse karsi tutumlarini ve akademik performanslarini olumlu yonde
etkileyecegi belirtilmektedir. Ayrica Cheesman ve DePry (2010) 6gretmenlerin
cokkiiltiirlii egitim ve dgretim konusundaki deneyimi ve bilgisinin etnik azinlik
ogrencileriyle diger 6grenciler arasindaki basar1 farkliliklarini giderecegini ifade
ederken; Moats ve Foorman (2008) ise azinlik 6grencilerinin degerlendirilmesi,
Ogretimi ve diger 6gretmenlerle isbirligi yapma hususunda mesleki egitim alan
ogretmenlerin etnik azinlik 6grencilerinin akademik bagarilarinda etkili olacagini
vurgulamaktadir. Anlasilacag lizere ilgili literatiirden 6gretmenlerin ¢okkiiltiirlii

ogretim yeterliklerinin ve uygulamalarinin etnik azinlik 6grencilerinin okula
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aidiyetlerini ve akademik basarilarini arttirabilecegi anlagilmaktadir. Ancak arastirma
sonucuna gore dgretmenlerin ¢okkiiltiirlii 6gretim yeterligine iliskin algilari ile okula
aidiyet duygular ve akademik basarilar1 arasinda anlamli bir iligki yoktur ve
Ogretmenlerin ¢okkiiltiirlii 6gretim yeterlikleri 6grencilerin okula aidiyetlerini ve
akademik basarilarmi yordamamaktadir. Arastirmanin bu sonuglarinda, ingiliz
okullarinda gorev yapan 6gretmenlerin ¢okkiiltiirlii 6gretim yeterliklere sahip
olmalarinin Ingiliz egitim sisteminde onlardan beklenen bir yeterlik olmasinin rolii
olabilir. Ote yandan &grencilerin okula aidiyetleri ve akademik basarilar1 birgok
faktorden etkilenebilecek kavramlardir. Cokkiiltiirlii 6gretim yeterliginin 6grencilerin
okula aidiyetlerinde ve akademik basarilarinda dogrudan bir etkisi olmamasina ragmen

dolayl bir etkisi olabilir.

Ogrencilerin Kiiltiirlesme Tercihlerinin Okula Aidiyetlerini ve Akademik
Basarilarim Yordama Diizeylerine Iliskin Sonuc ve Tartisma

Tiirk 6grencilerin kiiltiirlesme tercihlerinin onlarin okula aidiyetlerini ve
akademik basarilarini yordayip yordamadigini belirlemek amaciyla yapilan istatistiki
analizler sonucunda elde edilen sonuglar sunlardir:

» Ogrencilerin kiiltiirlesme tercihlerinden ayirma ve erime tercihleri ile okula
aidiyet duygular alt boyutlar1 arasinda anlamli bir iliski yoktur.

» Ogrencilerin kiiltiirlesme tercihleri alt dlgekleri ile akademik basarilar1 arasinda
anlaml bir iliski yoktur.

» Ogrencilerin kiiltiirlesme tercihlerinden aykirilasma tercihleri ile okula aidiyet
duygusu alt boyutu ve toplam puan1 arasinda pozitif yonde; reddedilmislik
duygusu alt boyutu arasinda negatif yonde bir iligki vardir.

» Ogrencilerin kiiltiirlesme tercihlerinden biitiinlesme tercihleri ile okula aidiyet
duygusu alt boyutu ve toplam puani arasinda pozitif yonde; reddedilmislik
duygusu alt boyutu arasinda negatif yonde bir iliski vardir.

» Ogrencilerin kiiltiirlesme tercihlerinden biitiinlesme tercihleri dgrencilerin okula
aidiyet alt boyutunun % 11’ini; okula aidiyet toplam ve reddedilmislik puaninin
% 7’sini agiklamaktadir.

> Ogrencilerin kiiltiirlesme tercihleriyle akademik basarilar1 arasinda anlamli bir
iliski yoktur ve 6grencilerin kiiltlirlesme tercihleri akademik basarilarini

yordamamaktadir.
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Arastirma sonucunda goriilecegi lizere 6grencilerin biitiinlesme tercihleri onlarin
okula aidiyetlerini yordamaktadir. Dolayisiyla Ingiliz okullarindaki Tiirk dgrencilerin
kendi kiiltiirel 5gelerini reddetmeyerek Ingiliz kiiltiiriine de yabanc1 kalmamalari; gerek
Tiirk gerekse Ingiliz arkadaslariyla olumlu iliskiler kurmalari, onlarin hem okuldaki
arkadaglariyla ve 6gretmenleriyle sicak diyaloglarimin, iligkilerinin ve okula aidiyet
duygularmin olumlu yénde artmasimi saglamaktadir. Ote yandan 6grencilerin Tiirk
kiiltiiriine ait gelenek ve goreneklerini devam ettirerek Ingiliz kiiltiiriine yabanci
kalmamalar1 ve kendi 1rklarinin yan1 sira Ingiliz arkadaslariyla baglari; onlarm okulun
degerlerine ve kiiltiiriine adapte olmalarina, okulda kendilerini daha rahat ifade
etmelerine ve sonug olarak okulun bir pargasi olarak hissetmelerine yol agmaktadir.
Arastirmanin bu bulgusuna benzer olarak Triccket ve Birman’in (2005) ABD’de
yasayan Rus kokenli 6grencilerin ABD’deki kiiltiirlesme siirecini ve bunun okula
aidiyetle iligkisini inceledikleri ¢alismasinda; ABD Kkiiltiiriiyle biitiinlesen 6grencilerin
yiiksekokula aidiyet gosterdikleri sonucuna varmiglardir. Dolayisiyla etnik olarak akran
iligkilerinin ve desteginin dgrencilerin okula aidiyetlerini ve okula uyumlarini sagladig
goriilmektedir. Ote yandan arastirmanin bu sonucu okula aidiyetle benzer ve yakin bir
kavram olan okula uyum ag¢isindan degerlendirilebilir. Berry (2011) okula uyumun,
kiiltiirel aligveris siirecinin ¢ok dnemli bir pargasi ve temel gorevi oldugunu ifade
etmektedir. Ote yandan okula uyum, gégmen gocuklar ve gengler igin temel bir
kiiltiirlesme sonucu olarak goriilmektedir. ingiltere ve ABD gibi birgok farkli kiiltiirii
igerisinde barindiran toplumlarda birgok gogmen 6grencinin kiiltiirlesme siirecinde
diistik okul basarist yasadigi (Suarez-Orozco, Pimentel ve Martin, 2009) ve bu durumun
yiiksek oranda okuldan ayrilmalar1 (Nusche, 2009) hizlandirdigr goriilmektedir. Ancak
bu arastirmalarin aksine diger ¢aligmalarda gogmen Ogrencilerin kiiltiirlesme siirecinde
genellikle okullarina kars1 pozitif tutum besledikleri (Suarez-Orozco ve Suarez-Orozco,
1995) akademik geleceklerine iliskin iyimser olduklari (Phalet ve Andriessen, 2003) ve
yiiksek okula devam etme istekleri (Fuligni, 1997 den akt., Berry ve ark., 2011) oldugu
anlasilmaktadir. Yine Motti-Stefanidi, Pavlopoulos, Obradovic ve Masten’in (2008)
calismasinda da gogmen 6grencilerin baskin toplumla olan iligkilerinin onlarin okula
uyumlariin yliksek derecede belirleyicisi oldugu goriilmektedir.

Arastirmada ulasilan diger bir bulguya gore 6grencilerin kiiltiirlesme tercihleri
onlarin akademik basarilarini1 yordamamaktadir. Bu noktada Tiirk 6grencilerin Iingiliz
kiiltiiriiyle gerceklestirdikleri kiiltiir alis-verisi siirecinin, Tiirk ve Ingiliz kiiltiiriine

yakinlik veya uzakliklarinin ve Ingiliz bireylerle iliskilerinin, onlarin akademik
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basarilarinin belirleyicisi olmadig1 sdylenebilir. Bu arastirma bulgusuna benzer olarak,
Garcia-Vazguez’in (1995) 7. ve 9. siniftaki Latin 6grenciler tizerinde gergeklestirdigi ve
Ogrencilerin kiiltiirlesmeleriyle okuma basarilar1 arasindaki iligkiyi ele aldig
calismasinda kiiltlirlesme ile okuma basarisi arasinda anlamli bir iligskiye ulagilmamastir.
Ancak ilgili literatiirdeki diger arastirmalar incelendiginde arastirma bulgusunun aksi
yoniinde bulgulara ulasilmaktadir. Ornegin, Giingér’iin (2007) arastirmasinda Tiirk
Ogrencilerin Belgika toplumuna adaptasyonu 6grencilerin akademik basarisiyla olumlu
yonde iligkilidir. Bu arastirma bulgusuna benzer olarak Lopez ve arkadaslarinin (2002)
ABD’deki Meksikali 6grencilerin kiiltiirlesmeleri ile akademik bagarilart arasindaki
iliskiyi ele aldiklar1 ¢alismalarinda, yiliksek derecede entegre olan dgrencilerin akademik
olarak da daha basarili olduklar1 géze carpmaktadir. Yine literatiirdeki diger
arastirmalar (Carranza ve ark., 2009; Gonzales ve Roll, 1985; Ramos ve Sanchez, 1995)
ele alindiginda, Meksikal1 6grenciler tizerinde gergeklestirilen aragtirmalarda
biitiinlesme dogrultusundaki bir kiiltiirlesme siireci ile akademik basar1 arasinda olumlu
bir iliski oldugu gbéze carpmaktadir. Arastirmanin bu sonucunun yorumlanmasinda,
kiiltiirlesmenin daha ¢ok kisilerarasi iliskileri temel almasi dikkate alinabilir. Cilinkii
Tiirk dgrenciler Ingiliz arkadaslariyla olumlu iliski kurmalarina ragmen; daha énce de
tartisildigs iizere Ingiltere’deki Tiirk dgrencilerin akademik basarilari aile
beklentilerinden ve kisisel etmenlerden etkilenebilmektedir. Dolayisiyla bir¢ok faktore
bagl olarak degisebilen akademik basari, 6grencilerin ailesel faktorlerine bagl
olabilecegi gibi onlarin bireysel dzelliklerinden etkilenebilir. Bu noktada Ingiltere’deki
Tirk 6grencilerin akademik basarilarinda okuldaki deneyimlerinin yani sira bireysel
caba, 0zveri, istek, gelecek beklentisi ve hedeflerinin de 6nemli bir rol oynayabilecegi

sOylenebilir.

Oneriler
Arastirmanin bu béliimiinde, aragtirma siirecinde gerceklestirilen analizlerden
elde edilen sonuclar dogrultusunda uygulamaya ve ileri arastirmalara yonelik 6neriler

sunulmaktadir.

Uygulayicilara Oneriler
Ogrencilerin akademik basarilar orta ve diisiik seviyededir. Tiirkiye
Cumbhuriyeti Milli Egitim Bakanlig1, Londra Egitim Miisavirligi vasitasiyla

Ingiltere’deki Tiirk 6grencilerin akademik basarilarma iliskin ¢alismalar yiiriitebilir.
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Tiirk aileler cocuklarinin egitiminin énemi hakkinda yiiriitiilecek caligmalarla
aydinlatilabilir ve 6grenci velilerine aile egitimi verilebilir.

Ingiltere’de dogan 6grencilerin erime tercihleri Tiirkiye’de dogan dgrencilere
nazaran daha agir basmaktadir. Ayrica belirtildigi {izere 6grencilerin akademik
basarilar1 da tatmin edici diizeyde degildir. ingiltere’deki bazi Tiirk aileler kiiltiirlerini
korumak ve yasatmak adina ¢ocuklarint genellikle hafta sonu hizmet veren Tiirk
okullaria gondermektedir. Bu okullarda 6grencilere Tiirkge 6gretilmesinin yani sira
okuldaki derslerinde ve girecekleri sinavlarda yardimci olmasi amaciyla matematik ve
fen bilimleri gibi dersler de 6gretilmektedir. Dolayisiyla 6grencilerin kendi kiiltiirlerini
korumasi ve akademik basarilarini arttirmak tizere gerek egitim miisavirliginin
calismalariyla gerekse 6zel girisimlerle bu okullarin sayis1 arttirilabilir.

Ogrencilerin en yiiksek kiiltiirlesme ortalamalar biitiinlesme yoniinde iken diger
yiiksek ortalama ayirma tercihindedir. Ayrica 6grencilerin biitiinlesme tercihleri onlarin
okula aidiyet duygularini olumlu yénde yordamaktadir. Londra Egitim Miisavirligi,
Tiirklerin yogun oldugu okullarda Tiirkce dersi ihtiyaci olmasi halinde Tiirk
Ogretmenleri gorevlendirebilmektedir. Dolayisiyla ailelerin yetersiz kaldigi durumlarda
gorevlendirilen bu d6gretmenler, Tiirk 6grencilerin gerek kiiltiirlerini korumasinda
gerekse yasadiklar1 Ingiltere’ye entegre olmalarinda onlara yardimet olabilir. Ayni
zamanda Ogrencilerin okula aidiyetlerinin ve akademik basarilarinin artmasinda énemli
gorevler iistlenebilir.

Ogrencilerin biitiinlesme tercihleri arttik¢a okula aidiyetleri de arttirmaktadir. Bu
sonugtan hareketle okul midiirleri ve 6gretmenler, Tiirk 6grencilerin kiiltiirlesme
tercihlerinin biitiinlesme dogrultusunda olmasi igin onlarin Ingiliz arkadaslartyla
iligkilerini yapilandiracak ve gelistirecek miifredat dis1 etkinlikler diizenleyebilir.

Okul miidiirleri ve dgretmenler, ingiltere’de bulunma yil1 az olan, okula yeni
baslayan ve diger arkadaslarina nazaran dezavatajli konumda olabilecek 6grencilerin
toplumsal kiiltiire ve okula uyumunda akran destegi saglayabilir ve uyum programlari
hazirlayabilir.

Ogrencilerin okula aidiyet duygular1 orta siireli okulda kalan 6grencilere nazaran
okula yeni baslayan ve uzun siire kalan 6grencilerin lehine anlamli farklilik
gostermektedir. Ayrica okula yeni baslayan ve Ingiltere’de kisa siire bulunan
ogrencilerin ayirma tercihleri daha ytiksektir. Bu sonu¢ dogrultusunda; okullarin
rehberlik ve psikolojik danigma birimleri, okula yeni baslayan ve Ingiltere’yeni gelen

ogrencilerin, biitlinlesmelerini saglayabilmek {izere akran danisma ve sosyal aktiviteler
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diizenleyebilir. Bu uygulamalar orta siire okulda bulunan 6grencilerin okul aidiyetleri

icin de uygulanabilir.

Ailelere Oneriler

Yukarida da belirtildigi {izere dogum yeri degiskeni acisindan Ingiltere’de dogan
ogrenciler, Tiirkiye’de dogan dgrencilere nazaran daha fazla Ingiliz kiiltiirii igerisinde
erimektedirler. Bu nedenle ingiltere’deki Tiirk aileler, kendi kiiltiirlerini korumak ve
siirdiirmek adina evde Tiirk¢e konusmaya 6zen gostererek Tiirk kiiltiirline ait dini ve
kiiltiirel etkinlikleri gocuklarina yasatabilir. Ayrica aileler, Ingiliz okullarinda Tiirkce
dersinin agilmasi yoniinde girisimlerde bulunabilir ve ¢ocuklarinin Tiirk tarihini ve
kiiltiirinli yakindan 6grenmesi icin hafta sonu Tiirk okullarina devamini saglayabilir.

Kiz 6grencilerin hem okula aidiyetleri hem de biitlinlesme tercihleri erkek
Ogrencilere nazaran anlamli farklilik gostermektedir. Bu sonugtan hareketle aileler,
erkek cocuklarinin egitimlerini ve okula devamliliklarini yakindan takip edebilir. Ote
yandan ¢ocuklarinin akademik basarilarini arttirmak iizere onlara derslerinde yardim
etmeye calisabilir ve ¢cocuklarini yliksekdgretime tesvik ederek; onlarin toplumda

profesyonellik gerektiren, saygin meslekler edinmeleri dogrultusunda gaba gosterebilir.

Arastirmacilara oneriler

Ingiltere’deki Tiirk dgrencilerin okula aidiyet duygulari, 6gretmenleri ve
akranlartyla iligkileri a¢isindan incelenebilir.

Ingiltere ve Tiirkiye’deki dgretmenlerin ¢okkiiltiirlii 6gretim yeterliklerinin
karsilagtirilmasina yonelik arastirmalar yapilabilir.

Ingiltere’deki gokkiiltiirlii egitimin okullarda nasil uygulandigina, bu egitimde
yasanilabilecek sorunlara ve ¢iktilara iligkin nitel ve nicel aragtirmalar yapilabilir.

Ingiltere’deki Tiirk dgrencilerin akademik basarisizliklarmni etkileyen faktorlere
ve ¢oziim yollarma iligkin arastirmalar yapilabilir.

Tiirk 6grencilerin kiiltiirlesme tercihlerini etkileyen kisisel, ailesel ve ¢evresel
faktorler nitel ve nicel arastirmalarla ortaya cikarilabilir. Ayrica Tiirk 6grencilerin
kiiltiirlesme tercihlerinde, ingiliz arkadaslarinin kiiltiirlesme stratejilerinin etkisi
arastirilabilir.

Tiirk 6grencilerin kiiltiirlesme tercihleri onlarm Ingiltere’de ayrimciliga ugrama

ve dislanmislik algilar1 agisindan incelenebilir.
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EKkler

Ek-A. Cokkiiltiirlii Ogretim Yeterligi Olcegi

1 lintegrate the cultural values and lifestyles of racial and ethnic minority groups into my
teaching.

2 | plan many activities to celebrate diverse cultural practices in my classroom.

3 Iplan school events to increase students’ knowledge about cultural experiences of
various racial and ethnic groups.

4 My curricula integrate topics and events from racial and ethnic minority populations.

5 I make changes within the general school environment so that racial and ethnic minority
students will have an equal opportunity for success.

6 1 consult regularly with other teachers or administrators to help me understand
multicultural issues related to instruction.

7 | rarely examine the instructional materials | use in the classroom for racial and ethnic
bias.

8 1 often include examples of the experiences and perspectives of racial and ethnic groups
during my classroom lessons.

9 | often promote diversity by the behaviors I exhibit.

10 | establish strong, supportive relationships with racial and ethnic minority parents.

11 1 am knowledgeable about particular teaching strategies that affirm the racial and ethnic
identities of all students.

12 | have a clear understanding of culturally responsive pedagogy.

13 1 am knowledgeable about racial and ethnic identity theories.

14 1 am knowledgeable of how historical experiences of various racial and ethnic minority
groups may affect students’ learning.

15 Il understand the various communication styles among different racial and ethnic
minority students in my classroom.

16 1 am knowledgeable about the various community resources within the city that I teach.
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Ek-B. Kiiltiirlesme Olcegi

Tiirk bayramlarindan ¢ok Ingiliz bayramlarini kutlamayn tercih ederim.

Tiirkler'den ¢ok Ingilizlerle bir araya gelip vakit gecirmeyi tercih ederim.

Hem Ingiliz hem Tiirk bayramlarini kutlamayi tercih ederim.

Ingilizlerden ¢ok Tiirklerle bir araya gelip vakit gecirmeyi tercih ederim.

"Bayram" bana bir sey ifade etmiyor.

Hem Ingilizlerle hem Tiirklerle bir araya gelip vakit gegirmeyi tercih ederim.

Ingiliz bayramlarindan ¢ok Tiirk bayramlarin1 kutlamayn tercih ederim.

Kimlerle bir araya gelip vakit ge¢irdigime aldirmam.

© 0o N o o B~ W NP

Hem Tiirk hem Ingiliz kiiltiiriinii benimsemeyi tercih ederim.

[HEN
o

Evde Tiirk yemeklerinden ¢ok Ingiliz yemekleri yemeyi tercih ederim.

|
|

Evimde Tiirklere 6zgii siislemelerden gok Ingilizlere dzgii siislemelerin olmasin

tercih ederim.

12

Yakin arkadaslarimin ingiliz olmasindan ¢ok Tiirk olmasini tercih ederim.

13

Evde ne ¢esit yemek yedigime aldirig etmem.

14

Ingiliz kiiltiiriinden ¢ok Tiirk kiiltiiriinii benimsemeyi tercih ederim.

15

Hem Tiirk hem Ingiliz gibi yasamaktan hoslandigimi sdyleyebilirim.

16

Ne tiir gazete okuduguma aldiris etmem.

17

Yakin arkadaglarimin hem Ingiliz hem Tiirk olmasini tercih ederim.

18

Cogu zaman ne sekilde yagsayacagima aldiris etmem.

19

Tiirk kiiltiiriinden ¢ok Ingiliz kiiltiiriinii benimsemeyi tercih ediyorum.

20

Evde kendi dilimden ¢ok Ingilizce konusmayz tercih ederim.

21

Ingiltere gazetelerinden ¢ok Tiirk gazetelerini okumayn tercih ederim.

22

Evimde Ingilizlere dzgii siislemelerden ¢ok Tiirklere 6zgii siislemelerin olmasini

tercih ederim.

23

Hangi kiiltiirii benimsedigime aldiris etmem.

24

Ingiliz’den ¢ok bir Tiirk gibi yasamaktan hoslandigimi sdyleyebilirim.

25

Tiirk gazetelerinden ¢ok Ingiliz gazetelerini okumay tercih ederim.

26

Evde hem ingiliz hem Tiirk yemekleri yemeyi tercih ederim.

27

Evi siisleme gibi 6nemsiz seylerle kafami yormam.

28

Evde hem Ingilizce hem kendi dilimi konusmay1 tercih ederim.

29

Evde Ingiliz yemeklerinden ¢ok Tiirk yemekleri yemeyi tercih ederim.
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30

Hem Ingiliz hem Tiirk gazetelerini okumayi tercih ederim.

31

Tiirk'ten ¢ok bir Ingiliz gibi yasamaktan hoslandigimi sdyleyebilirim.

32

Yakin arkadaslarimin kimler olduguna aldiris etmem.

33

Evde Ingilizce'den ¢ok kendi dilimi konusmayi tercih ederim.

34

Evimde hem Ingilizlere hem Tiirkler'e 6zgii siislemelerin olmasini tercih ederim.

35

Cogu zaman duygu ve diisiincelerimi nasil dile getirdigime aldirig etmem.

36

Yakin arkadaslarimin Tiirk'ten ¢ok Ingiliz olmasin tercih ederim.
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Ek-C. Okula Aidiyet Duygusu Olcegi

Bu okuldaki insanlar bir seyi iy1 yaptigim zaman fark ederler.

Bu okuldaki diger 6grenciler benim diislincelerimi ciddiye alir.

Kendimi bazen buraya ait degilmis gibi hissediyorum.

Bu okuldaki insanlar bana dost¢a davranir.

Bu okulda birgok etkinlige katilirim.

Bu okulda kendimi diger d6grencilerin birgogundan daha farkli hissederim.

Bu okulda 6gretmenler bana saygi duyar.

Farkl1 bir okulda olmak isterdim.

Diger 6grenciler beni boyle oldugum igin seviyorlar.




