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Ozet
Madde ve endiistri iinitesinde gerceklestirilen ters yiiz edilmis sinif modelinin 8.s1-
nif 6grencilerinin 6grenmeyi 6grenme yetkinlikleri acisindan incelenmesi
Selda DERIN
Eskisehir Osmangazi Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisii
Matematik ve Fen Bilimleri Egitimi Anabilim Dal1
Danisman: Dog. Dr. Ersin Karademir
Haziran 2021

Amag: Bu ¢aligmada Fen Bilimleri ve diger 6gretim programlarinda yer alan 6g-
renci yetkinliklerinden 6grenmeyi 6grenme yetkinliginin ters yiiz edilmis siiflar modeli
ile ortaya ¢ikarilmasi hedeflenmistir. 8.sinif 6grencilerinden deney grubuna fen bilimleri
dersinde ters yiiz edilmis sinif modeli (TYS) ile ders islenerek 6grencilerin 6grenmeyi
ogrenme yetkinligi incelenmistir.

Yontem: Arastirmanin ¢aligma grubunu, 2019-2020 Egitim-Ogretim yilinda, Is-
tanbul Pendik il¢esinde bulunan bir ortaokulun 8.sinifinda 6grenimine devam eden deney
grubu 27 ve kontrol grubu 26 olmak {izere toplamda 53 6grenci olusturmaktadir. Arastir-
mada yar1 deneysel modellerden 6n test-son test kontrol gruplu desen kullanilmustir. Aras-
tirmada veriler nicel ve nitel yontemler ¢ercevesinde toplanmistir. Arastirmanin nitel ve-
rileri yar1 yapilandirilmis 6n goriisme, son goriisme ve 6grenci giinliiklerinden; nicel ve-
riler ise Karademir ve Derin (2020) tarafindan bu arastirma kapsaminda gelistirilen “Og-
renmeyi Ogrenme Yetkinlik Olgegi” ile toplanmustir. Nicel verilerin analizinde bagimsiz
orneklem t-testi kullanilmistir. Nitel verilerin analizinde ise igerik analizi kullanilmistir.

Bulgular: Arastirmada elde edilen nicel bulgular incelendiginde, kontrol grubu
i¢in 8.simf dgrencilerinin Ogrenmeyi Ogrenme Yetkinliklerinin 6n-test ve son-test puan-
lar1 arasinda uygulamadan 6nce ve uygulamadan sonra anlamli bir farklilik saptanmamis-
tir. Deney grubunda ise uygulamadan énce ve uygulamadan sonra gergeklestirilen Og-
renmeyi Ogrenme Yetkinliklerinin 6n-test ve son-test puanlari arasinda son-test lehine
istatistiksel olarak anlamli bir farklilik saptanmistir. Arastirmanin nitel bulgular incelen-
diginde ise, TY'S yonteminin Fen Bilimleri dersinde uygulanmasina yonelik diisiinceleri-
nin olumlu oldugunu belirtmislerdir. Ogrencilerin én goriisleri dogrultusunda teknoloji
kullanimu, evde video ders izleme, derslere katki, video ders izlerken iletisim kurma, Fen

Bilimleri dersi {inite se¢imi, video igerigi olusturma, okulda etkinlik 6dev, okulda grupla
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veya bireysel ¢calisma, yontem hakkinda diisiinceler olmak iizere dokuz ayri1 temada goriis
belirtmislerdir. Deney grubu 6grencilerinin son goriisleri dogrultusunda yontem hakkinda
diisiinceler, 6grenmeyi 6grenmeye katkisi, akademik basariya katkisi, avantaj ve deza-
vantajlar, yontemi uygulama istegi, diger tinitelerde uygulama, diger disiplinlerde uygu-
lama olmak iizere yedi farkli temada goriis belirtmislerdir. Ayrica deney grubu 6grencileri
alt1 haftalik siire¢ esnasinda 6grenci giinliiklerinde goriislerini belirtmislerdir.

Sonug¢ ve Tartisma: Arastirmanin nicel bulgular1 sonucunda deney grubunun 6n
test ve son test puanlari arasinda istatistiki olarak son test lehine anlamli bir farklilik ol-
dugu gorilmiistiir. Nitel veriler sonucunda ise tiim gruplarin 6n goriislerinin TYS mode-
lini olumlu bulduklari, deney grubu 6grencilerinin 6grenci giinliikleri ve son goriismeden
toplanan verileri sonucu TYS modelini olumlu bulduklar1 goriilmiistiir. Ayrica deney
grubu 6grencileri TYS modeli ile kendi kendine 6grenebildiklerinin farkina vardiklarinm
belirtmislerdir. TYS modelinde kullanilabilecek etkinlik igeriklerine yer veren galismalar

yapilabilecegi onerilmistir.

Anahtar kelimeler: Ters yiiz edilmis simif, Ogrenmeyi 6grenme yetkinligi, Ogrenmeyi
ogrenme yetkinlik lgegi, Ogrenmeyi 6grenme, Fen egitimi, Fen bilimleri dersi, Ortaokul

ogrencileri, Goriisme formu, Covid-19
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Purpose: In this study, the aim is to reveal the competence of learning to learn
among student competencies in science and other education programs with the Flipped
Classroom Model. In the science class, the students’ competency to Learning to learn was
examined by teaching the experimental group among the 8th grade students within the
Flipped Classroom Model.

Methodology: The experiment taking place in the 2019-2020 academic year in
Pendik, Istanbul involves 8" graders continuing their studies. 53 students in total were
divided into a study group of 27 and a control group of 26. In the research, data was
collected and analyzed with quantitative and qualitative methods. Qualitative data was
gathered from pre-interviews, final interviews and journal while quantitative data was
collected with the "Learning to Learn Competency Scale” and the "Personal Information
Questionnaire”. An independent sample t-test (pre-test, final test, semi-experimental de-
sign) was used in the quantitative data analysis, whereas the Shapiro-Wilks test was used
to determine that the success scores of the quantitative data showed a homogenous dist-
ribution. Content analysis was used in the qualitative data analysis.

Findings: When assessing the experiments’ quantitative findings, the results
showed no significant difference between pre-test and post-test scores of 8th grade stu-
dents' Learning to Learn Competencies for the control group before and after the imple-
mentation. In addition to this, a statistically significant difference in favor of the final test
was found between the pre-test and final test of the Experimental Group's Learning to
Learn Competencies, which were performed before and after implementation. When the
qualitative findings of the study were examined, it was indicated that the opinions about
the implementation of the Flipped Classroom Model in the Science course were positive.

In line with the students’ preliminary opinions, they specified opinions in nine different
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topics; use of technology, watching video lessons at home, contributing to lessons, com-
municating while watching a video lesson, choosing the science lesson topic, creating
video content, activity homework at school, working in groups or individually at school,
and thoughts about the method. In line with the final opinions of the experimental group
students, they pointed out their opinions in seven different topics: thoughts about the met-
hod, contribution to learning to learn, contribution to academic achievement, advantages
and disadvantages, desire to apply the method, implementation in other subjects, and app-
lication in other disciplines. In addition, the experimental group students expressed their
opinions in the student diaries during the six-week process.

Conclusion and Suggestions: As a result of the quantitative findings of the rese-
arch, a statistically significant difference in favor of the final test was observed between
the pre-test and final test scores of the experimental group. As a result of the qualitative
data, it was observed that the preliminary opinions of all groups were positive about the
FC model, and the experimental group students found the Flipped Classroom model po-
sitive as a result of the data collected from the students’ diaries and the final interview.
On the other hand, the experimental group students indicated that they realized they could
learn by themselves with the Flipped Classroom model. It has been suggested that studies
which include activity contents that can be used in the Flipped Classroom model could

be done.
Keywords: Flipped classroom, Learning to learn competence, Learning to learn compe-

tency scale, Learning to learn, Science course, Secondary school students, Interview
form, Covid-19
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BIiRINCi BOLUM

1. Giris

Bu boliimde tezde arastirilan problem durumuna, aragtirmanin amacina, arastirma-

nin énemine, varsayimlar ve sinirliliklara yer verilmistir.

1.1. Problem Durumu

Son yillarda gelismekte olan bilim ve teknoloji, ¢agimiz egitim sistemini ve bu
sistemin igerisinde yer alan tiim dgeleri etkilemektedir. Ozellikle bilgiye ulasma ve bilgiyi
yayma gorevlerini listlenmis pek ¢ok teknolojik ara¢ ortaya ¢ikmis ve giiniimiiziin bilgi
cag1 olarak adlandirilmasina neden olmustur (Sahin, 2016). Igerisinde bulundugumuz
cag1 ve teknolojiyle biiyliyen bir nesli yakalayabilmek adina egitim de tiim bu gelisme-
lerden etkilenmis, egitimde teknolojik araglarin kullanimi giderek yayginlasmis ve bu du-
rum &grenci profilini ve egitimden beklenen ¢iktilar1 da degistirmistir (Turan, 2015). Ay-
rica teknolojinin gelismesiyle, kullaniminda da gerceklesen artig, ders iceriklerinin ders
disina aktarilmasini kolaylastirmig ve 6grencilere zamandan ve mekandan bagimsiz ola-

rak bilgiye ulasma imkan1 saglamistir (Baker, 2000).

Egitim denildiginde akla gelen sinif, 6gretmen ve 6grenci yapisi; teknoloji ve di-
jital araglarla birlikte degismis, sadece sinif ortaminda etkilesim halinde olan bu tgli
yapi, istenilen her mekan ve zamanda bir araya gelebilecek bir sisteme doniismiistiir. Bu
degisimle son yillarda hizla gelisen dijital 6grenme teknolojilerinden web destekli 6g-
renme ortamlar1 herkes tarafindan benimsenmis ve geleneksel egitim olarak bilinen yiiz
ylize egitim ortamlarini geride birakmistir (Genger, 2015). Her gecen giin yerini dijital
ogrenme teknolojilerine birakan yiiz yiize egitim ortamlarinin yaygin 6grenme sekilleri
ile birlestigi noktada harmanlanmis 6grenmeden de bahsedilmektedir (Graham, 2004).
Ancak cevrimigi 0gretim iizerinde yapilan arastirmalarin ¢ogunda yiiz ylize egitimi miim-
kiin hale getiren harmanlanmis 6grenme ortamlarina degil ¢evrimici ortamlar ile yiiz yiize

ortamlarin birlestirildigi caligmalara odaklanilmistir (Usta ve Mahiroglu, 2008).

Yiiz ylize egitim ortamlarindaki degisiklikler ile birlikte bilgisayarlarin 6grenme

ogretme siireclerinde kullanilmasina ve uzaktan egitim, bilgisayar destekli egitim



yaklasimiyla baslayan yolculugun web ve internet tabanli egitime doniiserek devam et-
mesine e-6grenme, mobil 6grenme, harmanlanmis 6grenmenin de giiniimiizde ters yiiz
edilmis siniflara déniismesine sebep olmustur (Unsal, 2018).0gretmen ve dgrencilere ali-
silagelmisin disinda bir 6grenme 6gretme deneyimi sunan ters yiiz edilmis sinif modeli
caga ayak uydurmus ve egitim ile teknolojiyi birlestirmistir. Bu konuda yapilan ¢alisma-
larda ters yiiz edilmis siniflarin harmanlamig 6grenmenin bir alt uygulama alanlarindan
biri oldugu belirtilmistir (Tucker, 2012). Ters yiiz edilmis sinif modeli yaklasiminda 6g-
renciler okul disinda kisa ders videolarini izleyerek derse hazirlikli gelmeleri i¢in tesvik
edilir ders saatinde ise akranlar ile etkilesim halinde ve isbirlikli problem ¢6zme gibi
konularda aktif olarak ders siirecinde daha verimli 6grenme gergeklestirmesi beklenir.

(Stohr ve Adawi, 2018).

Egitim sistemimiz teknolojiyi 6zlimsemis bireyler yetistirmenin yaninda degerler
ve yetkinlikleri bilgi, beceri ve davraniglariyla birlestirmis bireyler yetistirmeyi de amag-
lamaktadir. Bireylerin bilgi, beceri ve davraniglart 6gretim programlariyla kazandiril-
maya calisilirken bunlarla biitiinlestirilmis halde degerler ve yetkinliklerle {ist diizey bilgi
ve beceriye sahip, kendi kendine anlamli 6grenmeler gergeklestiren giinliik yasamla, be-
cerileri ve yetkinlikleri biitiinlestiren bir programi 6n gormektedir (MEB, 2018). Bu bag-
lamda 6grencilerin yetkinliklerini ortaya ¢ikarabilecekleri, kullanabilecekleri, anlamli ve
kalic1 6grenmeler gerceklestirebilecekleri bir 6grenme 6gretme ortamina ihtiyag duyul-
maktadir. Ayrica Fulton’un (2012) da belirttigi tizere 6grencilerin kendi 6grenme sorum-
luluklarini aldiklari, becerilerini ortaya koyabilecekleri aktif 6grenme ortamlarinda daha

verimli 6gretim gergeklestirdikleri goriilmiisttir (Fulton, 2012).

Milli Egitim Bakanlig1 6gretim programinda yer alan dgrencilere kazandirilmasi
amaglanan bireysel, sosyal, akademik ve giinliikk yasamda kullanabilecekleri yetkinlikleri
belirlemistir. Bu yetkinlikler Ana dilde iletisim, Yabanci dillerde iletisim, Matematiksel
yetkinlik ve Bilim/Teknolojide temel yetkinlikler, Dijital yetkinlik, Ogrenmeyi 6grenme,
Sosyal ve vatandaslikla ilgili yetkinlikler, Inisiyatif alma ve girisimcilik, Kiiltiirel farkin-
dalik ve ifade olarak belirlenmistir (MEB, 2018). Bu noktada 6grenci yetkinliklerinin or-
taya cikarilmasina yonelik ¢alismalara agirlik verilmesi 6zellikle egitim ve 6gretimin di-
jital olarak, okul disinda yiiriitiildiigii durumlarda 6grenmeyi 6grenme yetkinligine sahip

bireyler yetistirmenin 6nemi gittik¢e artmaktadir.



Arastirmanin problem ciimlesi “ters yiiz edilmis sinif modeli uygulamalarinin
8.smif ogrencilerinin Fen Bilimleri dersi, Madde ve Endiistri iinitesinde 6grenmeyi 6g-
renme yetkinliklerine etkisi nedir?” seklindedir. Bu ¢alismada 6grencilere kazandirilmasi
hedeflenen yetkinliklerden 6grenmeyi 6grenme yetkinliklerinin ters yiliz edilmis sinif mo-
deli uygulamasi ile ortaya cikarabilecegi &n goriilmiistiir. Ogrencilere istedikleri mekan
ve zamanda dinleme, okuma, yazma imkan1 saglayan duygu, diislince ve gorislerini ra-
hatlikla dile getirebilecekleri, okul icerisinde grup i¢i etkinliklerde s6zlii ve yazili olarak
iletisim kurabilecekleri bir ortam yaratan ters yiiz edilmis sinif modelinin, 6grencilerin
kendi 6grenmelerini ortaya ¢ikarmalarina yardime1 olmasi beklenmistir. Ogrencilerin ters
yiiz edilmis sinif modeli ile teknolojiyi daha giivenli ve nitelikli kullanabilmelerini sag-
lamak bilginin iiretilmesi, ulagilmasi, saklanmasi amaciyla bilgisayar teknolojilerinden
faydalanmalarini, internet {izerinde bazi yazilimlara baglanarak iletisim kurma gibi bece-
rilerini de gelistirmeleri dngoriilmiistiir. Ters yiiz edilmis sinif modelinin kendi 6grenme-
lerinin sorumlulugunu alan, 6grenmeyi kendi hayat tecriibeleri ile harmanlayan, 6grenme
etkinliklerini istedigi yer ve zamanda istedigi siire boyunca gerceklestiren, yeni bilgi ve
beceriler kazanmaya istekli ve 6grenme eyleminin pesine diismiis bireyleri harekete ge-
cirmeyi hedefleyen bireylerin 6grenmeyi 6grenme yetkinligini ortaya ¢ikarmalarinda et-

kili olacag1 beklenmistir.

1.2. Arastirmanin Amaci
Bu ¢alismada Fen Bilimleri ve diger 6gretim programlarinda yer alan 6grenci yet-
kinliklerinden 6grenmeyi 6grenme yetkinliginin 8.s1nif Madde ve Endiistri {initesinde ters
ylz edilmis siif modeli ile ortaya ¢ikarilmasi hedeflenmektedir. Bu baglamda ortaokul
ogrencilerinin Fen Bilimleri dersi kapsaminda belirlenen 6grenmeyi 6grenme yetkinlik-
lerinin ortaya ¢ikarilmasi amaciyla ters yiiz edilmis sinif modeline dayali ders igerikleri
olusturularak bu caligmada asagidaki arastirma sorularina yanit aranacaktir:
* Ters yiiz edilmis sinif modelinin uygulanma siirecine yonelik 6grenci go-
risleri nelerdir?
» Ters yiiz edilmis sinif modelinin Fen Bilimleri dersi 8.sinif Madde ve En-
diistri tinitesi kazanimlar1 dogrultusunda uygulanmasinin 6grencilerin 68-

renmeyi 6grenme yetkinligini ortaya ¢ikarmada etkisi nasildir?



1.3. Arastirmanin Onemi

Bu c¢aligmanin temel amaci olan Fen Bilimleri 6gretim programinda yer alan 6g-
renci yetkinliklerinden 6grenmeyi 6grenme yetkinliginin 8.sinif Madde ve Endiistri {ini-
tesinde ters yiiz edilmis sinif modeli ile ortaya ¢ikarilmasi 6ncelikli hedeflerden biridir.
Ters yiiz edilmis sinif modeli dogrudan 6grenme, pratik yapabilme yoniiyle bireylere 68-
renme deneyimi sunarak kendi hizlarinda istedikleri mekan ve zamanda ya da kagirdiklari
dersleri videolar ve ¢evrim i¢i ortamlar araciligiyla tekrar izleme imkani verebilmektedir
(Aydin ve Demirer, 2017). Bu calisma egitim ve teknoloji entegrasyonunun bir sonucu
olarak kullanilmaya baslanan dijital araglarin, etkili ve verimli kullanimini saglayan ters
yiiz edilmis siniflar modelinin 6gretim programinda yer alan ve dgrencilere kazandiril-
mast istenen yetkinliklerin ortaya ¢ikarilabilmesi adina 6nemli gériilmektedir. Bu yetkin-
likler, kazanimlar ile iliskilendirilip 6gretim siireci igerisinde uygulamaya yonelik bir ca-
ligma yiiriitiilerek yetkinliklerini kullanabilen ve agiga ¢ikarilabilen bireyleri olugturma
acisindan oldukca onemlidir. Ayrica ters yliz edilmis sinif modeli ile teknoloji destekli
egitim ile derslerden ¢ok yonlii verim alinmasi ve sinif igcerisindeki zamanin daha nitelikli
ve etkili kullanilmasi, 6grencinin 6grenme siireglerinde aktif katilimda bulunmasina kat-
kis1 olabilecegi yoniinden de 6nemli goriilmektedir. Bu ¢calismanin ters yiiz edilmis sinif
modelinin kazanimlar ile iligkilendirilen yetkinlikleri ortaya ¢ikarmada yasanan deneyim-
lerin paylasilmasiyla benzer ¢aligmalar yiiriitmek isteyen kurum ve kuruluslara, 6gret-
menlere 151k tutmasi beklenmektedir.

Ilgili alan taramasi sonucunda ters yiiz edilmis simif modeli ¢ercevesinde yurt
icinde yapilan calismalarin 6zellikle de fen bilimleri egitimi tizerine yapilmis sinirh sa-
yida aragtirmaya ulasilmistir. Bu yontem cergevesinde literatiir taramasi1 sonucunda yurt
disinda calisilmis disiplinler incelendiginde calismalarin 6zellikle yabanci dil ve mate-
matik tizerinde yogunlastigi bununla birlikte miithendislik, tip ve sosyal bilimlerde de az
sayida da olsa ¢alisma oldugu goriilmistiir (Mason, Shuman, Cook, 2013; Mc Lauglin
2014; Aydin, 2016; Aksoy, 2020). Ayrica ters yiiz edilmis sinif modeli ile ilgili ¢alisma-
larin agirlikli olarak uluslararasi oldugu, ¢ok az sayida bulunan ulusal ¢alismanin ise ¢o-
gunlukla lisansiistli diizeyde oldugu ya da iiniversite 6grencilerine yonelik yapildigi, or-
taokul diizeyinde 6grencilere doniik arastirmalarin az sayida bulundugu, vurgulanmakta-
dir (Yaman ve Cakir, 2018). Ters yiiz edilmis siniflar modelinin incelendigi degiskenlerle
ilgili literatiir taramas1 yapildiginda ise daha ¢ok akademik basari, 6grenci algilari, 6gret-
men algilari, 6grenci katilimi ve iist diizey becerilere iliskin ¢aligmalar yapildig1 goriil-

mektedir (Aydin, 2016). Fen bilimleri 6gretim programinda yer alan yetkinlikler,
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beceriler ve kazanimlar ile ilgili alanyazin tarandiginda ise yetkinlikler ile kazanimlar
arasinda baglanti kurularak yapilan herhangi bir deneysel arastirmaya rastlanilmamistir.
Giincel gelismelerden etkilenen egitim 2019 yili sonlarinda Diinyay1 etkisi altina
alan Covid-19 salgini ile okullarda yiiz yiize egitime devam edilemedigi i¢in birgok iil-
kede uzaktan egitime gecilmistir (Can, 2020). Bu ge¢isle beraber grencilerin evlerinde
bilgisayar, tablet, telefon gibi araglar1 kullanarak ¢esitli bilisim aglarindan egitimleri de-
vam etmektedir (Bakioglu ve Cevik, 2020). Covid-19 salgin1 6gretmenlerin igerik tiretme
ve yayma yontemlerini, ¢esitli ¢gevrimi¢i platformlar1 (6rn. EBA, Zoom, Skype vb.) 6g-
renmek zorunda kilmistir. Covid -19” un dijital cihazlarin, ¢evrimig¢i kaynaklarin, sosyal
medya teknolojisinin ve e-6grenme igeriklerinin etkili kullaniminda hizlandirici bir etkisi
olmustur (Mulega ve Marban, 2020). Egitim teknolojisinde yasanan bu gelismeler ¢evri-
mici kaynaklari, etkilesimli bilisim aglarinin kullaniminin artmasini 6zellikle ¢alisma-
mizda kullandigimiz EBA’ nin daha etkin kullanilarak bireylerin evlerinde kendi 6g-
renme sorumlulugunu almalarini saglamistir. Bu baglamda ¢esitli sebeplerle okula devam
edemeyen 6grencilerin derslerinden geri kalma dezavantajinin 6niine gecebilmek ama-
ciyla ortaya ¢ikmis olan ters yiiz edilmis sinif uygulamalarinin 6nemi bir kez daha art-

mistir.

1.4. Varsayimlar
Bu ¢alismada:
* Calismanin evde yiiriitiilen siire¢lerinde 6grencilerin gercek davraniglarini yansit-
tiklari
* Arastirmaci tarafindan hazirlanan etkinlikleri gergek diistincelerini yansitacak se-
kilde katildiklar
* Uygulamaya katilan 6grencilerin goriismeler sirasinda yansiz bir sekilde goriis

belirttikleri varsayilmistir.

1.5. Smirhliklar
* Uygulama siireci 6 hafta ve 8.simif Fen Bilimleri dersi 6gretim programinda yer
alan “Madde ve Endiistri” initesi ile sinirlidir.
* Caligma ters yiiz edilmis siniflar modeli ile sinirlidir.

* (Calisma ters yiiz edilmis siniflar kapsaminda kullanilan web 2.0 araci olan Egitim

Bilisim Ag1 (EBA) ile sinirhidir.



1.6. Tamimlar

Bu kisimda arastirmayla ilgili tanimlar belirtilecektir.

Egitim Bilisim Ag1 (EBA): Tiirkiye Milli Egitim Bakanligi’nin Fatih Projesi kap-
saminda gevrimigi sosyal egitim platformu olarak okullardaki egitim 6gretim alt yapisinin
gelistirilmesi ve cesitlendirilmesi amaciyla kurulmustur (Coskunserge Ve Iscitiirk, 2019).
Acilimi; Egitim Bilisim Ag1 olan EBA sosyal nitelikli dijital bir igerik agidir. Ogretmen
ve O6grencilerin kendi hesaplari tizerinden giris yapabildikleri, her yerde bilgi teknolojile-
rine erigimi saglayan sosyal 6grenme ve paylasim gerceklestirebildikleri ders materyali
olarak kullanilan ¢evrimigi bir platformdur (Ayan, 2018). Bu ¢alismada 6grencilere her
dersten once yonergeler verilmis ve dersten 6nce EBA sistemine girerek oradaki ders vi-
deolarini izlemeleri saglanmistir. Ters yiiz sinif modeliyle 6grencinin kendi kendine 6g-
renme gerceklestirmesi gereken teorik kisim EBA iizerinden yiiriitiilmiistiir.

Ogrenmeyi Ogrenme: Bireylerin kendi 6grenme eylemini etkili zaman ve ve-
rimli ¢alisma yontemlerini kapsayan bireysel olarak ya da grup halinde 6grenmenin pe-
sine diisme ve bu konuda 1srarc1 olma, davranislarinda kalic1 degisiklikler ortaya ¢ikara-
bilme yetkinligidir (MEB, 2018). Kisinin kendini tanimasi, 6grenme yontemlerini bil-
mesi, yeteneklerinin ve algi 6zelliklerinin farkinda olmasi, 6grenme prensip ve yontem-
lerini bilmesi, yeni 6grenme yontemlerini arastirip bulabilmesi, duygu ve duyularini 6g-
renmede kullanabilmesidir (Cergi, 2005).

Ters Yiiz Edilmis Sinif: Geleneksel egitimin tam tersi olarak tasarlanan evde bi-
reyin kendi kendine 6grendigi bilgiyi, okulda kullanmasi yontemidir (Bergmann ve Sams,
2012). Ogrencilerin sinif disinda ders videolar: izleyerek teorik bilgiyi edindikleri sinif
icerisinde ise bireysel ya da grup halinde isbirlik¢i 6grenme yontemleriyle daha ¢ok et-

kinlik ve uygulamanin yapildig1 bir 6grenme modelidir (Cevikbas, 2018).

1.7. Kisaltmalar
EBA: Egitim Bilisim Ag1
MEB: Milli Egitim Bakanlig1
TYS: Ters Yiiz Stmf
OO0YO: Ogrenmeyi Ogrenme Yetkinligi Olgegi
s: Standart Sapma
x: Aritmetik Ortalama

p: Madde Giigliik Indeksi



n: Ogrenci Sayist

sd: Serbestlik Derecesi

t: t testi icin t degeri

p: anlamlilik diizeyi (0.05)
Akt: Aktaran



IKiNCi BOLUM

2. Kuramsal Cerceve

Bu boliimde ters yiiz edilmis sinif modeli ve Fen Bilimleri 6gretim programinda

yer alan yetkinlikler ve ilgili alan yazin taramasina yer verilmistir.

2.1. Fen Ogretiminde Yeni Yaklasimlar

Icerisinde bulundugumuz 21. yiizyil diisiiniildiigiinde, bilim ve teknolojinin 6n
planda olmasiyla insanoglunun da bu ¢agin getirdigi ihtiyag¢lara ayak uydurmasini gerekli
kilmigtir. Bu yiizy1l insaninda istenen 6zellikler ise sorgulayan, arastiran, elestirel bir ba-
kis agisina sahip, iletisimi kuvvetli, kendini gelistiren, girisimcei, inovatif diisiinebilen ve
yaraticilik becerisiyle farkli liriinler tasarlayabilen, bireyler olarak 6n plana ¢ikmaktadir
(Karamustafaoglu, 2018). Bu baglamda baz1 kaynaklarda 21.yy 6grencileri farkli isim-
lerle nitelendirilmis ve onlar1 internet kusagi 6grencileri veya dijital yerliler, teknolojik
yerli ya da dogustan teknolojik, yeni bin yilin 6greneni veya dijital beyin, olarak ifade
edilmektedir (Karamustafaoglu, 2018, akt. Bennett, Malton & Kervin, 2008; Monereo,
2004; Rogers, 2000).

Bu noktada iilkemizdeki dgretim programlarina biiyiik gorev diismektedir. Ulke-
mizin son zamanlarda uluslararasi PISA ve TIMMS sinavlarinda basarisinin diisiik olma-
styla birlikte Mili Egitim Bakanlig1 tiim derslerin 6gretim programinda degisikliklere bas-
vurmustur (Eurydice, 2011). Ogretim programlari tiim diinyadaki bilimsel ve teknolojik
gelismeleri, egitimdeki yeni yaklagimlari, kaliteyi ve verimi arttirma ¢abalari gibi birgcok
sebeplerle yeniden diizenlenip degismektedir (Cepni, 2018). Bu baglamda 2000 yilinin
baslarindan bu yana siirekli 6gretim programlari yenilenmektedir.

2017 fen bilimleri 6gretim programinda yapilan degisiklikler ile dgrencilerin,
problemlere disiplinlerarasi bir bakis acisiyla yaklasan, bulus ve inovasyon yapabilme
seviyesine ulasabilen, 6grendigi bilgi ve becerileri kullanarak {iriin olusturabilen ve {iriin
tizerinden strateji gelistirebilen, teknoloji kullanma ve yayabilme gibi becerilere sahip
olmas1 beklenmektedir (Karademir, 2017). Ogrencilerin bu becerilerini ortaya gikarabil-
mek i¢in sinif igerisinde daha aktif olduklar1 uygulamaya doniik etkinliklere yer verilme-

lidir. 2018 yil1 Fen Bilimleri dersi 6gretim programinin getirdikleriyle, 6grencilerin bu



becerilerini ortaya ¢ikarabilmek i¢in daha aktif olduklari uygulamaya doniik etkinliklere
yer verilen siniflarda 6gretmenlere biiyilik gorev diismekle birlikte egitim teknolojileri ve
egitimde uygulanan yontem ve teknikler ise kosulmaktadir (Cakir, 2017). Egitim tekno-
lojisinin igerisinde 6grenme Ggretme siireclerinin tasarlanmasi bu siireclerin nitelikli bir
gelisim gosterebilmesi, 6grenme kuramlariyla temellendirilmesine, 6grenci-dgretmen
rolleri, 6gretim materyalleri ve gerekli teknolojilerin bu unsurlar ile birlestirilmesine bag-

lidir (Demiralay, 2014).

2.2. Harmanlanmis Ogrenme

Harmanlanmis 6grenme, geleneksel derslere destek olmasi i¢in igin yiiz-yiize 6g-
retim ortaminin internet ve bilgisayar temelli dijital araclarla birlestirildigi e-6grenme uy-
gulamalaridir (Allan, 2007; Bonk ve Graham, 2012). Rasmussen (2003) ise harmanlan-
mis O6grenmeyi “teknolojiyi geleneksel egitim ve dgretimle birlestirerek kullanan bir
uzaktan egitim metodudur” seklinde tanimlamustir. Ogrencinin siif dis1 ortamda cesitli
cevrim i¢i araclarla yiiriittiigi, istedigi yer, zaman ve hizda kendi ihtiyaclarina goére ayar-
mesidir (Staker ve Horn, 2012). Bu baglamda &grencilerin sinif igerisinde daha aktif ol-
masini saglayan ters yiiz edilmis sinif modeli daha fazla etkinlik ve uygulamaya yonelik
bir sinif ortamini tasarlamay1 savunmaktadir (Turan ve Goktas, 2015). Yapilandirmaci
o0grenme O0gretme yontemlerinden harmanlanmig 6grenmeyi temeline alan ters yiiz edil-
mis sinif modeli 2000’11 yillardan bu yana kullanilmaktadir (Kim, Kim, Khera ve Getman,
2014). Ayrica ters yiiz edilmis sinif modeli temeli harmanlanmig 6grenme modeline da-
yanmaktadir (Alsancak Sirakaya, 2017). Ters yiiz edilmis siif modeli hem geleneksel
hem de ¢evrimigi 6grenme modellerinin temellerini igeren destekleyici harmanlanmis 6g-
renme modellerindendir (Serefli, 2020). Ters yiiz edilmis sinif modeli harmanlanmis 6g-

renme modellerinden biri oldugu i¢in bu ¢alismada kullanilmistir.

2.3. Ters Yiiz Edilmis Simif Modeli

Egitimde gerceklesen yenilenme hareketiyle birlikte aktif 6grenme ve 6grenci
merkezli 6gretim yontemlerinin dnemi artmistir (Turan, 2015). Yapilandirmaci 6grenme
kurami 6grenmeyi, gegmis 6grenme deneyimleri lizerine tasarlanmis 6grencilerin yeni
bilgiler karsisinda anlayislarini degistirip gelistirdikleri aktif bir siire¢ olarak tanimlar
(Smallhorn, 2017, akt. Baviskar, Hartle & Whitney, 2009; Powell & Kalina, 2009). Alan-

yazin taramasi Yyapildiginda aktif O6grenme yontemlerinin, geleneksel Ogrenme
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yontemlerine gore 6grencilerin 6grenmesine daha fazla katki sagladigi goriilmiistir (Tu-
ran, 2015 akt. Fulton, 2012).

Egitim teknolojisinde son zamanlarda yasanan yenilenme hareketlerinden biri de
21.yy baslarinda kullanilmaya baslanan ve yeni yayilim igerisine giren, 6grenme-0gretme
stireglerine farkli bir bakis agis1 getiren bu model ters yiiz edilmis sinif modelidir (Demi-
ralay, 2014). Bu modelde gelencksel 6gretim siirecleri tersine ¢evrilmistir (Little,2015).
Ters yiiz edilmis siniflar modeli, uluslararas1 6grenci degerlendirme programi (PISA) si-
ralamasinda en {ist siralarda olan Finlandiya egitim sisteminde programin temelini olus-
turan ve ele alinan konular arasinda genellikle Finlandiya egitiminde uygulanan bir yak-

lasim olarak karsimiza ¢ikmaktadir (Bissol1, Santos ve Conde, 2018).

2.3.1. Ters yiiz edilmis stmf modeli uygulamalari

Bu modelde geleneksel sinif ortamlarinda gergeklestirilen igerik ve yeterlilikler
ev ortamina taginarak, geleneksel siniflarda evde 6dev olarak yapilan etkinliklerde sinif
icerisinde yapilmaktadir (Bergmann ve Sams, 2012). Ters yiiz edilmis siniflarda 6grenen-
lerin, dgretici tarafindan 6nceden hazirlanmis video veya sunular1 ders 6ncesinde genel-
likle evlerinde izledikleri, sinif igerisinde ise tartisma, uygulama, problem ¢6zme gibi
etkinlikleri gerceklestirdikleri geleneksel egitim anlayisini tersine ¢eviren bir 6grenme
modelidir (Gorii Dogan, 2015). Geleneksel yontemlerde genellikle sinif igerisinde uygu-
lanan etkinlikler yiirtitiiliirken, ters yiiz edilmis siniflarda siire¢, sinif disinda web tabanli
video dersler ile farkli etkinlikler gerceklestirilerek sinif igerisinde ise ders, soru cevap,
grup tabanl1 problem ¢dzme seklinde yiiriitiilmektedir (Unsal, 2018). Ogrenenler konuyla
ilgili olarak &gretenin verdigi ders materyallerine ek olarak konuyla ilgili arastirmalar
yapma olanagina sahip olduklart i¢in kendi bireysel 6grenme sorumlulugunu da elde et-
mis olurlar (Genger, Giirbulak ve Adigiizel, 2014).

Bishop ve Vergeler (2013) ters yiiz edilmis sinifi tanimlamis ve iki boliimden
olustugunu belirtmislerdir: sinif i¢inde etkilesimli grup tabanli 6grenme ve siif disinda

bilgisayar tabanli bireysel 6gretim olarak Sekil 2.1’de verilmistir.
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Sekil 2.1: Ters Yiiz Edilmis Sinif

Bishop ve Verleger (2013) Sekil 2.1 *de goriildiigii tizere ters yiiz edilmis siniflar
dogrudan 6gretimi igeren bilgisayar ve internet teknolojisi kullanilarak videolar aracili-
giyla otomatik hale getirilen 6gretmen merkezli 6gretim yontemler ile sinif i¢i etkilesimli
etkinlikler igeren 6grenci merkezli 6grenme yontemlerini bir araya getirmektedir. Cagdas
egitim anlayis1 uyarinca, 6gretmen merkezli egitimden 6grenen merkezli egitime gecis
s0z konusudur. Bu ag¢idan egitim siirecinde 6gretmenin rolii, sahnedeki bilgeden ¢ok ke-
nardaki rehber konumunda oldugu belirtilmistir (Yurtlu, 2018). Doniistiiriilmiis sinif yak-
lagimi da etkin 6grenme teknikleri iceren 6grencilerin siirece etkin olarak katilmasini sag-
lamaktadir (Turan ve Goktas, 2015).

Ters yiiz edilmis sinif modelinde, geleneksel siif ortaminda yer alan bilgi trans-
ferinin simif disina, sinif disinda 6grencilerin 6dev olarak yaptig1 problem ¢dzme, bilgiyi
uygulama gibi gerceklestirdikleri etkinlikler sinif i¢ine taginmistir (Akgilin ve Atici,
2016). Bu noktada smnif veya okulun sinirlarini ortadan kaldirmakta ve 6grenciye 7/24
bilgiye ulasma imkani vererek 6grenmeyi 6grenmelerini saglamaktadir (Akgiin ve Atici,
2016 akt. Wilson, 2013). Bu yontem 6grenenlerin uygulamalar esnasinda yasanabilecek
o0grenme giicliiklerini ya da herhangi bir sorununu, etkinlikler ¢ergevesinde 6greten des-
tegi ile birebir asmalarina yardimei olabilmektedir (Torun ve Dargut, 2015). Ters yiiz
edilmis sinif modelinin tercih edilmesinin pedagojik anlamda bir¢ok gerek¢esinin bulun-
masinin yant sira dezavantaj ve sinirliliklarindan bahsetmek de miimkiindiir. Bu modelin

temel materyali olan ders videolarin1 hazirlamak ve gelistirmek i¢in 6greticilerin uzun
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zamana ihtiyag¢larinin olmasi, dijital araglardan kaynaklanan teknik sorunlarin 6grenme
slirecini olumsuz etkilemesi gibi smirliliklari bulunmaktadir (Aydin ve Demirer, 2017).

Ancak bu ve bunun gibi bir¢ok soruna artik dijital araglarla ¢6ziim bulunabilmektedir.

2.3.2 Ters yiiz edilmis simif modelinin olumlu yanlar

Ters yiiz edilmis sinif uygulamalari, 6grencilerin teknoloji iizerinden dogru bil-
giye nasil ulagabileceklerini saglamanin yaninda degisen ve gelisen teknolojiye ayak uy-
durmalarini1 da hedefler. Boylelikle 6grencilerin teknolojiyle i¢li digli olmalar1 saglanir.
Ogrencilere kendi hizlarinda 6grenebilme ve bilgiye istedigi zaman ve yerde defalarca
ulagabilme imkani sunar (Aksoy, 2020). Evde ders videolarini izleyip teorik bilgiye sahip
bir sekilde sinifa gelen 6grenciler zamanla 6gretmenlerine daha kaliteli sorular sorabilir
ve bu da onlarin kavram yanilgilarinin sinif igerisinde diizeltilip kavramlar1 daha dogru
anlamalaria firsat verir (Tucker, 2012). Okula devam edemeyen 6grenciler web lizerin-
den ders igeriklerine ulasabilir, basarili ve basarisiz 6grenciler arasinda firsat esitligi sag-
lanir (Enfield, 2013). Tek bir yonteme bagli kalmaksizin karma 6grenen 6grencilere hitap
ederek degisik sekil ve yollarla hem g¢evrimi¢i hem de yiiz yiize yontemlerle etkili 6g-
renme saglanir (Atici ve Tiirel, 2011).

Fulton (2014) e gore ters yliz edilmis sinif yonteminin avantajlari;

e Ogretmen ve dgrenci arasindaki etkin 6grenme siiresini en iist diizeye cikarir.

e Bireysel farkliliklar ve 6grenci ihtiyaglar1 agisindan dgretimi kolaylastirir.

e Ters yiiz stmif modeli 6gretmenlerin mesleki gelisimine katki saglar.

e Internet, mobil etkilesimler, cihazlar, yazilimlar gibi kaynaklarin etkili kullani-

min1 saglar.

e Ters yiiz edilmis siniflar 6grencilerin 21.yy becerilerini destekler.

e Ter yiiz edilmis sinif modeli 6grenme kuramlarini temele alir.

e Velilerin 6grenme-0gretme siirecine dahil olmasini saglar.

Ters yiiz edilmis sinif uygulamalar1 6gretmenlerin teknoloji alaninda kendilerini ge-
listirmelerine de olanak saglamistir. Siif i¢erisindeki yontem ve tekniklerini ¢esitlendir-
meye, zaman yontemi sikayetlerinin azalmasina, derslerinin monotonluktan ¢ikararak
daha eglenceli ve verimli hale getirmeye, ders iceriklerini kolaylikla diizenleyip gelisti-
rebilmelerine imkan sunmustur (Fulton, 2012). Ters yiiz edilmis sinif yontemlerinin ve-
liler agisindan da olumlu yanlar1 mevcuttur. Ogrenciler evde ders videolarmi izledikleri

igin veliler de siirece dahil olabilir, cocuklarinin ders ¢alisip ¢alismadigini, dersi dinleyip
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dinlemediklerini takip edebilir, neleri izlediklerini gorebilir, 6grenmelerine destek olabi-

lirler (Aksoy, 2020).

2.3.3. Ters yiiz edilmis ssmif modelinin simirhliklar:

Ters yiiz edilmis sinif modelinin uygulanabilmesi i¢in temel kosullardan biri 6g-
rencinin teknolojik alt yapiya sahip olmasidir. Bu yontem teknolojik araglar, internet alt
yapisinin olmamasi ve ekonomik durumu olmayan 6grencilerin bu araglara ulasamamasi
gibi durumlarda ergonomik olmaktan ¢ikmaktadir (Demiralay, 2014). Ters yiiz sinif uy-
gulamalarinin ¢evrimigi yapilabilirligi, fiziki alt yapr eksikligi, teknolojik donanimdaki
ses, goriintli bozuklugu gibi sikintilardan etkilenmektedir. Uzman 6greticilerin is yiikiini
hafiflettigi diigiiniilen bu modelde tam tersine 6greticinin uygulamada sorumluluk ve is
yiikiinlin arttigin1 gostermistir. Ayrica her 6grencinin akranlariyla esit seviyede algila-
maya sahip olmamasindan dolay1 yanlis ve eksik 6grenmeler de gergeklesebilir, bu gibi
durumlarda ters yiiz edilmis sinif modelinin sinirliliklarindandir (Yurtlu, 2018).

Ters yiiz siif modeli uygulamasinda 6grencilerin video dersleri izleyip izleme-
dikleri durumlarinin takibinin zor olmasi, video dersleri izlerken akillarina takilan soru-
lar1 aninda sorup 6grenememeleri, tek basina olmalarinin yanlis 6grenmelere sebep ola-
bilmesi ve bu yanlis 6grenmelerin 6gretici tarafindan fark edilememe olasilig1 gibi du-
rumlarda bu modelin sorunlar1 igerisinde yer alir (Chen, Wang ve Chen, 2014; Genger,
Girbulak ve Adigiizel, 2014; Milman, 2012; Talbert, 2012; Touchtan, 2015; Turan,
2015). Ters yiiz edilmis sinif uygulamalarinin bir diger dezavantaji da 6grencilerin ders
videolarii izlerken bilgisayar, tablet, telefon gibi teknolojik araglar1 daha fazla kullan-
malari, uzun siire ekrana bakma ve hareketsiz kalmalarina da sebep olmaktadir (Jenkins,
2012).

2.4.08renmeyi Ogrenme

Glinlimiizde bilgi hizli iiretilen ve ayni hizla tiiketilen bir yapiya biirinmiistiir.
Degisen bilgi, insanlarin siirekli §grenme ve yenilenme akis1 i¢erisinde kalmasini sagla-
mustir (Tatar, 2006). Gelisen teknoloji ve artan bilgi, bireylerin nasil 6greneceklerini bil-
mesi gerekliligini ortaya ¢ikarmis ve 6grenmeyi 6grenmenin 6nemi artmistir (Meydan,
2004). Ogrenme, bireyin yasant1 ve deneyimleri ile davranislarinda ortaya ¢ikan kalict
izli degisikliklerdir (Senemoglu, 2005). Ogrenmeyi grenme ise bireyin farkli durumlarla
karsilagtiginda mevcut bilgilerini kullanarak yeni bilgi iiretebilmesidir (Kocayigit ve Ka-

rademir, 2020). Bilgi herhangi bir yontem ve teknikle degil, insanin diisiince kapasitesiyle
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sahip oldugu zekay1 kullanabilmesi ve diisiinme becerilerini gelistirebilmesi ile miimkiin
olur (Ozden, 2013). Ogrenmeyi dgrenme bireylerin kendi 6grenme stilleri ve 6grenme

stratejilerini gelistirebilme 6zelligidir (Akin, Ciray ve Sonmez, 2013).

2.4.1.0gretim programinda 6grenmeyi 6grenme yetkinligi

Egitim sistemimizin temel amaglarindan biri bilgi ve becerisini davranislariyla
biitlinlestirmis bireyler yetistirebilmektir. Bu baglamda Tiirkiye Yeterlilikler Cercevesi
(TYC) kapsaminda 6grencilerin bireysel, sosyal, akademik alanlarda ve is yasamlarinda
ihtiya¢ duyabilecekleri yetkinlik alanlar1 belirlenmistir. Bu yetkinlikler incelendiginde
ogrenme anlayisinda okul disinda da devam eden, yasam boyu 6grenmenin benimsendigi
goriilmektedir (Kocayigit ve Aldan Karademir, 2020). Temel yeterliliklerden biri olan
O6grenmeyi 6grenme yetkinligi, bireylerin kendi 6grenme yontemlerini etkili zaman yo-
netimi ve dogru bilgiye ulagabilme, bilgiyi isleyebilme gibi eylemlerini i¢ine alacak se-
kilde bireysel ya da grup olarak eylemlerini diizenleyebilme ve 6grenmenin pesine diis-
mesi olarak tanimlanabilir (MEB, 2018). Bireylerin bilgiye ulasmada ezberci yaklasim
yerine sorgulama yapmasi gerektigi vurgulanmaktadir. Ancak bu yolla bilginin amag ve
ihtiyaclarla baglantis1 saglanir ve dgrenme gerceklesmis olur (Meydan, 2010). Ogrenmeyi
ogrenme yetkinligi bireyin 6grenme ihtiyaclarini tespit edebilme, kendi 6grenme stirec-
lerine yon verebilme ve basarili bir 6grenme eylemini gerceklestirebilme becerisini kap-
sar (MEB, 2018).

Bilginin siirekli degistigi ve gelistigi su ¢agda, bireylerin dogru bilgiye ulagsma
yollarini bilmesi, ulastig1 bilgiyi kendi ihtiyaci dogrultusunda déniistiiriip kullanabilmesi
ve Ogrendikleriyle yeni bilgiler tiretebilmesi yani “neyi, nasil 6greneceginin” farkinda
olarak “6grenmeyi 6grenmesi” gerekmektedir (Ozer, 2001). Bu yetkinlik kendi kendine
O6grenmeyi organize edebilmenin yaninda, elestirel diislinebilme, igsel giidiilenme, baska-
larinin fikirlerine saygi duyabilme, empati yapabilme, yapici iletisim kurabilme, etkin

yonetme ve karar verebilme yetenegine sahip olmay1 da kapsar (Er ve Karademir, 2019).
2.5. Tlgili Aragtirmalar

Calismanin bu boliimiinde, ters yiiz sinif uygulamalari ile ilgili alan yazinda ya-

pilmis yurtici ve yurtdisindaki caligmalara yer verilmistir.

14



2.5.1. Yurt iginde yapilan ¢alismalar

Ters yiiz edilmis sinif modeli son yillarda diinya ¢apinda artisa gegerek ¢alisma-
lara konu olmaktadir (Aydin, 2016). TYS modeli uygulamalarinin 2014 yilindan itibaren
tiim 6gretim kademelerinde kullanilmaya baslandiginin ve 2013 yilindan giliniimiize ka-
dar da calismalarin zamanla daha da arttig1 goriilmiistiir (Genger vd., 2014; Sirakaya ve
Ozdemir, 2014). Ayrica ters yiiz sinif modelinde Tiirkiye’de yapilan ¢alismalar incelen-
diginde Ortaokul Fen Bilimleri dersi alaninda uygulamali ¢calismalara oldukga az rastla-
nilmistir. Bu durum yapilan bu ¢alismay1 Ortaokul Fen Bilimleri dersine 6rnek bir 6gre-
tim modeli olusturmasi ve 6zgilinliigii acisindan 6nemli hale getirmektedir. Yurt i¢inde
TYS uygulamalariyla ilgili yapilan ¢alismalara asagida yer verilmistir.

Demiralay (2014), ters yiiz edilmis sinif modelini 6gretmen, 6grenci ve veliler
acisindan yeniligin yayilimi1 kurami temelinde incelemistir. Calisma durum calismasi ola-
rak desenlenmis ve ¢alismanin verileri, 2013-2014 6gretim y1l1 igerisinde bir kolejin yo-
neticileri, 6gretmenleri, 6grencileri ve velilerinden toplanmistir. Calismasinda bu mode-
lin 6grenciler agisindan faydali, gozlemlenebilir, 6gretmenler acisindan biraz daha kar-
masik oldugunu, bilgisayar kullanimi gerektirdigini ancak deneyime bagli olarak bazi
ders saatlerinde veya biitiin dersler boyunca uygulanabilir esnek bir 6grenme modeli ol-
dugunu belirtmistir.

Turan (2015), ¢alismasinda 116 {iniversite dgrencisinden topladigi goriisler ile
ters yiiz sinif modelinin akademik basari, motivasyon ve biligsel yiike etkisini incelemis-
tir. Karma arastirma yontemi ile gergeklestirilen ¢alismada ters yiiz sinif modeli ile 6gre-
nim goren Ogrencilerin geleneksel yontem ile 6grenim goren dgrencilere gére motivas-
yonlariin ve akademik basarilarinin daha yiiksek oldugu, biligsel yiiklenmelerinin ise
daha diistik oldugu goriilmiistiir. Ayrica 6grencilerin ters yiiz sinif modeline iliskin go-
rliglerinin olumlu oldugu belirtilmistir.

Gencer (2015), ters yiiz simif modelini 6. ve 7. smif sosyal bilgiler dersinde, iKi
yildir uygulayan 6zel bir okulda vaka ¢alismasi modeli ile 6grenci ve 6gretmenler lizerine
etkisini incelemistir. Bu ¢alisma sonucunda 6gretmenlerin is yiikiiniin artmasinin yaninda
ogrencilerin 6grenme siireglerinde daha aktif olmalari, bireysel 6grenme sorumluluklarini
almalar ayrica sinif i¢i etkinliklere daha fazla vakit kalmasindan dolayr modelin kabul
edilebilir oldugu 6ne siiriilmiistiir. Ayrica bu model ile 6grenci basarisinda da ciddi bir
artis oldugu belirtilmistir.

Aydin (2016), calismasinda ters yiiz sinif modelinin akademik basari, 6dev/gorev

stres diizeyi ve grenme transferi iizerindeki etkisini, Bilgisayar ve Ogretim Teknolojileri
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Egitimi boliimiinden 44 grenci lizerinde incelemistir. Calisma sonucunda deney grubun-
daki 6grencilerin akademik basari testi puanlarinin kontrol grubundakilere gére anlamli
diizeyde yliksek oldugu, deney grubu 6grencilerinin 6dev/gorev stres testi puanlarinin ise
kontrol grubuna gore anlaml diizeyde diisiik oldugu goriilmiistiir. Ogrenme transfer pu-
anlar1 arasinda ise anlamli bir fark olmadig: belirtilmistir.

Sirakaya Alsancak (2017) ise calismasinda farkl: etkinlikler yaparak oyunlastiril-
mis ters yiiz edilmis sinif modeline yonelik 6grenci goriislerini incelemistir. Karma aras-
tirma ydntemi kullanilarak, Okul Oncesi Egitimi Anabilim dal1 1.smifinda 6grenim goren
47 ogrenciyle calismasini gergeklestirmistir. Arastirma sonucunda dgrenciler bu yontem
sayesinde derse hazirlikli geldiklerini, ders igerisinde aktif olduklarini, eglenerek 6gre-
nirken motivasyon ve ilgilerinin arttigin1 ve diger dersler igin de bu yontemin uygulana-
bilecegini belirtmislerdir.

Kaya (2018), ¢alismasinda Tiirk¢e dersinde 4.smif 6grencilerinin temel dil bece-
rilerinin gelistirilmesine yonelik ters yiiz sinif modelini 6grenci, 6gretmen ve veli goriis-
leri dogrultusunda eylem arastirma desenini kullanarak incelemistir. Calisma sonucunda
ogrencilerin temel dil becerilerinin ve ¢esitli biligsel, duyussal, devinissel, sosyal beceri-
lerinin gelistigi belirtilmistir. Ayrica bu ¢aligsma ile 6gretmen, 6grenci ve velilerin ters
yiiz edilmis sinif uygulamalartyla ilgili olumlu goriislere sahip oldugu goriilmistiir.

Yurtlu (2018), ters yiiz edilmis sinif modeli ile gergeklestirilen 6gretimin gret-
men adaylarinin akademik basarilarina ve goriislerine etkisini incelemistir. Bu c¢alisma
Fen Bilgisi Anabilim dalinda ikinci smifta 6grenim goren 41 6grenci ile gerceklestiril-
mistir. Karma yontem ile desenlenen bu ¢alismada deney grubu 6grencilerinin akademik
basari testi puanlarinin, kontrol grubuna gore anlamli diizeyde yiiksek ¢iktig1 ayrica 6g-
rencilerin uygulanan modele kars1 goriis, ilgi ve tutumlarinin olumlu yonde oldugu ifade
edilmistir. Erdogan ve Akbaba (2019) da yaptiklar1 ¢calismada TYS modelini, 6.smnif sos-
yal bilgiler dersi “Ipek Yolundaki Tiirkler” iinitesinde uygulamis ve siire¢ sonucunda 6g-
rencilerin akademik basarilarinda artis oldugunu belirtmistir.

Kose ve Yiiziiak (2020), Tiirkiye” de 2009-2019 yillari arasinda Fen Bilimleri ve
Matematik alaninda yapilan TYS modeli ile ilgili caligmalari igerik analizi ile incelemis-
lerdir. Calismalarinin sonucunda, yiiksek lisans tezlerinin, doktora tezleri ve makalelere
gore daha fazla oldugunu, yontem olarak ise nicel ¢alismalarin yogunlukta oldugu, ¢a-
lisma grubu olarak ortadgretim ve tiniversite 6grencileriyle yapilan ¢aligmalarin, 6gret-
menlerle yapilan ¢aligmalara kiyasla fazla oldugunu belirtmislerdir. Giirliiyer ve Elkilig

(2020), de ise ters yiiz edilmis smif modelinde Ingilizce yeterliligi alt ve orta diizeyde
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olan birinci siif 6grencilerinin, yazma becerileri algisinda ve yazma performanslarinda
gelisme olup olmadigini incelemislerdir. Calisma sonucunda 6grencilerin TYS modeline
kars1 algilarinin olumlu oldugu, yazma performanslarinin da arttig1 belirtilmistir.

Ters yiiz edilmis siif uygulamalariyla ilgili yurt i¢inde son yillarda yapilan ¢alis-
malarin artista oldugu goriilmektedir. Covid-19 pandemi déneminde uzaktan egitim uy-
gulamalarinin gelismesiyle bu alanda yapilan ¢alismalara da rastlanilmistir. Siileyma-
noglu Kiirtim ve Akdemir (2021), Covid-19 pandemisi nedeniyle uzaktan egitime gegil-
mesi il e yiiksekogretimde sosyal bilimlerde uygulanan yontemleri Ve gevrimi¢i egitimde
ogrencilerin derse katilimini tesvik etmek amaciyla ters yiiz edilmis sinif modelinin geli-
simi ve esaslarini tartismiglardir. TYS modelinde kullanilan etkinliklerin 6grencilerde 6z-
giiven olugsmasina katki sagladig, etkilesimli olmasi nedeniyle bilgiyi kalici hale getir-
digi, teknolojiyi de kapsadig1 i¢in 6grencilerin kendini rahat hissettigi ve 6grenmeye acik

olduklar1 bir ortam yarattigini belirtmislerdir.

2.5.2.Yurt disinda yapilan ¢calismalar

Ters yliz edilmis sinif uygulamalari tilkemize kiyasla yurtdisinda daha ¢ok uygu-
lama gergeklestirilen ve bu konuda ¢alismalar yapilan bir 6gretim modelidir. Yurtdisinda
gerceklestirilen aragtirmalarin ¢ogunun da tiniversite 6grencilerine yonelik olarak gercek-
lestirildigi goriilmektedir (Cakir, 2017). Yurt disinda yapilan bazi ¢aligsmalar;

Wetterlund (2009), calismasinda ¢evrimi¢i uygulamalar ve g¢esitli materyallerden
yararlanarak ters yliz edilmis sinif uygulamalar ile 6grencilerinin sanat miizelerindeki
materyalleri 6grenmesi, kullanmasi ve yorumlayabilmeleri amaciyla ¢evrimici bir sanat
miizesi olusturmus ve 6grencilerinin dersle ilgili kavram ve konulari ¢ok fazla zaman
harcamadan daha kolay ve verimli bir sekilde 6grendikleri sonucuna varmistir. Ayni li-
sede kimya 6gretmenligi yapan Bergmann ve Sams, 2006 yilinda birbirinden farkl se-
beplerle derslerini takip edemeyen 6grencilerin derslerinden geri kalmamalari igin video
ders igerikleri hazirlamiglar ve 2007-2008 6gretim yilinda kullanarak bu yontemin basa-
rilt oldugunu belirtmiglerdir (Bergmann ve Sams, 2012). Amerika’da Bergman ve
Sams’in ters yiiz edilmis sinif modelini duyan bir lise 6gretmeni 2008-2009 egitim 6gre-
tim yilinda okulundaki tiim kimya siniflarin1 TYS modeline doniistiirmiistiir. Bu c¢alis-
mayla dersleri takip edemeyen, normalde derslerinde basarisiz olan, derslere adapte ol-
makta zorlanan, motivasyonu diisiik 6grencilerin ilgisini ¢eken bir sistem oldugu belirtil-

mistir. Ayrica bu sistemin 0gretmen ve 6grencilerin teknolojiyi kullanma becerilerine
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katki sagladigi, bu modelden geleneksel 6gretim modellerine gére daha fazla memnun
kalindig1 ifade edilmistir (Ash, 2012).

Moravec, Williams, Aguilar-Roca ve O’Dowd (2010), tiniversite 6grencilerinden
sinif disindaki bir ortamda 6nceden olusturulmus ders videolarini izlemeleri ve sinif ige-
risinde izledikleri video derslerle ilgili etkilesimli ¢alismalar1 yapmalar1 istenmistir. Bu
calisma sonucunda calismaya katilan 6grencilerin akademik basarilarinda anlamli bir ar-
t1s oldugu belirtilmistir. Baepler, Walker ve Driessen (2014) ise {iniversite 6grencilerine
yonelik yaptiklar1 calismada, kimya dersinde ters yiiz edilmis sinif uygulamalari ile karma
yontemi kullanarak 6grencilerin sinif disinda olusturulan ders videolarini izlemeleri sag-
lanmistir. Calismanin sonucunda 6grencilerin 6grenme ortamina ilgilerinin ve akademik
basarilarinin arttig1 belirtilmistir.

Chang (2016) ¢alismasinda ters yiiz edilmis sinif modelini kullanarak tiniversite
Ogrencilerinin performansi tizerindeki etkisini incelemistir. 2014 6gretim yilinda Genel
Egitim Psikolojisi dersinin sondan 4 dersini bu yontem ile 6grenmeye ayirmustir. Ogren-
cilerden video dersleri izlemeleri, PowerPoint slaytlarindan okuma yapmalari, sonrasinda
deneme sinavina girmeleri ve her ders dncesinde bir tartisma forumuna katilmalar isten-
mistir. Her ders Oncesi ve sonrasi 6grencilere uygulama testleri yapilmistir. Bu ¢alisma
sonucunda, TYS modeli ile dersten 6nce video izlemenin, slayt okumanin, sinif i¢i etkin-
liklere katilmanin, dersten once ve sonra uygulama testleri yapmanin 6grenciler tarafin-
dan faydali oldugu ifade edilmistir. Ancak derse gitmenin, tartisma forumuna katilmanin
daha az faydali oldugu belirtilmistir.

Smallhorn (2017), literatiirdeki arastirmalar1 incelediginde 6grencilerin derslere
katiliminda azalma oldugunu fark ederek hem 6grencilerin derse katilimini hem de egiti-
cileri yeni 0gretim yontemlerini denemeye tesvik etmistir. Uygulama siirecinde yiiz yiize
egitim, ters yiiz edilmis sinifa déniistiiriilmiistiir. Ogrencilerin smif disinda kendi kendi-
lerine ¢evrimigi videolar izlemeleri, okumalar yapmalar1 ve yliz ylize egitimde ise akran-
lariyla birlikte problem ¢6zme yoluyla 6grenme gergeklestirmeleri saglanmistir. TY'S mo-
deli uygulamasi dncesi ve sonrasi ders kayitlari, anketler, 6grenme ¢iktilari, sinav verileri
incelenmis ve analiz edilmistir. Calisma sonucunda bu 6grenme yontemine karst olumlu
bir tutum ve 6grencilerin derse katiliminda artis oldugu belirtilmistir. Ancak 6grencilerin
o0grenme ¢iktilarinda anlamli bir artis olmadigi ifade edilmistir.

Manresa (2018), ters yliz edilmis sinif uygulamalarinin ilkogretim fen 6gretimi
tizerindeki etkililigini degerlendirmek, bilim ve teknolojideki degisiklikleri egitime uyar-

lamak amaciyla Madrid’te goniillii toplulugunun oldugu bir merkezde her biri 27 kisiden
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olusan dort grup se¢mistir. Bir grupta TYS modelini, bir baska grupta ise geleneksel 6g-
retim yontemini uygulamistir. Calismanin sonucunda TY'S modeli ile 6grenen bireylerin,
geleneksel yonteme gore 6grenenlere kiyasla daha yiiksek puanlar aldiklar belirtilmistir.

Bissoli, Santos ve Conde (2018), ters ¢evrilmis sinif uygulamalari i¢in 6gretim
tasarim siireci olusturmak, 6grenme materyali gelistirmek amaciyla lise 6grencileri ile
calisarak yontemin uygulanabilirligine bakmislardir. Ters yiiz edilmis sinif modeli ma-
teryallerini olusturmak i¢in flash belleklerden, zihin haritalarindan, sinavlardan faydala-
nilarak bir web sitesi olusturulmus ve bu yolla modelin daha kullanilabilir oldugunu du-
yurmanin faydali oldugu ve dgretmenlere yol gosterici oldugu ifade edilmistir. Caligma
sonucunda ters yiiz edilmis sinif modelinin uygulanabilir bir 6gretim yontemi oldugu be-
lirtilmistir.

Latorre-Cosculluela, Suarez ve Quiroga vd., (2021), iniversite 6grencilerinin co-
vid-19 pandemisi dncesi ve sonrasinda ters yiiz edilmis sinif modeli ile 21. yiizyil bece-
rilerini gelistirmeyi amaglamislardir. Bu ¢alisma igin, 376 tiniversite 6grencisiyle hem
ylizyiize hem de ¢evrimi¢i ortamda TYS modeli ile birka¢ oturum deneyimlendikten
sonra dgrenciler tarafindan doldurulan anketler incelenmistir. Ogrencilerin ankete verdik-
leri cevaplar dogrultusunda TYS modeli ile 6grenme tasarimlarinin kisisel ve profesyonel
gelecekleri i¢in faydali oldugu, 21. Yy becerilerini gelistirdigi, isbirligi, iletisim, vatan-
daglik, elestirel diistinme ve yaraticiliga katkis1 oldugunu belirtmislerdir.

Yurt disinda yapilan ¢alisma sonuglar1 incelendiginde, iilkemizdeki ¢aligmalara
benzer sonuglar elde edildigi goriilmistiir. Yurt disinda genellikle iiniversite diizeyinde
arastirmalar yapildig1 ve ters yiiz edilmis sinif modelinin basarili bulundugu sonuglara

ulasilmistir.
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UCUNCU BOLUM

3.Yontem

Bu boliimde arastirmanin deseni, ¢alisma grubu, veri toplama araglari, verilerin

toplanmasi ve verilerin ¢éziimlenmesi ile ilgili bilgiler yer almaktadir.

3.1. Arastirma Deseni

Bu arastirmada Fen Bilimleri Dersi Ogretim Program’inda yer alan 6grenci yet-
kinliklerinden 6grenmeyi 6grenme yetkinliginin ters yiiz edilmis sinif modeli ile incelen-
mesi amaciyla; yar1 deneysel modellerden 6n test-son test kontrol gruplu desen kullanil-
mustir. Nicel arastirma yontemlerinden biri olan deneysel desenlerde en 6nemli noktalar-
dan biri bir degiskenin etkilerinin gézlemlenebilmesi ve dogru kullanildiginda neden so-
nug iligkisini test eden en giivenilir ve gegerli yol olarak kabul edilmesidir (Biiyiikoztiirk,
Kilig Cakmak, Akgiin, Karadeniz ve Demirel, 2011).

Bu desende katilimcilar deneysel grup ve herhangi bir islemin uygulanmadigi
kontrol grubu olarak iki gruba rastgele paylastirilarak her iki gruptaki katilimcilarin 6n
test ve son test sonuglari karsilastirilmistir (Robson, 2015). Bu deneysel ¢alisma igin se-
cilen gruplar aragtirmacinin galistigi okuldaki mevcut siniflardan benzer iki sinif arasinda
deney ve kontrol grubu olusturulmustur.

Arastirma deseninin simgesel goriiniimii agagidaki gibidir.

Tablo 3.1: Aragtirmada Kullanilan Modelin Simgesel Deseni

D O: Ters Ytz Edilmis Stmif O
K (o]} Ders Kitab1 Destekli Yiirtitii- O2
len Egitim

D: Deney grubu
K: Kontrol grubu
O1: On test

O2: Son test

Ters Yiiz Edilmis sinif modelinin deneysel deseni agsagidaki gibidir.

20



Tablo 3.2: Arastirmada Kullanilan Modelin Deneysel Deseni

Gruplar On Test Uygulama Son Test
D Kisisel Bilgi Formu TYS Modeli 00YO
00YO Ogrenci Giinliigii Son Gériisme
On Goriisme
K Kisisel Bilgi Formu Ders Kitab1 Destekli Yii- 00YO
00YO riitiilen Egitim

On Goriisme

D: Deney grubu
K: Kontrol grubu
00YO: Ogrenmeyi Ogrenme Yetkinligi Olcegi

Tablo 3.2 incelendiginde bu ¢alismada iki grup belirlendigi ve deney grubuna ters
yiiz edilmis sinif modeli uygulanirken kontrol grubuna ders kitab1 destekli yiiriitiilen egi-
tim uygulanmistir. Ayrica deney grubu ve kontrol grubuna bu calisma i¢in 6n test, son

test dlgegi olarak 6grenmeyi 0grenme yetkinligi 6l¢egi uygulandigr gorilmiistiir.

3.2. Orneklem

Bu arastirmanin, ¢alisma grubu Istanbul ili Pendik ilgesinde bulunan bir ortaoku-
lun 8.sin1f 6grencilerinden olugsmustur. Bu ¢alismada olasilik dis1 (segkisiz olmayan) uy-
gun durum Ornekleme yontemi uygulanmistir. Bu 6rnekleme yontemi zaman, para ve is-
giicli acisindan var olan sinirliliklar nedeniyle drneklemin ulasilabilir, kolay uygulama
yapilabilir birimlerden se¢ilmesidir (Bliytlikoztiirk, Kilic Cakmak, Akgiin, Karadeniz, ve
Demirel, 2011). Bu 6rnekleme yonteminin se¢ilmesinin nedeni yapilacak etkinliklerin
uygulayicist aragtirmacinin kendisi olmasindan kaynaklanmaktadir. Arastirmacinin gérev
yaptig1 okulda 8.simif 6grencileriyle calismasi ve ders siireci igerisinde sinif ortaminda
gergeklestirilen etkinlikler i¢in kolay ulasilabilir olmasi, arag gereg, zaman, maliyet ve
teknik imkanlar bakimindan en uygun 6rnekleme ydnteminin bu olmasi sebebiyle tercih

edilmistir.
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Gruplar1 Denklestirme

Tablo 3.3: Gruplarin Cinsiyete Gore Dagilimi

Grup NDeney % NKontrol %
Kadin 13 48 13 50
Erkek 14 52 13 50
Toplam 27 100 26 100

Tablo 3.4 : Gruplarin Bir Onceki Déneme Ait Fen Bilimleri Dersi Not Ortalamalar1

N x
Deney Grubu 27 68,8
Kontrol Grubu 26 67,5

Calisma grubu belirlenirken 2019-2020 egitim 6gretim y1linda okulda bulunan se-
Kiz sube arasindan ogrencilerin akademik basarilar1 hakkinda sinif 6gretmenleriyle go-
risme gerceklestirilmis, cinsiyet orani, Fen Bilimleri dersi ortalamalari, teknolojik arag
ve internet erisimine sahip olma durumlari birbirine en yakin olan siniflar se¢ilmistir. S6z
konusu ozellikler Tablo 3.3, Tablo 3.4 ve Tablo 3.5’te belirtilmistir. Se¢ilen iki sube ara-
sindan ise deney grubu ve kontrol grubu tesadiifi (random) olarak belirlenmistir. Calisma
stiresince 8.sinif Fen Bilimleri dersinin Madde ve Endiistri iinitesi alti hafta boyunca de-
ney grubunda ters yiiz edilmis sinif modeliyle yiiriitiilmiis kontrol grubunda ise ders kitab1

destekli yiiriitiilen egitim modeli ile ders islenmistir.
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Tablo 3.5: Gruplarin Kisisel Ozelliklerine Gére Dagilimi

Tablet/Telefon/Bilgisayar NDeney NKontrol
Evet 19 22
Hayir 8 4
Toplam 27 26
Internet Erisimi

Evet 23 20
Hay1r 4 6
Toplam 27 20
Internet Kullanim Siiresi

0-1 saat 6 7
1-2 saat 8 8
2-3 saat 5 4
3 saat ve lstii 8 7

3.2.1. Uygulama siireci

Bu kisimda ¢alismanin uygulama siirecine yer verilmistir. Calisma igin iKi sube
secilerek bir sube deney grubu diger sube kontrol grubu olarak tesadiifi (random) sekilde
secilmistir. Bu ¢alismaya baslamadan bir hafta 6nce deney grubunda yer alan 6grenci
velilerine yonelik bir veli toplantisi diizenlenmis arastirma hakkinda bilgi verilerek onay-
lar1 alinmigtir (EK-7). Veliler ile yapilan goriismenin ardindan deney grubunda yer alan
ogrencilerle de yapilacak olan ¢alisma hakkinda ve EBA platformunu nasil kullanacakla-
rina dair bilgi verme amaciyla toplant1 yapilmistir. Caligma grubunu olusturan deney ve
kontrol grubunun ikisinde de Fen Bilimleri dersi 8.sinif “Madde ve Endiistri” tinitesine
ait kazanimlar dogrultusunda haftada ikiser ders saati olmak iizere toplamda 12 ders saati,
alt1 hafta siire ile dersler yiiriitiilmiistiir. Deney grubu 6grencileri i¢in ters yliz edilmis
smiflar modelinin evde 6grenmeleri gereken ders videolart kismi1 Milli Egitim Bakanligi
tarafindan kurulan EBA uygulamasi iizerinden yiriitilmistiir. EBA dijital alt yapiy1 kul-
lanarak egitimin sinif ortam1 disinda da gergeklestirilebilmesini saglayan; Yenilik ve Egi-
tim Teknolojileri Genel Miidiirliigii tarafindan gelistirilen, 6gretmen ve dgrencilere e-ige-
rik saglanmasi ve yonetilmesi noktasinda kullanilan sosyal egitim platformudur (Coskun-
serce ve Iscitiirk, 2019). Bu baglamda internet erisimi ve dijital arac1 (bilgisayar, akill

telefon, tablet vb.) olan tiim 6grencilerin, evlerinde kendilerine ait EBA hesaplari
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tizerinden 0gretmeninin gonderdigi ders videolarini izlemeleri saglanmistir. Deney gru-
bunda dijital arac1 ve internet erisimi bulunmayan bazi1 6grencilerin ise bos bir sinifta
akilli tahta yoluyla EBA hesaplarina giris yaparak 6gretmen olmadan video dersleri izle-
meleri saglanmistir. Ayrica bu platform tlizerinden 6grencilerin videolar: izleyip izleme-
dikleri, pekistirici ¢alismalart ¢oziip ¢ozmedikleri aragtirmaci tarafindan diizenli olarak

kontrol edilmistir.

Siire¢ esnasinda deney grubundaki 6grencilerden her hafta okuldaki Fen Bilimleri
dersinden dnce video dersleri izlemeleri, sonrasinda ise duygu ve diisiincelerini ifade eden
yar1 yapilandirilmis bir giinliik tutmalar istenerek alt1 hafta boyunca 6grenci giinliikleri
toplanmistir. Siire¢ sonunda deney ve kontrol grubu arasinda fark olup olmadigini kontrol
etmek amaciyla iki gruba da son test “Ogrenmeyi Ogrenme Yetkinligi Testi” uygulan-
mistir. Uygulama sonrasinda arastirmaci tarafindan uzman goriigii alinarak 6grencilerin

ters yiiz edilmis sinif modeline kars1 diisiinceleri son goriisme formu ile toplanmustir.

Calismanin dogas1 geregince; siirecin bir kismi1 okulda bir kismi1 ev ortaminda yii-

ritiilmistiir. Bu sebeple her iki asamada asagida detaylica bahsedilmistir.

3.2.1.1.0kul ortaminda gerceklestirilen uygulamalar

Bu caligma 6rgiin egitim vermekte olan bir devlet ortaokulunda gerceklestirilmis-
tir. Calismanin okul siirecinde 8.sinif Fen Bilimleri dersi 6gretim programina uygun ola-
rak deney grubuna ters yiiz edilmis sinif modeli, kontrol grubuna ise geleneksel ders Ki-
tabi destekli egitim modeli uygulanmistir. Kontrol grubu ve deney grubu 6grencileriyle
ilk hafta bilgilendirme toplantisi1 yapilmis, kisisel bilgi formu, 6n goriisme formu ve 6g-
renmeyi 6grenme yetkinlik 6l¢egi uygulanmigtir. Uygulama 6ncesinde deney grubu 6g-
rencilerine sistemi nasil kullanacaklari, ders videolarina nasil ulasabilecekleri ve bir so-
runla karsilastiklarinda ne yapmalar1 gerektigi konusunda bilgi verilmistir. Uygulama sii-
recinde deney grubuna evde 6grenip geldikleri konular sinif ortaminda ayrica anlatilma-
mis ancak SOru-cevap, beyin firtinasi, tartisma, gosteri, istasyon gibi ¢esitli 6gretim yon-
tem teknikleriyle konuyu pekistirme imkan1 verilmistir. Ayrica isbirlikli 6grenme yakla-
stm1 kullanarak 6grencilerin etkinlikler gergeklestirmeleri saglanmistir. Sinif ortaminda
kontrol grubuna ise yine 8.sinif Fen Bilimleri dersi d6gretim programi kapsaminda gele-
neksel yaklagim benimsenerek ders kitab1 ve akilli tahta destekli diiz anlatim uygulanmis-
tir. Konularin okulda 6grenilmesi saglanmis ve ev 6devleriyle desteklenmistir. Kontrol

grubu icin de ayr1 olarak gerceklestirilen ilk hafta bilgilendirme toplantisinda
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ogrencilerden kisisel bilgi formu, 6n goriisme formu ve 6grenmeyi 6grenme yetkinlik
Olgegi verileri toplanmistir. Bu ¢alisma bir hafta bilgilendirme ve hazirlik, alt1 hafta 6g-
retim programi kapsaminda ters yiiz edilmis Ssinif modelinin uygulanmasi olmak {izere
toplam yedi hafta stirmiistiir. Asagidaki basliklarda alt1 haftalik ¢alismanin okul ortamin-

daki siire¢ ve etkinlikleri ayrintili olarak anlatilmigtir.

3.2.1.2. Ev ortaminda gerc¢eklestirilen uygulamalar

Bu ¢alismada deney grubunda yer alan 6grencilerden, evlerinde EBA iizerinden
dersin kazanimlaria uygun olarak se¢ilmis video dersleri izlemeleri istenmis, 6gretme-
nin bu portal ilizerinden gonderdigi ¢alismalar ve kiitiiphane igeriginden farkli videolar
izlemeleri saglanmistir. Calismanin uygulayicisi olan 6gretmen tarafindan ¢alisma rapor-
lar1 6grenci katilimlar1 haftalik olarak kontrol edilmistir. Herhangi bir teknolojik aleti ol-
mayan, internet erisiminde sorun yasayan ve o haftaki video derslerini izleyemeyen 6g-
renciler i¢in derslerden sonra akilli tahtaya sahip bir sinifta ders videolarini tek basina
izlemesi ve galismalarini yapmasi saglanmugtir.

Bu ¢aligmanin ters yiiz edilmis siniflar uygulamasi kapsaminda deney grubu 6g-
rencilerine her hafta evde izledikleri ders videolarindan sonra doldurmalar1 gereken 6g-
renci giinliikleri dagitilmistir. Ogrenci giinliiklerinde o hafta okuldaki derse gelmeden
once izlemeleri gereken videolarla ilgili yonergeler verilmis ve ders videolarini izleyip
caligmalar1 ¢ozdiikten sonra 6grenci giinliigiindeki sorulara cevap vermeleri istenmistir.
Evde uygulanan bu siirecten sonra her haftanin giinliik formlar1 6gretmen tarafindan top-

lanmustir.

3.2.1.1.1. Birinci hafta okulda uygulama siireci

Bu ¢alisma kapsaminda okul siireci igerisinde 8.sinif Fen Bilimleri dersi miifredati
kapsaminda “Madde ve Endiistri” {initesinin “Periyodik Sistem” konusu kontrol grubuna
siif ortaminda islenmistir. Deney grubun da ise EBA’da bulunan “Periyodik Sistem”
konusuna ait yedi adet videoyu evde izleyip izlemedikleri EBA iizerinden kontrol edil-
mistir. Smif igerisinde 6gretmen tarafindan soru cevap teknigi ile 6grencilerin 6n bilgileri
belirlenmeye calisilmis ve evde 6grenip geldikleri konuyla ilgili etkinlik kagitlar1 dagiti-
larak konuyu pekistirmeleri saglanmistir. Sekil 3.1’ de deney grubu dgrencilerinin sinifta

etkinlik ¢alismalar yiiriittiiklerine ait gorsel verilmistir.
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Sekil 3.1: Deney Grubunun Birinci Haftasina Ait Sinif Ortami

3.2.1.2.1.Birinci hafta evde uygulama siireci

Calismanin ilk haftasinda deney grubu 6grencilerine yonergelerden ve sorulardan
olusan birinci hafta 6grenci giinliigli dagitilmistir. Yonergede belirtilen tarih araliginda
EBA sisteminde “Periyodik Sistem” konu anlatimli yedi adet videoyu izlemeleri isten-
mistir. Video dersleri izleyen 6grenciler o haftaki 6grenci giinliiglinii evde doldurarak
okula getirmislerdir. Sekil 3.2’ de 6grencilerden evde izlemeleri istenen video drnekleri

verilmistir.

Metaller

Metallerin Ozellikleri
+ Parlakti.
*Tel ve levha haline getirilebilir.
* Isiy letir.
* Elektrigi letir

+ Oda sicakliginda katidir.

NN

Sekil 3.2: Deney Grubu Ogrencilerinin Birinci Hafta Evde Ders Video Ornekleri

3.2.1.1.2. Ikinci hafta okulda uygulama siireci

Uygulama siirecinin ikinci haftasinda 6grencilerden “Madde ve Endiistri” tinite-
sinin “Fiziksel ve Kimyasal Degisimler” konusu kontrol grubuna geleneksel anlatim yon-
temi olan ders kitab1 destekli yiiriitiilen sinif ortaminda iglenmistir. Paralel siiregte deney
grubunda ise EBA’ daki bu konuya ait ii¢ adet videoyu evde izleyip izlemedikleri kont-
rolii yapilmis ve sinif ortaminda konuya ait igbirlikli 6grenme kapsaminda kiigiik gruplar

olusturularak 6grencilerin evde dgrendikleri bilgileri kendi aralarinda tartisip not almalari
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istenmistir. Sekil 3.3’ te deney grubu 6grencilerinin isbirlikli 6grenme kapsaminda grup

halinde ¢alismasi verilmistir.

Sekil 3.3: Deney Grubunun ikinci Haftasina Ait Sinif Ortami

3.2.1.2.2. Ikinci hafta evde uygulama siireci

Calismanin ikinci haftasinda deney grubu 6grencilerine ilk olarak yonergelerden
ve sorulardan olusan ikinci hafta 6grenci giinliigii dagitilmigtir. Y dnergede belirtilen tarih
araliginda EBA sisteminde “Fiziksel ve Kimyasal degisimler” konu anlatimli ii¢ adet vi-
deoyu izlemeleri istenmistir. Video dersleri izleyen 6grenciler o haftaki 6grenci giinlii-
giinli evde doldurarak okula getirmislerdir. Sekil 3.4’ te dgrencilerden evde izlemeleri

istenen video ornekleri verilmistir.

Maddelerin kimliklerinin degismedigi sadece sekil veya gérinGslerinin

degistigi durumlara fiziksel degisimler adi verilir.
* Yanma
+ Paslanma
* Curiime

» Kirflenme

« Pigivilme

+ Mayalanma

Sekil 3.4: Deney Grubu Ogrencilerinin ikinci Hafta Evde Ders Video Ornekleri

3.2.1.1.3. Uciincii hafta okulda uygulama siireci
Uygulama siirecinin {i¢iincii haftasinda 6grencilerden “Madde ve Endiistri” iinite-
sinin “Kimyasal Tepkimeler” konusu kontrol grubuna sinif ortaminda 6gretmen tarafin-

dan anlatilarak islenmistir. Deney grubuna ise EBA’ dan bu konuya ait ii¢ adet videoyu
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evde izleyip izlemediklerinin kontroliit EBA 6gretmen sistemi iizerinden yapilmistir. Son-
rasinda sinif ortaminda konuya ait interaktif etkinliklerle 6grencilere ¢aligmalar yaptiril-
mustir. Ogrencilerin yanlis ve eksik dgrenmeleri 6gretmen tarafindan diizeltilerek gideril-
mistir. Sekil 3.5’ de deney grubu 6grencilerinin akilli tahtada web ortamindan agilan in-

teraktif calismay1 ¢cozmelerine ait sinif ortaminin fotografi verilmistir.

Sekil 3.5: Deney Grubunun Ugiincii Haftasina Ait Sinif Ortamu

3.2.1.2.3. Ugiincii hafta evde uygulama siireci

Calismanin {i¢iincii haftasinda deney grubu 6grencileri i¢in hazirlanan yonerge ve
sorulardan olusan tgiincii hafta 6grenci glinliigii verilmistir. Yonergede belirtilen tarih
araliginda EBA sisteminde yer alan “Kimyasal Tepkimeler” konu basligindaki ii¢ adet
videoyu izlemeleri istenmistir. Video dersleri izleyen 6grenciler o haftaki 6grenci giinlii-
ginili evde doldurarak okula getirmislerdir. Sekil 3.6’ da 6grencilerden evde izlemeleri

istenen videolara ait ornekler verilmistir.

Tepkime Denklemi

[c + 0, — co

Girenler

Sekil 3.6: Deney Grubu Ogrencilerinin Ugiincii Hafta Evde Ders Video Ornekleri

3.2.1.1.4. Dérdiincii hafta okulda uygulama siireci
Calismanin dordiincii haftasinda “Madde ve Endiistri” tinitesinin “Asitler ve Baz-
lar” konusu kontrol grubuna smif ortaminda ders kitabr destekli egitim ile islenmistir.

Deney grubuna ise ilk olarak EBA’da bulunan “Asitler ve Bazlar” konusuna ait sekiz adet
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videoyu evde izleyip izlemedikleri EBA raporlama kismindan 6gretmen tarafindan kont-
rol edilmistir. Ogrencilerin akillarina takilan sorular belirlenmis ve sinif ii¢ gruba ayrila-
rak asit mi baz m1 deneyi yaptirilmistir. Evde anlamakta zorlandiklari sorulara grup ha-
linde tartisarak ve deneyerek cevap bulmalari saglanmustir. Sekil 3.7’de deney grubu 6g-

rencilerinin dordiincii hafta da deney yaparken sinif ortamina ait fotograflari verilmistir.

&l

- -

4

Sekil 3.7: Deney Grubunun Dérdiincii Haftasina Ait Siif Ortami

3.2.1.2.4. Dérdiincii hafta evde uygulama siireci

Calismanin dordiincii haftasinda deney grubu 6grencilerine yonergelerden ve So-
rulardan olusan dordiincii hafta 6grenci giinliigii dagitilmistir. Yonergede belirtilen tarih
araliginda EBA sisteminde “Asitler ve Bazlar” konu basligindaki sekiz adet videoyu iz-
lemeleri istenmistir. Video dersleri izleyen dgrenciler o haftaki 6grenci giinliiglinti evde
doldurarak okula getirmislerdir. Sekil 3.8 de 6grencilerden evde izlemeleri istenen video

ornekleri verilmistir.

@ Asitler ve Bazlar

Sekil 3.8: Deney Grubu Ogrencilerinin Dérdiincii Hafta Evde Ders Video Ornekleri

3.2.1.1.5. Besinci hafta okulda uygulama siireci

Calismanin besinci haftasinda “Madde ve Endiistri” {initesinin “Maddenin 1s1 ile

etkilesimi” konusu kontrol grubuna sinif ortaminda ders kitab1 destekli egitim yontemiyle
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islenmistir. Deney grubuna ise ilk olarak EBA’da bulunan “Maddenin 1s1 ile etkilesimi”
konusuna ait alt1 adet videoyu evde izleyip izlemedikleri EBA raporlama kismindan 6g-
retmen tarafindan kontrol edilmistir. Ogrencilere konuyla ilgili interaktif etkinlikler yap-
tirillarak konuyu pekistirmeleri ve eksiklerini gidermeleri saglanmistir. Sekil 3.9° da de-
ney grubu 6grencilerinin besinci hafta interaktif etkinlik ve sinif ortamina ait fotograflar

verilmigtir.

Sekil 3.9: Deney Grubunun Besinci Haftasina Ait Sinif Ortami1

3.2.1.2.5. Besinci hafta evde uygulama siireci

Caligmanin besinci haftasinda deney grubu 6grencilerine yonergelerden ve soru-
lardan olusan besinci hafta 6grenci giinliigii dagitilmistir. Yonergede belirtilen tarih ara-
liginda EBA sisteminde “Maddenin 1s1 ile etkilesimi” konu anlatimli alt1 adet videoyu
izlemeleri istenmistir. Video dersleri izleyen 6grenciler o haftaki 6grenci giinliiglinii evde
doldurarak okula getirmislerdir. Sekil 3.10” da 6grencilerden evde izlemeleri istenen vi-

deo ornekleri verilmistir.

@ Maddenin st ile Etkilesimi -_

onu Anlatimi Alistrma Ta

L
Ginli

ol

M E

K aramaTesti  Ofretmene Ozel #
Y B BT G

Sekil 3.10: Deney Grubu Ogrencilerinin Besinci Hafta Evde Ders Video Ornekleri
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3.2.1.1.6. Altinci hafta okulda uygulama siireci

Calismanin altinc1 haftasinda “Madde ve Endiistri” tinitesinin “Tiirkiye’de kimya
endiistrisi” konusu kontrol grubuna sinif ortaminda ders kitab1 destekli egitim yontemiyle
islenmistir. Deney grubunda ise EBA’da bulunan “Tiirkiye’de kimya endiistrisi” konu-
suna ait ii¢ adet videoyu evde izleyip izlemedikleri EBA raporlama kismindan 6gretmen
tarafindan kontrol edilmistir. Ogrencilere konuyla ilgili interaktif etkinlikler yaptirilarak
konuyu pekistirmeleri ve eksiklerini gidermeleri saglanmistir. Sekil 3.11” de deney grubu

Ogrencilerinin altinci hafta interaktif etkinlik ve sinif ortamina ait fotograflar verilmistir.

) Mesek dallanndan kimya endistis alaninda olanian isrefieyiniz

Ogretmenlik
() Mimarlik
Isletme
") Teknisyeniik
) Avikati
Mihendislik I

Kimyagerlik

() Eczacilk

Sekil 3.11: Deney Grubunun Altinci Haftasina Ait Sinif Ortami

3.2.1.2.6. Altinct hafta evde uygulama siireci

Caligmanin altinci haftasinda deney grubu 6grencilerine yonergelerden ve soru-
lardan olusan altinc1 hafta 6grenci glinligii dagitilmistir. Yonergede belirtilen tarih arali-
ginda EBA sisteminde “Tiirkiye’de kimya endiistrisi” konu anlatimli {i¢ adet videoyu iz-
lemeleri istenmistir. Video dersleri izleyen dgrenciler o haftaki 6grenci giinliigilinti evde
doldurarak okula getirmislerdir. Sekil 3.12° de 6grencilerden evde izlemeleri istenen vi-

deo ornekleri verilmistir.

ViTAM{N

i > » 015 Dege 0

S\ 1955 - Batman Bin ABD $ Pay (%
2 Rafinerisi

4 Plastik Esyalar 5.371.206 325

Fosil Yakitlar 4.211.055 25,5

inorganik Kimyasal 1.249.078 76

Kauguk Esyalar 1.178.369 71

Sekil 3.12: Deney Grubu Ogrencilerinin Altinc1 Hafta Evde Ders Video Ornekleri
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Uygulama siireci boyunca baz1 haftalarda teknik sikintilar veya teknolojik arag
eksikliginden dolay1 ders videolarini evde izleyemeyen 6grencilere okul ortaminda akill

tahtalar1 kullanarak EBA sisteminden ders videolarini ders 6ncesi izlemeleri saglanmistir.

3.3. Veri Toplama Araclarn
Bu kisimda ¢alismanin nitel ve nicel veri toplama aracglar1 hakkinda bilgilere yer

verilmistir.

3.3.1. Nicel veri toplama araci

Bu calismada Fen Bilimleri dersi 6gretim programinda yer alan 6grenci yetkinlik-
lerinden “Ogrenmeyi Ogrenme Yetkinliginin™ ters yiiz edilmis siiflar modeli ile ortaya
cikarilmasi dogrultusunda deney ve kontrol gruplarina aragtirmaci tarafinda gelistirilen
on test “Ogrenmeyi Ogrenme Yetkinligi Olcegi” uygulanmustir. Kontrol grubuyla gele-
neksel ders kitabi destekli egitim, deney grubuyla da ters yiiz edilmis sinif modeliyle ders
islendikten sonra son test “Ogrenmeyi Ogrenme Yetkinligi Olgegi” uygulanmistir. Ayrica

ogrencilere ¢aligmanin baglangicinda “Kisisel Bilgi Anketi” uygulanmstir.

3.3.1.1. Ogrenmeyi égrenme Yetkinligi élcegi

Bu ¢alismada Derin ve Karademir (2019) tarafindan bu arastirma kapsaminda Fen
Bilimleri dersi 6gretim programinda yer alan yetkinliklerden 6grenmeyi 6grenme yetkin-
ligi igerigiyle ortaokul 6grencilerine yonelik olarak “Ogrenmeyi Ogrenme Yetkinligi Ol-
cegi” gelistirilmistir. Olcek gelistirme asamasinda ilk olarak MEB’e bagli bir devlet or-
taokulunda 2019-2020 egitim 6gretim yilinda 6grenim goren 7. ve 8. Sinif 6grencilerin-
den olusan 243 kisiye uygulanmustir. Olgek gelistirme ¢alismalarinda madde havuzunda
yer alan madde sayisinin yaklagik 5-10 kat1 katilimciya ulagilmasi 6nerilmektedir (Kara-
ko¢ ve Donmez, 2014). Bu ¢alismada da 6lgek 243 6grenciye uygulanarak bu tavsiyeye

uyulmustur.

Olgegin gelistirilmesinde dncelikle literatiir taramasi yapilmis ve dgrenmeyi 6g-
renme yetkinligi ile ilgili genel 6zellikler belirlenmeye ¢alisilmistir. Belirlenen 6zellikle-
rin her biri madde haline donistiriilmiis ve madde havuzuna eklenmistir. Madde havu-
zunun olusturulmasindan sonra, maddelerin kapsam i¢in uygunlugunu belirlemek ama-

ciyla bir Tiirk¢e 6gretmeni, Fen bilimleri 6gretmeni ve bir 6gretim tiyesi olmak iizere {i¢
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uzman goriisiine bagvurulmustur. Alinan uzman goriis ve Onerileri dogrultusunda dii-
zeltme, giincellemeler yapilarak besli likert tipinde 22 maddelik “Ogrenmeyi 6grenme
yetkinligi Ol¢egi” olusturulmustur. Olgekteki 22 maddeden 18’i olumlu, 4’ olumsuz ola-
cak sekilde diizenlenmistir (EK-4).

3.3.1.1.1 Gegerlik ¢calismalar: (Faktor analizi)

Faktor analizinde bir 6lgegin yapi1 gegerliligi ile ilgili verilere ulasabilmek, degis-
ken sayisini1 azaltmak ve degiskenler arasi iligkilerin yapisini ortaya ¢ikarabilmek, arala-
rinda yiiksek korelasyon olan degiskenlerin bir araya getirilerek faktor adi verilen genel
degiskenlerin yapi1 ¢ergevesinde ortaya koyulabilmesi amaglanmaktadir (Kalayci, 2010).
Olgegin gelistirilme asamasinda yap1 gegerliliginin saglayabilmek adina yapilan faktor
analizi 22 madde tizerinden yiiriitilmistiir. 243 ortaokul 6grencisine 6n uygulama ger-
ceklestirilmis, toplanan veriler tizerinde faktor analizi uygulanmis ve analiz sonucuna
gore maddelerin tamaminin yap1 gegerligini sagladigi saptanarak, 6l¢ege son sekli veril-
mistir. Analizler istatistik paket programi ile ¢dziimlenmistir.

[lk olarak verilerin faktdr analizine uygun olup olmadiginin kontrolleri yapilmis-
tir. Faktor analizi 6rneklem biiyiikliigiintin uygunlugu tespit etmek amaciyla yapilan test-
lerden biri de Kaiser Meyer-Olkin (KMO) testidir. Arastirma verilerinden elde edilen
KMO degeri 0,790 olarak hesaplanmistir ve bu deger arastirma verilerinin faktér anali-
zine uygun oldugunu gostermektedir. Ayrica, arastirmanin uygun oldugunu ortaya koyan
bir diger sonug ise korelasyon matrisinin kontroliinde tiim maddelerin yiik degerlerinin
0,3’lin lizerinde degere sahip oldugu goriilmektedir (Pallant, 2001, Biiytikoztiirk, 2002).

Son olarak, Barlett Sphericity testinin anlamli ¢ikip ¢ikmadiginin kontrolii yapil-
misg ve veri setimizin faktor analizi i¢in uygun oldugu goriilmiistiir (Kalayci, 2010). Aras-
tirmanin faktor analizine uygun oldugunu gosteren bu test sonucunda Ki-kare degeri ve
anlamlilik degeri 0,000 olarak bulunmustur.

“Principal Component Analysis” se¢enegi ile 6z degeri (eigenvalue) 1 ve iizeri
degerler oOlciit olarak belirlenmistir. Bu islem sonucunda toplam varyansin yiizde
60,171’1ini agiklayan tek faktorlii bir yapida oldugu tespit edilmistir. Kalayc1 (2010)” a
gore faktor analizi sirasinda varyansi 0,5 in altinda kalan degiskenlerin analizden ¢ikari-
larak yeniden faktdr analizinin yapilabilecegini belirtmistir. Ancak Pallant (2001) gore

ise 0.4°1in lizerindeki madde korelasyonunun kuvvetli oldugu ve analizden ¢ikarilmamasi
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gerektigi belirtilmistir. Az sayidaki madde i¢in yiik degerinin 0,30’a kadar diistirtilebile-
cegi de belirtilmektedir (Biiylikoztiirk, 2010). Bu sebeple maddelerin belirlenmesinde her
bir maddenin bir faktorii gosterebildigi faktor yiik degerlerinin ,40 ve iizerinde olmasi
gerektigine dikkat edilmistir. Ayrica maddelerle ilgili olarak madde varyanslarinin 0,402
ile 0,799 arasinda degistigi gozlemlenmektedir. Elde edilen verilerin madde yiikleri Tablo

3.6’ da goriilmektedir.

Tablo 3.6: Ogrenmeyi Ogrenme Yetkinligi Olgek Maddeleri ve Madde Yiikleri

Madde No Madde Madde Yiikii
Madde 1 Tek basina ¢alismay1 severim. 741
Madde 2 Derslere katilmay1 severim. ,675
Madde 3 Merak ettigim konular1 arastiririm. ,648
Madde 4 Yeni bilgiler 6grenmeyi severim. ,512
Madde 5 Derste 6grendiklerimi hayatta kullanirim. ,402
Madde 6 Hazirladigim 6devleri kendim yaparim. ,799
Madde 7 Grup 6devlerinde basarili degilim. 557
Madde 8 Verimli ders ¢aligma yollarini bilirim ,608
Madde 9 Eksik konularimi kendim tamamlarim. 440
Madde 10 Calisma programimi kendim olustururum. ,620
Madde 11 Evde 6devlerime ailem yardimet olur. ,766
Madde 12 Ders ¢aligma takvimime uyarim. 419
Madde 13 Derslerimi ¢alisirken internetten faydalanirim. 123
Madde 14 Derslerime ailemin zoruyla ¢alisirim. ,586
Madde 15 Kendi kendime bir arag-gere¢ yapabilirim ,597
Madde 16 Sorunlarimi kendim ¢6zebilirim. ,499
Madde 17 Derslerimi 6gretmenimin zoruyla ¢alisirim. ,586
Madde 18 Her bilgiye giivenirim. ,636
Madde 19 Derslerde el kaldiririm. ,661
Madde 20 Nasil 6grenecegimi bilirim. ,568
Madde 21 Internette bilgiyi nasil bulacagimi bilirim. ,613
Madde 22 Bir konuyu nasil daha iyi 6grenecegimi bilirim. | ,579

Tablo 3.6” da 6lgegin gegerlik ve giivenirlik caligmalart yapilmis tek boyutlu, 22
maddeden olusan ve besli likert tipinde “Ogrenmeyi Ogrenme Yetkinligi Olgeginin” son

hali yer almaktadir.
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3.3.1.1.2 Giivenirlik calismalari

Olg¢me aracinda giivenirlik, 6l¢me sonuglar1 arasinda duyarliligi, kararliligs, tutar-
lilig1 ve hatalardan armiklik derecesini ne derece iyi yansittigidir (Seger, 2015). Bu se-
beple giivenirlik hesaplamasi elde edilen Sl¢im ve analizler i¢in son derece dnemli go-
riilmektedir. Olgegin giivenirlik incelenmesinde test tekrar test yontemi, esdeger(paralel)
form yontemi, i¢ tutarlilik gibi yontemler yer almaktadir. Sonmez (2005)’e gore likert tipi
Ol¢me aracinda giivenirlik hesaplamasi Cronbach Alpha ile incelenmelidir. Faktor analizi
sonrasinda son halini alan veri toplama aracinin i¢ tutarliligini hesaplamak ve giivenirligi
incelemek i¢in Cronbach Alpha i¢ tutarlilik katsayist hesaplanmaistir. Cronbach Alpha i¢
tutarlilik katsayisi 0,849 olarak tespit edilmistir. Alanyazin incelemesi yapildiginda Cron-
bach Alpha katsayisinin 0,70’ in alt sinir degeri oldugunu Pedersen ve Lui (2003) tara-
findan belirtilmistir. Kalayc1 (2010)’a gore ise 0,80’ nin ilizerindeki degerlerin yliksek
derecede gilivenilir oldugu belirtilmektedir. Bu ¢alisma i¢in hesaplanan Cronbach Alpha

degerinin alanyazina gore oldukca iyi oldugu sdylenebilir.

3.3.1.2.Kisisel bilgi formu anketi

Bu calisma uygulanmadan 6nce deney ve kontrol grubu 6grencilerinden olusan
53 kisiye “kisisel bilgi formu anketi” uygulanmistir. Ankette 6grencilerin cinsiyet, yas,
simif diizeyi, akademik puan, teknolojik bir alete sahip olma durumu, internet erisiminin

varlig1 ve internet kullanim siiresi gibi kisisel bilgileri toplanmistir (EK-5).

3.3.2.Nitel veri toplama araglari

Bu c¢alismanin nitel verileri yar1 yapilandirilmis 6n gériisme formu, 6grenci giin-
liikleri ve son goriisme formu araciligiyla toplanmistir. Yildirim’a gore (1999); “nitel bir
aragtirmanin tanimini yapmak zor olsa da goriisme, gézlem ve dokiiman analizleri gibi
nitel bilgi toplama yontemleri, algilar1 ve durumlari dogal ortaminda gergekgei ve biitiinciil
bir sekilde ortaya koyabilme siirecine yonelik ¢alisan nitel bir arastirma yontemi” olarak
ifade edilebilir.

Ogrencilerle goriisme yapilmasinin ve dgrencilere giinliik tutturulmasinin amaci,
ogrencilerin ters yliz stnif uygulamalar1 hakkindaki 6n goriislerini ve son goriislerini kar-
silastirmak ve giinliiklerle deneysel siire¢ hakkindaki goriislerini belirlemektir.

Patton’a (1987) gore bir goriismenin amaci, karsisindaki kisinin i¢ diinyasina gi-

rebilmek ve onun bakis agisini anlayabilmektir (Akt. Yildirim ve Simsek, 2016, $.130).
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Goriisme yontemiyle deneyimleri, tutumlari, diisiinceleri, niyetleri, yorumlari ve zihinsel
alg1 gibi gézlenemeyen olgular1 anlamaya ¢alisiriz. Goriismede arastirmacinin temel go-
revi, kars1 tarafin sorulan sorulara rahat, dogru ve diiriist bir sekilde tepki verebilmesini
saglamaktir (Yildirim ve Simsek, 2016). Asagidaki basliklarda nitel veri toplama araglari

aciklanmistir.

3.3.2.1 On goriisme sorular

Nitel arastirma yontemlerinden olan goriisme teknigi insanlarin kalplerinde ve zi-
hinlerinde olanlari ortaya ¢ikarmak i¢in kullanilan 6nemli bir veri toplama aracidir (EKiz,
2017). Bu galismanin 6ncesinde 6grencilerin TY'S modeline ve kendi kendilerine 6gren-
meye kars1 olan diigiincelerini belirlemek amaciyla deney ve kontrol grubu 6grencileriyle
on gorlisme yapilmistir. 10 sorudan olusan 6n goriisme formu ters yiiz edilmis sinif mo-
deli uygulamasindan 6nce uygulanmistir. Asagida 6n goriisme formu soru drneklerine yer
verilmistir (EK-2).

1.Fen Bilimleri dersinde teknoloji nasil kullanilir?

2.Fen Bilimleri derslerinizi evde bilgisayar baginda 6grenmek nasil olur? Dersle-

rinizi nasil etkiler?

3.Fen Bilimleri dersi i¢in video ders olusturulsa evde izler misiniz? Neden?

Yukaridaki sorular ile 6grencilerin teknolojiye, video ders izlemeye, evde kendi

basina 6grenmeye kars1 diisiinceleri ve hazir bulunusluklar1 belirlenmeye ¢alisilmistir.

3.3.2.2 Son goriisme Sorulart

Bu ¢alismanin ters yiiz edilmis simif modeli uygulamasindan sonra deney grubu
ogrencileriyle tekrar goriigiilmiistiir. Son goriisme formu olarak hazirlanan form 7 soru-
dan olusmustur. Asagida son goriisme formuna ait 6rnek sorulara yer verilmistir (EK-2).

1.Fen Bilimleri dersinde uygulanan ters yiiz edilmis sinif modeli hakkinda ne dii-
sinllyorsunuz?

2.Uygulanan bu yontemin kendi kendinize 6grenmenize katkis1 hakkinda ne dii-
stinliyorsunuz sebepleriyle a¢iklayiniz?

3.Fen Bilimleri dersini, evde video derslerle takip edip okulda etkinlik ve uygula-
malar yaparak 6grenmenin akademik basarmiza etkisi oldugunu diislinliyor musunuz?

Nasil?
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Yukaridaki sorular baglaminda deney grubu 6grencilerinin uygulamaya yonelik
diistinceleri, TYS modelini faydali bulup bulmadiklari, bu modelin uygulanmaya diger

derslerde de kullanilmasini isteyip istemedikleri belirlenmistir.

3.3.2.3 Ogrenci diinliikleri

Calismanin bu kisminda uygulama siiresince her hafta 6grencilerden evde video ders
izleme gergeklestirdikten sonra arastirmaci tarafindan yar1 yapilandirilmis dokuz sorudan
olusan bir giinliik tutmalar1 istenmistir. Deney grubu 6grencileri her hafta bu giinliikleri
doldurarak arastirmaciya teslim etmistir. Ogrenci giinliiklerinde her hafta yapilacaklara
ait bir yonerge ve dgrencilerin ders videolarini izledikten sonra cevaplayacaklari sorulara
yer verilmistir. Boylece 6grencilerin siire¢ esnasinda yasadiklart belirlenmistir. Asagida
ogrenci glinliikk formuna ait birkag drnek soru verilmistir (EK-3).

1. Videolara ulasmada sorun yasadiniz mi1? Internet, bilgisayar, telefon gibi araglar
ve EBA da teknik sorunlarla karsilagtiysaniz ve ailenizden destek aldiysaniz be-
lirtiniz.

2. Videolar1 izlerken not tuttunuz mu?

3. Videolar kag kere izlediniz? Videolara tekrar doniis yaptiniz m1?

4. Sizce videolarin siiresi konuyu anlamada yeterli miydi?

Caligmanin evdeki siirecine yonelik olarak 6grencilerin yasadiklari sorunlar, ders vi-

deolarmni kag kere izledikleri, izlerken yaptiklari, konuyu anlayip anlamadiklari, videolar:
yeterli bulup bulmadiklari, konu anlatimli videolar: izlerken 6gretmenine soru sormak

isteyip istemedikleri gibi durumlar belirlenmeye ¢aligilmistir.

3.4. Verilerin Toplanmasi
Bu kisimda ¢aligmadaki verilerin nasil toplandigina dair bilgiler verilecektir. Bu bag-

lamda verilerin toplanma siirecinde asagidaki adimlar izlenmistir.

e Calismanin 6 haftalik uygulama siirecinden 6nce fen bilimleri 6gretim progra-
minda 8.smif “Madde ve Endiistri” {initesi incelenmis konu basliklar1 ve i¢erik
belirlenmistir.

e Eba’daki ders videolarinin TYS modeli i¢in uygulanabilirligi incelenmistir.

e 2019-2020 egitim 6gretim yilinda Istanbul Pendik teki bir devlet okulunda bulu-

nan 8.simiflarin iki subesi se¢ilmistir.
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Segilen iki subeye gerekli bilgilendirmeler yapilarak veli izin belgeleri toplan-
mustir (EK-7).

Milli Egitime bagli bu okuldaki arastirma izni i¢in milli egitime bagvurulmus ve
gerekli izinler alinmigtir (EK-1).

Ogrencilerin demografik 6zelliklerini belirlemek igin kisisel bilgi anketi uygu-
lanmigtir.

Arastirmaci tarafindan uzman goriisii alinarak hazirlanan goriisme formlariyla
Ogrencilerin ters yiiz edilmis sinif modeli hakkinda 6n goriisleri hakkinda bilgi
toplanmustir.

Kisisel bilgi anketi ve 6n goriisme form sonuglart dogrultusunda deney ve kontrol
gruplan belirlenmistir.

Arastirmact tarafindan gerekli literatiir taramasi yapilmis ve uzman goriisleri ali-
narak 243 kisiye pilot uygulama yapilmis bir “Ogrenmeyi Ogrenme Yetkinligi
Olgegi” gelistirilmistir.

Deney ve kontrol grubu 6grencilerine arastirmaci ve uzmanlar tarafindan gelisti-
rilen &n test “Ogrenmeyi Ogrenme Yetkinligi Olgegi” uygulanmistir.

Uygulama siiresince her hafta deney grubuna arastirmaci tarafindan uzman go-
riisii alinarak hazirlanan “Ogrenci Giinliigii” dagitilmistir. 6 hafta boyunca 6 adet
ogrenci giinliigili verileri toplanmustir.

Uygulamanin sonunda deney grubu o6grencileri i¢in hazirlanan son goriisme
formu ile 6grencilerin TY'S uygulamas hakkinda goriisleri toplanmistir.

Siire¢ sonunda yine deney ve kontrol grubu 6grencilerine aragtirmaci ve uzmanlar
tarafindan gelistirilen son test “Ogrenmeyi Ogrenme Yetkinligi Olgegi” uygulan-
mistir.

Ayrica ¢alismanin basinda uygulanan kisisel bilgi formu, 6n goriisme formu ve
Ogrenmeyi Ogrenme Yetkinligi On Testi calisma grubundaki dgrencilere, aras-

tirmaci tarafindan uygulanmigtir.

Bu caligmada aragtirmanin giivenilirligini arttirmak amaciyla verilerin toplanma-

sinda ve degerlendirmesinde “veri kaynaklari ¢esitlemesi” yontemine basvurulmustur. Bu

calismada kullanilan yontem kapsaminda, siirecin betimlenmesine yonelik goriismeler ve

kendi 6grenmesini degerlendirme, gilinliikk tutma gibi araglarla ve uygulama oncesi ve

sonrasindaki farklar1 belirlemek amaciyla 6lgek gelistirilerek veriler toplanmis ve bu bag-

lamda elde edilen veriler ile bulgular arasinda iliskiler kurulmustur. Yine bu ¢alismadaki
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formlar ve testlerin olusturulmasi siirecinde uzman goriisiine bagvurularak testlerin giive-

nirlik ve gecerliligi arttirilmaya ¢aligilmistir.

3.5. Verilerin Coziimlenmesi
Bu kisimda arastirmada toplanan verilerin nasil ¢éziimlendigi, hangi ¢6ziimleme
tekniklerinin kullanildigi ve neden kullanildigi, bu ¢oziimlemelerin nasil yapildig1 vb.

bilgilere yer verilmistir.

3.5.1.Nicel verilerin ¢oziimlenmesi

Arastirmada 6grencilerin 6grenmeyi 6grenme yetkinligini belirlemeye yonelik 61-
cek 6n test-son test olarak uygulanmistir. Olgeklerin normallik analizi yapilmis olup; elde
edilen aritmetik ortalama, mod ve medyan degerlerinin birbirine yakin oldugu; Shapiro-
Wilks testinin uygun degerde oldugu (n=26, p>0,05), basiklik ve ¢arpiklik degerlerinin
uygun aralikta (-1 ile +1 aras1) (p>0,05; On test Basiklik=1,557; Carpiklik=-0,674; Son
test Basiklik= 0,259; Carpiklik=-0,403) oldugu tespit edilmistir. Normal dagildig: tespit
edilen veri setinin 6n test-son test karsilastirmasi igin iligkisiz iki 6rneklem ortalamasi
arasindaki farkin anlamli olup olmadiginin belirlenmesi i¢in parametrik bir test tiirii olan
iliskisiz 6rneklemlerde kullanilan t testi (paired samples t-test) tercih edilmistir (Biiyii-

koztiirk, 2010). Normallik analizine ait veri ve grafiklere EK-6’da yer verilmistir.

3.5.2.Nitel verilerin ¢oziimlenmesi

Nitel veri analizleri toplanan verilerin genel 6zelliklerinin kategori halinde belir-
tilmesini ve siiflandirmanin yapilabilecegi kodlar olusturmay1 gerektirir (Hitchcock ve
Hughes, 1995). Bu ¢alisma i¢in toplanan verilerin analizinde igerik analizi yontemi kul-
lanilmustir. Igerik analizinde yazili ya da sozlii metinlerin gdzlem, goriisme, resmi ve ki-
sisel belge, gazete vb. belgelerin igeriginin incelenmesi ile olusturulan kategorilere gore
analiz edilerek sayisal veya istatiksel ¢ikarimda bulunulan bir analiz teknigidir (Ekiz,
2017).

Bu ¢aligmanin nitel verileri yar1 yapilandirilmig goriigme formlart ve 6grencilerin
haftalik tutmus oldugu 6grenci giinliikleridir. Bu goriigme formlar1 ve giinliikler icerik
analizi teknigi asamalar1 kullanilarak analiz edilmistir. Tablo 3.7°de toplanan verilerin

¢Oziimlenmesinde sirasiyla uygulanan agamalara yer verilmistir.

39



(3)

1
e’
Verilern vaziva e o .
L % Verilerm okunmasi % Verilerin diizenlenmesi
gecirilmest
: O) (D
s Excel dosyasmm Anlamh ven birimlennin
Venlerm kodlanmas: -
olusturilmasi saptanmast
("_"\ r""ﬁl
(9) <D W
Taslak temalarm ) Taslak temalara gire ) Taslak tema ve kodlarn
olusturilmas: kodlann ditzenlenmest kontrol edilmesi
m T, .I .I - - fm Fm- .I .I ¥
Verlern arastima . Venlern ( tema ve
Temalar aras: thskilerm
sorulanyla ! kodlarm )
. 2 belirlenmes: ) .
tigkilendimlmes kesmlestinlmes:
13 (18 )
Verilerm betimlenmesi, tammlanmasi, dmeklendinlmes:, L
. , Ven sonuclanmm
aciklanmas: ve sorsellestinlmest
: raporlastinlmasy

Tablo 3.7: Nitel Verilerin Céziimlenmesinde Izlenen Asamalar1

3.6. Gegerlik ve Giivenilirlik

3.6.1. Nicel verilerin gecerlik ve giivenirligi

Aragtirmada G6grencilerin 6grenmeyi 0grenme yetkinligini belirlemeye yonelik
olarak dlgek gelistirilmis ve 6n test-son test olarak uygulanmistir. Nicel verilerin gegerli-
lik ve glivenirlik calismalar1 veri toplama araclart kisminda ayrintili bir sekilde verilmis-

tir.

3.6.2. Nitel verilerin gegerlik ve giivenirligi
Nitel arastirmalarda elde edilen bulgularin dogrulugu igin arastirmacinin duru-
munu ifade etme gegerliligi, okuyucular tarafindan arastirmacinin tutarligini géstermekte

giivenirligi belirtmektedir (Creswell, 2013).
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I¢ gecerlik: Bu ¢alismada arastirmaci dgrencilerle dersleri yiiriitmekte olan dgret-
mendir. Bu durum galisma siirecinde deney grubu ve kontrol grubu 6grencilerinin aras-
tirmaciya olan giivenini olumlu etkilemis ve verilerin toplanmas siirecinde elde edilen
veri bilgilerinin gergegi birebir yansitmasini saglamistir. Arastirmanin tamaminda 6gret-
men aragtirmaci objektif olmaya 6zen gostermistir. Arastirma siirecinde toplanan tiim ve-
riler aragtirmact ve uzmanlar ile birlikte degerlendirilerek sik sik uzman goriisiine yer
verilmistir.

D1s gecerlik: Calismanin aktarilabilirligini saglamak adina bu baglamda arastirma
yonteminden, verilerin toplanmasi, verilerin analizine kadar tiim siire¢ dikkatli ve ayrin-
til1 olarak tanimlanmistir. Ayrica bulgularin derinlemesine incelenmesi ve betimlemelerin
ortaya ¢ikmasi icin arastirmaci tarafindan dogrudan alintilara da yer verilmistir.

I¢ giivenirlik (Tutarlilik): Bu baglamda calismanin giivenirligini artirmak icin ca-
lisma grubu ve siirece katilan tiim katilimcilar iyi tanimlanmistir. Arastirmadan elde edi-
len nitel bulgular1 arastirmaci ve siirece hakim bir bagka arastirmaci tarafindan incelenmis
tema ve kodlar konusunda fikir birligine varilmstir.

Dis giivenirlik (Teyit Edilebilirlik): Bu aragtirmanin dis giivenirliligini (teyit edi-
lebilirligini) arttirmak i¢in 6n goriisme, 6grenci giinliigii, son goriisme gibi veri ¢esitliligi
yoluna gidilmistir.

Bu aragtirmada gecerlik ¢alismalar1 arastirmaci ve uzmanlar ile gergeklestirilmis-
tir. Her bir etkinligin bitiminde diizenli olarak toplanan aragtirmaci ve uzmanlar arastir-
manin uygulama stirecine yonelik olarak verileri kontrol edip goriis ve nerilerde bulun-
muglardir.

Aragtirmada giivenirlik, inandiricihigi yiiksek bir veri toplama ve toplanan verileri
analiz etme siirecini agik bir sekilde gergeklestirme anlamina gelmektedir (Dal, 2012).
Arastirmanin giivenirligi Miles ve Huberman’in 6nerdigi asagidaki formiile gore hesap-

lanmistir (Cavkaytar, 2009):

Goris Birligi
Guvenirlik = X 100

Goris Birligi + Goris Ayriligy

Alan yazindaki arastirmacilara gére %90 ve iizeri olmas1 durumunda istenen gii-
venirligin saglanacagi belirtilmistir (Karademir, Sarikahya ve Altunsoy, 2017). Arastir-

manin giivenirligi ise %93 olarak belirlenmis ve bu oran yeterli goriilmiistiir.

41



DORDUNCU BOLUM

4. Bulgular

Bu kisimda arastirmanin ters yliz edilmis smiflar uygulamasi ile 6grencilerdeki
O0grenmeyi 6grenme yetkinliginin ortaya ¢ikarilmasini incelemek tizere belirlenen alt

problemler dogrultusunda yapilan istatistiki analizlere yer verilmistir.

4.1.Ters Yiiz Edilmis Sinif Modelinin Uygulandig1 Gruptan Elde Edilen Bulgular

TYS modelinin uygulanmasina yonelik ¢alisma bulgularinin sunumu Tablo 4.1’

de verilmistir.

Tablo 4.1: Arastirma Bulgularinin Genel Gorliniimii

Ters yliz edilmis siniflar modelinin uygulandig1 gruptan elde edilen bulgular

Nicel Bulgular
v OOYT On test ve Son test puan ortalamalarma gére eslestirilmis gruplar

t-testi bulgulari

Nitel Bulgular
v" On goriisme bulgular
v Ogrenci giinliikleri bulgulari

v Son goriisme bulgulari

4.1.1.Nicel bulgular

Bu ¢alismanin ters yiiz edilmis sinif modeli uygulamalarinin 8.sinif deney grubu 6g-
rencilerindeki 6grenmeyi 6grenme yetkinligi lizerindeki etkilerini incelemek amaciyla

toplanan &n test ve son test (OOYT) gibi nicel verilerin bulgularina yer verilmistir.
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4.1.1.1.0grenmeyi ogrenme Yetkinligi 6lcek bulgular

Ters yiiz edilmis sinif modeli uygulamalarmin sekizinci sinif 6grencilerinin 6gren-
meyi 6grenme yetkinliklerinin farklilasma durumlarini tespit etmek i¢in uygulama 6nce-
sinde ve sonrasinda ¢alisma grubuna “Ogrenmeyi 6grenme yetkinligi 6l¢egi” uygulanmis-
tir. TYS modeli uygulanmayan ders kitabi destekli egitim yaklasimiyla 6grenim géren
kontrol grubunun 6n test son test puanlarindan elde edilen verilerin bagimli gruplar t-testi

(paired samples t-test) analizi sonucu Tablo 4.2” de belirtilmistir.

Tablo 4.2. Kontrol Grubunun Ogrenmeyi Ogrenme Olgegi On Test-Son Test Puanlari
Arasindaki Fark ile Ilgili Bulgular

N = S d T P Etki
S
X Degeri

On Test 26 82,03 8,435

25 -0,900 377 0,016

Son Test 26 84,38 12,690

Tablo 4.2°de goriildiigii gibi 6n test ve son test sonuglarinda dgrencilerin Ogren-
meyi Ogrenme yetkinliklerinin istatistiksel olarak anlamli bir farklilik olup olmadigin
tespit amactyla bagimli 6rneklem t-testi gergeklestirilmistir. Buna gore; 6n test-son test
puanlar arasinda istatistiksel olarak anlamli bir farklilik saptanmamistir (t=-0,900,
p>0,05). Aralarinda fark olmasini bekledigimiz gruplar arasinda farkin biyiikliigiinii gos-
teren deger etki degeridir (Cohen, 1988). Cohen (1988) gore tablo 4.2 de kontrol grubu
icin elde ettigimiz etki degeri 0,016 ile kiiciik etki degerindedir. Birbirinden farkli etki
degeri belirleme istatistikleri vardir, arasinda en ¢ok kullanilan eta squared ve Cohen's d

istatistikleridir.

Tablo 4.3: Deney Grubunun Ogrenmeyi Ogrenme Olgegi On Test-Son Test Puanlari Ara-
sindaki Fark Ile Tlgili Bulgular

N v S sd T P Etkd
X Degeri
On Test | 27 75,92 10,065
26 -4.409 ,000 | 0,272
Son Test | 27 82,44 6,635
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Tablo 4.3 incelendiginde 6n test ve son test sonuglarinda égrencilerin Ogrenmeyi
Ogrenme yetkinliklerinin son test lehine istatistiksel olarak anlamli bir farklilik gozlen-
mistir (t=- 4,406, p<0.05). Bu da ters yliz edilmis sinifla gerceklestirilen 6gretimin; 6g-
rencilerin 6grenmeyi 6grenme yetkinliklerini daha olumlu hale getirdigini ortaya koy-
maktadir. Cohen (1988)’e gore deney grubu dgrencileri igin elde ettigimiz etki degeri
0,272 ile biiyiik etki degerine sahiptir.

4.1.2.Nitel bulgular

Calismanin bu kisminda ters yiiz edilmis sinif modeli uygulamalarinin 8.sinif 6g-
rencilerindeki 6grenmeyi 6grenme yetkinligi tizerindeki etkilerini incelemek amaciyla

toplanan gortisme ve 6grenci giinliigii gibi nitel verilerin bulgularina yer verilmistir.

4.1.2.1.Ters yiiz edilmis siniflar uygulamasindan once elde edilen bulgular

Ters yiiz sinif modeli uygulamalarina yonelik goriisme formu 8.sinif 6grencilerine
TYS uygulamasinin 6ncesinde 6n goriisme sekilde uygulanmistir. Bu sayede TYS modeli
uygulamalarinin 6grencilerin 6grenmeyi 6grenme yetkinligine etkisi ve bu model hakkin-
daki goriislerinin nasil etkilendigi belirlenmistir. Bu amag¢ dogrultusunda 6n goriisme for-
munda TYS modeli uygulamalarina yonelik yer alan arastirma sorularindan elde edilen
veriler diizenlenerek anlamli birimler saptanmis ve excel dosyasina veriler kodlanmistir.
Bulgular temalar ve onlarla iliskilendirilen kodlar halinde diizenli bir biitiin olarak veril-
mistir. Temalar ve temalara iligskin 6grenci goriisleri verilirken temaya iliskin kod, frekans
degeri ve yiizde (%) olarak belirtilmistir. Ogrencilerin belirttikleri goriisler ayri ayr1 de-
gerlendirilmistir. Ogrenci goriisleri paylasilirken dgrencilerin isimleri paylagiimamus, de-
ney grubu dgrencileri O1, 02, ..., kontrol grubu 6grencileri ise K1, K2, ... seklinde kod-
lanarak goriislerine yer verilmistir. Asagida arastirma sorularindan elde edilen temalara

Sekil 4.1° de yer verilmistir.
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Ters Yiiz Edilmig Simif

/ Modeli uygulamast

Teknoloi kullantm

Okulda, grupla
veya
bireysel calisma

Okulda, etkinlik,
ddev

Video ders izlerken
etkilegim kurma

Video igerigi
olusturma

Sekil 4.1: On Gériisme Sorularindan Elde Edilen Temalar

Sekil 4.1° de goriildiigii tizere 6n goriigme formu verilerinden toplanan bulgular
dokuz ana tema tlizerinden incelenmistir. Asagidaki basliklarda her bir temaya ait tablo ve

aciklamalar verilmistir.

4.1.2.1.1.0grencilerin teknoloji kullanim durumlarina yénelik bulgular

Bu ¢alismanin basinda teknoloji destekli Fen 6gretimi igin ters yiiz edilmis sinif mo-
deli hakkinda ortaokul 8.sinif 6grencilerinin goriislerinin toplandigi yari yapilandiriimis
on goriisme formunun birinci sorusu “Fen Bilimleri dersinde teknoloji nasil kullanilir?”
olmustur. Teknoloji kullanimi temasi altinda 6grencilerin verdikleri cevaplar incelenmis-
tir. Deney grubu ve kontrol grubu 6grencilerinin verdigi cevaplar dogrultusunda Tablo

4.4’ deki kodlar olusturulmustur.
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Tablo 4.4: Ogrencilerin Fen Bilimleri Dersinde Teknoloji Kullanimina Yénelik On Goriisleri

Tema Kod f %

Telefon 16 %25

= Akall1 tahta 12 %19

g Bilgisayar 11 %17

2 Tablet 9 %14

85y qe e e

é Eba, Morpa gibi egitim igerikleri 9 %14

é Internetten bilgi edinme 4 %6
Test, deney, etkinlik yapma 3 %35
Goriigler Toplami 64 100

Tablo 4.4 incelendiginde, Fen Bilimleri dersinde teknoloji kullanimina ydnelik
yedi adet kod bulunmaktadir. Ogrencilerin %25’i Fen Bilimleri dersi igin teknolojiyi
evde telefonlardan, %19°u da okulda akilli tahtadan evlerinde ise telefon, bilgisayar ve

tablet gibi araclardan kullanilabilecegini belirtmislerdir.

O5: “Fen bilimleri dersinde bilgisayar, tablet, telefon gibi araglart kullanabili-
riz” seklinde goriisiinii ifade etmistir. Bir bagska 6grenci O16: “Bilgisayarda, EBA iize-
rinden video izleyip konuyu daha iyi anlamamiz amaci i¢in kullamilabilir” seklinde go-
rlstinlin ifade etmistir. Ayrica EBA, Morpa gibi egitim platformlari, deney videolart,

test ve etkinlik kagitlar1 gibi amaglarla kullandiklarini da belirtmislerdir.

022: “Teknoloji fen dersinde telefon, bilgisayar gibi araclarla fen dersi konular:
ile ilgili video, test, konu anlatimi hakkinda arastirmalar i¢in kullanilir ” seklinde gori-

stinii belirtmistir.

4.1.2.1.2. Ogrencilerin evde video ders izleme durumuna yénelik bulgular

Ogrencilerin TYS modeli uygulamas1 dncesinde &n goriisleriyle evde ders izle-
meye dair diisiinceleri belirlenmeye ¢alisilmistir. Bunun igin 6n goriisme formunun
ikinci sorusu “Fen Bilimleri derslerini evde bilgisayar basinda 6grenmek nasil olur?
Derslerini nasil etkiler?” olmustur. Bu soru dogrultusunda 6grencilerin vermis oldugu

cevaplar “video ders izleme” temasi altinda toplanmistir. Bilgisayar basinda video
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dersler izlemeye dair goriisler ve etkilerine dair goriisler olmak iizere asagida iki tab-

loda kodlar olusturulmus, veri kodlarinin frekans ve yiizdeleri verilmistir.

Tablo 4.5: Ogrencilerin Fen Bilimleri Dersini Evde Bilgisayar Basinda Izlemelerine Y6nelik

On Goriisleri

Tema Kod f %

g Faydali olur 35 %83
o ()
2 5
s = Faydasiz olur 7 917
i

Gortsler toplami 42 100

Tablo 4.5 incelendiginde 6grencilerin evde video ders izleme temasina ait iki adet
kod belirlenmistir. Ogrencilerin %83 evde video ders izlemenin faydali olacagini, %17 si

ise faydasiz olacagini belirtmistir.

O8: “faydali olur ¢iinkii evde konu anlatimli videolardan daha iyi anlayabilirim”

gorilislinii belirtmistir.

Ol1 ise “cok iyi olur bilgisayarla evde konuyu daha iyi anlariz” seklinde goriis
belirtmistir. Ogrencilerin bir kismi1 (%17’si) ise Fen Bilimleri derslerini evde video ba-

sinda izlemenin faydasiz olacagini belirtmistir.

026: “Fazla iyi olmaz ciinkii dikkatimiz dagilir sahsen benim ki dyle oluyor” sek-

linde goriisiinii ifade etmistir.

Tablo 4.6° de 6grencilerin evde video ders izlemelerinin nasil bir etkisinin olaca-

gina dair 6n fikirlerini belirttikleri kod, frekans ve yiizdeleri verilmistir.
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Tablo 4.6: Ogrencilerin Fen Bilimleri Dersini Evde Bilgisayar Basinda izlemelerinin Derslerine

Katkis1 Hakkinda Goriisleri

Tema Kod f %
Dersleri olumlu etkileme 8 %19
Konuyu daha rahat ve iyi kavrama 8 %19
© EBA’y1 kullanabilme 5 %12
E Bilgilerin kaliciligini artirma 5 %12
g Konsantrasyonu arttirma, istekli ders ¢aligma 3 %7
§ Ogretmenden dinlemenin kolay ve kalict olmasi 3 %7
é Dersleri daha verimli hale 3 %7
§ Onemli noktalarin kagilmasi 2 %5
- Dikkatin dagilmasi 2 %5
Anlagilamayan konulari aragtirabilme 2 %5
Ek bir ders ortami saglama 1 %2
Goriigler Toplami 42 % 100

Tablo 4.6 incelendiginde 6grencilerin Fen Bilimleri dersini evde bilgisayar ba-
sinda izlemelerinin derslerine etkisine dair belirtikleri 6n fikirlerine yer verilmistir.
Evde video ders izleme temasi altinda on bir kod olusturulmustur. Bu kodlarin frekans
ve yiizdeleri incelendiginde 6grencilerin %19’ u derslerinin olumlu etkileyecegini,

%19 konuyu daha rahat ve iyi kavrayacaklarini belirtmislerdir.

020 goriisiinii “Bence iyi etkiler ciinkii bazi dersleri anlamayabiliriz bunun icin
bilgisayar basindan ¢aligabilirim, derslerime olumlu katki olacagini diistiniiyorum ™

seklinde ifade etmistir.

K5: “evde ders dinlemek daha iyi olur béoylelikle derste daha fazla soru ¢ozmiis

oluruz” seklinde goriis belirtmistir.

K9’a gore ise “iyi olabilir, daha dgretici hem gelecek derse hazirlik icin daha iyi

olur” ifadesinde bulunmustur.

Bir baska dgrenci O9: “bence iyi degil, insan kendi basina bir seyleri 6grense bile
eksik noktalar olabilir, piif noktalar: kacirabilir. Etkisi de olur ancak piif noktalari

tekrar ogrenmesi gerekir, konu ancak 6yle pekigmis olur” gorlislinli belirtmistir.
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Tablo 4.7: Ogrencilerin Fen Bilimleri Dersi i¢in Evde Video Ders Olusturuldugunda

Izleyip izlememe Isteklerine Y&nelik On Goriisleri

Tema Kod f %

[¢B)

e

2

N .

% Izlemek isterim 30 %70
3

o

S .

> [zlemek istemem 13 %30
S

|

Gortiisler Toplami1 43 %100

Ogrencilere sorulan Fen Bilimleri dersi icin video ders olusturulsa evde izler mi-
sin? Neden? sorusuna verdikleri cevaplar evde video ders izleme temasi altinda toplan-
mustir. Bu baglamda Tablo 4.7 incelendiginde 6grencilerin %70 inin izlemek istedigi

%30’nun ise izlemek istemedigi sonucuna varilmistir.

Ogrencilerden O13: “Evet izlerim ¢iinkii evde de ders ¢calismama katki saglar”
seklinde goriis belirtmistir. K9°da: “evet izlerim, boylelikle derslere hazirlanirim” de-
mistir. 02: “evet izlerim, bos zamanlarimi ders izleyerek geciririm” seklinde goriisiinii

belirtmistir.

023: “Hayrr izlemem ciinkii okulda ders yapmak daha iyi, daha kolay anlasiliyor,

evde izledigimde anlamam” seklinde goriis belirtmistir.
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Tablo 4.8: Ogrencilerin Fen Bilimleri Dersi i¢gin Evde Video Ders Olusturuldugunda Iz-

leyip Izlememe Sebeplerine Ydnelik Goriisleri

Tema Kod f %
Derslere olumlu katki 11 %25
2 Tek basina dgrenebilme 8 %19
ﬁ Ylizyiize anlatimi tercih etme 7 %16
S Ders tekrari saglama 6 %14
g Kaynak ¢esitliligi 3 %7
> Video izlemede anlamama 3 %7
o
a1 Tek basina sikict bulma 2 %5
Bos vakit degerlendirme 2 %5
Teknolojik arag eksikligi 1 %2
Gortisler Toplam1 43 %100

Tablo 4.8 incelendiginde 6grencilerin Fen Bilimleri dersi i¢in video ders olustu-
ruldugunda evde izlemek isteme ve izlemek istememe durumlarinin sebeplerine yonelik
belirttikleri goriisler dogrultusunda 6grencilerin %25’ i derslere olumlu katki saglayacagi
icin, %19’u tek basina 6grenebilme firsati sagladigi i¢in, %14 Ui ders tekrar1 saglayacagi
i¢in izlemek istediklerini belirtmislerdir.

010: “evde izlerim ciinkii derslerime katki saglar daha iyi 6grenebilirim” sek-
linde goriis belirtmistir.

K6: “Lzlerim, ¢iinkii evde tekrar yapmami, konuyu pekistirmemi ders ¢alismami
saglar” olarak goriis belirtmigtir.

Ogrencilerin %16’s1 ise yiiz yiize anlatimi tercih ettikleri i¢in evde video ders iz-
lemek istemediklerini belirtmistir.

027: “Pek izlemem ¢iinkii yiiz yiize anlatimi daha iyi anliyorum” seklinde goriis
belirtmistir.

K20: “haywr izlemem ¢iinkii evde sadece test cozmek daha iyi” seklinde goriis be-
lirtmistir.

020: “izlemem ¢iinkii tek calismak sikici” olarak gériisiinii belirtmistir.
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4.1.2.1.3. Ogrencilerin evde video ders izlerken etkilesim kurma istegine yonelik
bulgular

Ogrencilerin evde ders izlerken dgretmeniyle etkilesim kurmak isteyip istememe
durumuna dair diisiinceleri belirlenmeye calisilmistir. Bunun i¢in 6n goériisme formunun
besinci sorusu “Fen Bilimleri ders videolarini izlerken 6gretmenine soru sormak ister mi-
sin? olmustur. Bu soru dogrultusunda 6grencilerin vermis oldugu cevaplar “evde video
ders izlerken etkilesim kurma” temasi altinda toplanmistir. Asagidaki tabloda kodlar olus-

turulmus, veri kodlarinin frekans ve yiizdeleri verilmistir.

Tablo 4.9: Ogrencilerin Evde Video Ders izlerken Etkilesim Kurma Istegine Y&nelik

Goriisler

Tema Kod f %

Isterim 35 %092

[stemem 3 %8

Evde video ders
izlerken etkilesim
kurma

Gortisler Toplami1 38 %100

Ogrencilerin evde video ders izlerken 6gretmeniyle etkilesim kurma isteklerine
yonelik verdikleri cevaplar dogrultusunda %92’sinin etkilesim kurmak isterim, %8’ nin
ise etkilesim kurmak istemem seklinde goriis belirtikleri goriilmiistiir.

K6: “evet ogretmenime sormak isterim ¢iinkii video izledigim zaman anlamadigim
bir yeri 6gretmenime sormak isterim ve konuyu anlamami saglar” seklinde goriis belirt-
mistir.

020: “evet isterim ¢iinkii anlamadigim sorular olabilir” seklinde goriisiiniin be-
lirtmistir.

026: “haywr istemem, kendim ogrenebilirim” seklinde goriisiinii ifade etmistir.
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4.1.2.1.4. Ogrencilerin Fen Bilimleri dersinde evde video ders izlemek istedikleri
tinitelere yonelik bulgular

Ogrencilerin Fen Bilimleri dersi iinitelerinden hangilerini video ders ile 6grenmek
istedikleri belirlenmeye ¢alisilmistir. Bu yiizden 6n goriisme formunun doérdiincii sorusu
“Fen Bilimleri dersinin hangi iinite ve tinitelerini video dersten 6grenmek istersin? Ne-
den?” olmustur. Bu baglamda 6grencilerin vermis oldugu cevaplar “Fen Bilimleri iinite
se¢imi” temasi altinda toplanmustir. Tablo 4.10°da kodlar olusturulmus, veri kodlarinin

frekans ve yiizdeleri verilmistir.

Tablo 4.10: Ogrencilerin Video Dersle Fen Bilimleri Dersi Uniteler Tercihi Hakkinda On Gériis-

leri
Tema Kod f %

'E Madde ve endiistri 15 %28

U% Basing 11 %20

&é DNA ve Genetik Kod, Kalitim, Biyoteknoloji 9 %17

2 Mevsimlerin Olusumu, iklim ve Hava olaylar 7 %13

[}

E Elektrik Yiikleri ve Elektriklenme 5 %9

bé Basit makineler 4 %7

= Besin Zinciri ve Enerji akisi, Cevre Bilimi 3 %6
Gortisler Toplami 54 %100

Tablo 4.10 da toplanan 6grenci goriisleri dogrultusunda 6grencilerin %281 video
dersle fen bilimleri dersine ait “Madde ve Endiistri” tinitesinde bu modeli uygulamak is-
tediklerini belirtmistir.

020: “4.iinite Madde ve Endiistri iinitesini 6grenmek istiyorum” ifadesini belirt-
mistir.

O11: “Basing iinitesi olsa videolar: daha iyi anlarim” seklinde goriis belirtmistir.

K15: “Biitiin konularin videolarini izlerim” seklinde goriisiinii ifade etmistir.
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4.1.2.1.5. Ogrenciler i¢cin konu anlatimli video igerigi olusturmasina yonelik bul-
gular

Ogrencilerin kendileri konu anlatimli video ders igerigi olustursaydilar nasil bir
igerik olusturacaklarina yonelik diistinceleri belirlenmeye ¢alisilmistir. Bunun i¢in 6n go-
riigme formunun altinct Sorusu “sen dgretmen olsaydin nasil bir konu anlatiml1 video ige-
rigi olustururdun? Neden?” olmustur. Bu soru dogrultusunda 6grencilerin vermis oldugu
cevaplar “video igerigi olusturma” temasi altinda toplanmistir. Asagidaki tabloda kodlar

olusturulmus, veri kodlarinin frekans ve yiizdeleri verilmistir.

Tablo 4.11: Ogrencilerin Konu Anlatiml1 Video igerigi Olusturma Hakkinda On Gériisleri

Tema Kod f %
g Akilda kalici notlar, karikatiirler, animasyonlar, 19 %39
=] cizgi karakterler ve miizikle gorsellestirirdim
=
o) Deneyler yapardim 13 %27
: %0 Eglenceli hale getirirdim 6 %12
"f Ogrencilerle birlikte uygulamali hazirlardim 5 %10
O
E Diiz anlatim (yazarak) kendim anlatirdim 5 %10
Bilmiyorum, fikrim yok 1 % 2
Gortisler Toplami 49 %100

Tablo 4.11 incelendiginde dgrencilerin %39 u kendileri konu anlatimli video ders
icerigi olustururken akilda kalici notlar tutacaklarini, karikatiirler animasyonlardan, ¢izgi
karakterlerden yararlanacaklarin1 ve miizikle birlikte derslerini gorsellestireceklerini be-
lirtmislerdir. Ogrencilerin %27 si ise deneyler yaptiklari bir igerik olusturacaklarini be-
lirtmistir.

O14: “Ben égretmen olsaydim animasyon ve deneylerin oldugu bir video hazir-
lardim. Ogrencilerimin dersi daha cok sevmesi ve daha iyi anlamasi icin.” seklinde go-
risiinii ifade etmistir.

K23: “Deneyler yapar ve komik videolar ¢ekerdim ¢iinkii 6grencilerin dikkatini

cekmek isterdim” seklinde goriisiinii belirtmistir.
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K13: “Ogrencilere Morpa Kampiis, EBA gibi egitim platformlarindan video iz-

lettirir, slaytlar hazirlayip gorseller eklerdim” seklinde gorlistinii belirtmistir.

4.1.2.1.6. Ogrencilerin okuldaki etkinlik ve deneylere bakis agisina yonelik bul-
gular

Ogrencilerin evde video dersleri izledikten sonra okuldaki etkinlik ve deneylere
yonelik distinceleri belirlenmeye ¢alisilmistir. Bunun igin 6n goriisme formunun yedinci
sorusu “Evde konu anlatimli video ile 6grendikten sonra okuldaki derslerinde etkinlik ve
deneyler yapmak ister misin? Neden?” olmustur. Bu soru dogrultusunda 6grencilerin ver-
mis oldugu cevaplar “okulda etkinlik, 6dev”” temasi altinda toplanmistir. Asagidaki tab-

loda kodlar olusturulmus, veri kodlarinin frekans ve yiizdeleri verilmistir.

Tablo 4.12: Ogrencilerin Okulda Etkinlik, Deney Ve Odev Yapma Durumlarina Y6nelik On Go-

riisleri
Tema Kod f %
>
Q
s
He)
L‘ﬁ“ Isterim 29 %91
=
5
D .
3 Istemem 3 %9
F
o
Gorisler Toplam1 32 %100

Ogrencilerin %91°¢i evde video ders izleme sonras1 okulda etkinlik ve ddev yap-
maya istekli olduklarm belirtmistir. Ogrencilerin %3’1i ise istemediklerini ifade etmistir.

Ogrencilerden K16: “Evet sterim ¢iinkii okulda ¢ok giiriiltii oluyor ve ders saatleri
etkinlik yapmaya yetmiyor” seklinde goriisiinii belirtmistir.

O5 e gore ise “evet isterim ozellikle deneylerin nasil oldugunu evde videodan iz-
leyip okulda deneyleri kemdim yapmak isterim” seklinde goriis belirtmistir.

K6: “istemezdim, ¢iinkii videodaki konular: anlamayabilivim o yiizden okulda

ders yapmak isterim” seklinde goriisiinii ifade etmistir.
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Ogrencilerin evde video ders izledikten sonra okula geldiklerinde sinif igerisinde
etkinlik, 6dev deney yapmak isteme durumlarinin sebeplerine yonelik goriisleri Tablo

4.13’ de verilmistir.

Tablo 4.13: Ogrencilerin Okulda Etkinlik, Deney Ve Odev Yapma Durumlarinin Sebeplerine

Yonelik On Gériisleri
Tema Kod f %
. Konuyu daha iyi 6grenme 10 %37
O
:8“ Daha kalic1 olmasi 6 %22
i)
:@ Eglenceli ve giizel olmast 5 %19
% Deneyler yapmak isteme 2 %7
<
3; Arkadaslariyla konusup tartigabilme 2 %7
&
o Sinava daha iyi hazirlanabilme 1 %4
Evde 6devden daha iyi 6grenebilme 1 %4
Gorigler Toplami 27 %100

Tablo 4.13 incelendiginde 6grencilerin %37°si konuyu daha iyi 6grendigini,
%22’s1 daha kalict oldugunu belirtirken %4’ ise evde 6dev yapmanin daha iyi 6grenme

sagladigini belirtmistir.

O13: “evet, isterim ciinkii okulda bazi konular arkadaslarimla konusup tartisa-
biliriz” seklinde goriisiinii belirtmistir.

O8: “evet isterim ¢iinkii evde video ile ogrendikten sonra okulda da tekrarlar:
yvaparsam konuyu daha iyi anlayabilirim” seklinde goriisiinii ifade etmistir.

023: “isterdim okulda eglenceli ve giizel olacagini diisiiniiyorum” seklinde gorii-
stinii belirtmistir.

Bir baska 6grenci 026: “hayir istemezdim, evde okuyup odevlerimi yapmak daha

iyi 6grenmemi saglar” seklinde goriis belirtmistir.

4.1.2.1.7. Ogrencilerin okuldaki etkinliklerde bireysel veya grupla ¢calisma iste-
gine yonelik bulgular
Ogrencilerin evde video dersleri izledikten sonra okuldaki etkinliklerde bireysel

veya arkadaslariyla ¢alisma isteklerine yonelik diisiinceleri belirlenmeye caligiimistir.

55



Bunun i¢in 6n goriisme formunun sekizinci sorusu “okulda yapacagin etkinliklerin grupla
mi yoksa bireysel mi olmasini isterdin? Neden?” olmustur. Bu soru dogrultusunda 6gren-
cilerin vermis oldugu cevaplar “okulda, grupla veya bireysel caligma” temasi altinda top-
lanmastir. Tabloda 4.14” de kodlar olusturulmus, veri kodlarinin frekans ve yiizdeleri ve-

rilmistir.

Tablo 4.14: Ogrencilerin Okulda Grupla Veya Bireysel Calisma Isteklerine Y&nelik On Gériisleri

Tema Kod f %

Grupla 16 %57

lisma

Bireysel 12 %43

Okulda, grupla
veya bireysel ¢a-

Gorisler Toplami 28 %100

Tablo 4.14 incelendiginde 6grencilerin %57’sinin okuldaki etkinlikleri arkadasla-
riyla grup halinde ¢alismak istedigi, %43 liniin ise etkinlikleri tek basina yapmak istedigi
goriisleri toplanmistir.

Ornegin K11: “Bireysel ¢calismak isterim ¢iinkii rahat kafayla etkinlik ¢6zmek is-

terim” seklinde goriis belirtmistir.

K14 ve K10 gore ise: “Grupla birlikte ¢calismalara katilmak isterdim, arkadasla-
rimin fikirlerini de almak isterdim” seklinde goriis belirtmislerdir.
Ogrencilerin grupla ve bireysel ¢alismay: tercih etme sebeplerine dair goriisleri

asagidaki tablolarda verilmistir.
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Tablo 4.15: Ogrencilerin Okulda Grupla Calismak Isteme Sebeplerini Belirten On Goriisleri

Tema Kod f %

Birlikte daha iyi anlama ve 6grenebilme 10 %50

2 Bilgimi ve fikirlerimi paylasabilme 5 %25

>

sc’r_) % Sikici degil, eglenceli olmasi 2 %10

< =

2 8 Daha kalict olmasi 1 %5

2

O Dikkat cekici ve giizel olmast 1 %5
Birlikte tartisarak 6grenebilme 1 %5

Goriisler Toplami 20 %100

Tablo 4.15 incelendiginde dgrencilerin %50’sinin grupla caligmak istemesinin se-
bebi birlikte daha iyi anladiklar1 ve birbirlerinin 6grenmelerine katki sagladiklari olarak
ifade edilmistir. Ogrencilerin %251 ise bilgi ve fikirlerini arkadaslariyla paylasmak iste-

digi i¢in grupla calismayi tercih ettigini belirtmistir.

012, 04, 06 ve K9 dgrencileri grupla galismak isteme sebeplerini “fikirlerimi

arkadaslarimla paylasabilirim” seklinde ifade etmistir.

08: “grupla calismak isterdim ciinkii toplu ¢calismak daha giizel oluyor éyle ¢ok
daha iyi anlayabiliyorum” seklinde goriis belirtmistir.

Tablo 4.16: Ogrencilerin Okulda Bireysel Calismak Isteme Sebeplerini Belirten On Gériisleri

Tema Kod f %
g
= Tek basina daha iyi anlama 8 %61
[+
% Kendi diisiincesini daha énemli bulma 2 %15
E)‘ Sadece benim fikrim olmasi 1 % 8
"zn Herkese agiklama yapmak istememe 1 % 8
.
::2 Dikkatin dagilmasi 1 % 8
@)
Goriigler Toplami 13 %100
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Tablo 4.16 incelendiginde 6grencilerin %61°1 bireysel ¢caligmak isteme sebebi ola-
rak tek basina daha iyi anlayabildiklerini ifade etmislerdir. %8’lik bir 6grenci grubu ise
sebeplerini kolayca dikkatlerinin dagilabilecegini ve kimseye agiklama yapmak istememe
olarak belirtmistir.

02: “hayrr bireysel ¢alismak isterim ciinkii herkese agiklama yaparak anlayami-
yorum” seklinde goriisiinii ifade etmistir.

K22: “okulda yapacagim etkinlikleri bireysel yapmak isterdim ¢iinkii tek basima
daha giizel anlatabilir ve anlayabilirim” seklinde goris belirtmistir.

K5: “bireysel olmasint isterdim ¢iinkii grupla etkinlik yapmak biraz daha zor tek

basima daha iyi anlayabiliyorum” seklinde goriis belirtmistir.

4.1.2.1.8. Ogrencilerin evde ders okulda édev yontemi hakkinda diisiincelerine
yonelik bulgular

Ogrencilerin evde ders okulda 6dev ydntemine yonelik diisiinceleri belirlenmeye
caligilmistir. Bunun i¢in 6n goriisme formunun dokuzuncu sorusu “evde video konu an-
latimi1, okulda 6dev fikri hakkinda ne diisiiniiyorsun?”” olmustur. Bu soru dogrultusunda
ogrencilerin vermis oldugu cevaplar “yontem hakkinda diisiinceler” temas: altinda top-
lanmistir. Tablo 4.17° de kodlar olusturulmus, veri kodlarinin frekans ve yiizdeleri veril-

mistir.

Tablo 4.17: Ogrencilerin Evde Video Okulda Odev Yontemi Hakkinda Diisiincelerini Belirten
On Goriisleri

Tema Kod f %
g
é 5 Bu yontem uygulansin, iyi olur 27 %77
£ g Bu yontem uygulanmasin, kotii olur 5 %14
£ &
2 3 Bu yontem konusunda kararsizim 3 %9
=
:0
>
Gortisler Toplami 35 %100

Ogrencilerin %77’ si bu modelin uygulanmasinin iyi olacagini belirtmistir. %14
ise bu yontemin kotii olabilecegini diistindiigii i¢in uygulanmasini istemedigini belirtmis-
tir. % 9’ luk gruptaki d6grenciler ise yontem konusunda kararsiz olduklarini belirtmistir.
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O14: “evde édev yapmak sikici geliyor bu yontem ile evde video ders izleyip

okulda 6dev yapmak isterim” seklinde goriisiinii ifade etmistir.

K4 : “ ben bu ogretim yontemini giizel bulmuyorum ciinkii evde izledigimiz vide-
olardan anlamayabiliriz ve okulda da 6grenemeyince kétii olur” seklinde goriisiinii ifade

etmistir.

Tablo 4.18: Ogrencilerin Evde Video Okulda Odev Yontemi Hakkinda Diisiincelerini Belirten

On Gbriisleri
Tema Kod f %

';:;; Denemeye deger giizel bir fikir 10 %29

2;. Odevleri okulda yapmak iyi olur 8 %23

g Konular1 evde 6grenip okulda pekistirebilirim 8 %23

é Evde konuyu 6grenemeyebilirim 3 %8

i:; Fikrim yok kararsizim 3 %8

%’ Iyi fikir degil 2 %6

- Okulda 6gretmene anlamadiklarimi sorabilirim 1 %3
Gorisler Toplami 35 %100

Tablo 4.18 incelendiginde 6grencilerin %29’u bu yontemi denemeye deger giizel
bir fikir olarak belirtirken %6’ s1 ise iyi fikir olmadigm ifade etmistir. Ogrencilerin
%231 ise 0devleri okulda yapmanin iyi olacagini diger %23’ii ise bu yontem sayesinde

konular1 evde 6grenip okulda pekistirebilecegini belirtmistir.

03 ve O9: “mantikli bir yéntem yapilmaya deger konular iyice pekisir” seklinde

goriistinii ifade etmistir.
019: “iyi fikir, odevleri okulda yapmak daha iyi olur”’ seklinde goriis belirtmistir.

O17: “evet daha iyi olur, bizim icin daha kolay ve eglenceli olabilecegine inani-

yorum” seklinde goriisiinii ifade etmistir.

K17: “hayir bence ¢ok iyi bir fikir olmazdi tiim iiniteyi ya da konular: videolarla

anlayamazdim” seklinde goriisiinii ifade etmistir.
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4.1.2.1.9. Ogrencilerin evde ders okulda 6dev yonteminin derslerine katkisina yo-
nelik bulgular

Ogrencilerin evde ders okulda ddev yonteminin derslerine katkisina yonelik dii-
stinceleri belirlenmeye ¢alisilmistir. Bunun i¢in 6n goriisme formunun onuncu sorusu
“konuyu evde 6grenmenin okulda etkinlik ve deneyleri yapmanin size katkisi nasil
olurdu?” olmustur. Bu soru dogrultusunda 6grencilerin vermis oldugu cevaplar “derslere
katkis1” temasi altinda toplanmustir. Tablo 4.19° da kodlar olusturulmus, veri kodlarinin

frekans ve yiizdeleri verilmistir.

Tablo 4.19: Ogrencilerin Evde Video Okulda Odev Yo6nteminin Derslere Katkis1 Hakkindaki On

Gortigleri
Tema Kod f %

% Katkis1 olur 30 %91
~

B Katkis1 olmaz 3 %9
&

)]

Goriigler Toplami 33 %100

Tablo 4.19’ da 6grencilerin %91°1 evde video okulda 6dev yonteminin ders-
lere katkis1 olabilecegi seklinde goriis belirtmistir. %9°u ise bu yontemin katkis1 olmaya-

cagini belirtmistir.

Tablo 4.20: Ogrencilerin Evde Video Okulda Odev Yénteminin Derslere Katkist Hakkindaki On

Goriisleri
Tema Kod f %
Daha verimli olma 15 %45
7 Okulda soru, deney ve etkinliklere 6 %19
g daha fazla vakit kalmasi
LE Yanliglarimi diizeltme imkani 4 %12
g Daha ¢ok soru ¢ozebilme 3 % 9
Katkist olmaz 3 %9
Basarili olma 2 % 6
Gortisler Toplam1 33 %100
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Tablo 4.20° de 6grencilerin %45°1 derslere katkisinin daha verimli olabilecegini,
%19’u okulda soru, deney ve etkinliklere daha fazla vakit kalmasi1 yoniiyle katkisinin

olabilecegini belirtmislerdir.

O17: “bence ¢ok fazla katkisi olurdu, ¢iinkii evde konuyu anlamak ve okulda et-
kinlik yapmak konuyu daha iyi pekistirmemizi saglar” seklinde goriis belirtmistir.

024: “derslerime iyi bir katkisi olurdu boylece bir konu hakkinda okulda bolca
etkinlik yapilacak ve konuyu daha iyi anlamig olacagim” seklinde goriisiinii ifade etmis-

tir.

K22: “dersleri daha iyi anlamis olurdum ve dersler daha verimli gecerdi” sek-

linde goriisiinii ifade etmistir.

4.1.2.2.Ters yiiz edilmis siniflar uygulama siirecinde elde edilen bulgular

Calismanin bu kisminda 8.sinif deney grubu 6grencilerinden TYS uygulamasi Sii-
recinde toplanan 6 haftalik 6grenci giinliikleri verilerinin bulgularina yer verilmistir. Uy-
gulama siiresince 6grencilerin evde video ders izlemelerini gergeklestirdikten sonra yo-
nergeli ve yar1 yapilandirilmis 6grenci giinliikleri tutmalari istenmistir. Bu 68renci giin-
liikklerinden toplanan veriler her bir hafta i¢in alt basliklar halinde incelenmistir. Bu dog-
rultu da 6grenci giinliikleri TYS modeli uygulamalarina yonelik yer alan arastirma soru-
larindan elde edilen veriler diizenlenerek anlamli birimler saptanmis ve excel dosyasina
veriler kodlanmustir. Bulgular temalar ve onlarla iliskilendirilen kodlar halinde diizenli
bir biitiin olarak verilmistir. Temalar ve temalara iligskin 6grenci goriisleri verilirken te-
maya iliskin kod, frekans degeri ve yiizde (%) olarak belirtilmistir. Ogrencilerin belirttik-
leri goriisler ayr1 ayri degerlendirilmistir. Ogrenci gériisleri paylasilirken 6grencilerin

isimleri paylasiimamis, O1, O2, ..., seklinde kodlanarak goriislerine yer verilmistir.

4.1.2.2.1 Birinci hafta 6grenci Qiinliiklerinden elde edilen bulgular

Ogrenciler birinci hafta ters yiiz edilmis simif modeli uygulamasi sirasinda evde
video dersleri izledikten sonra yar1 yapilandirilmis 6grenci giinliiklerini doldurmuslardir.

Ogrencilerin birinci hafta 6grenci giinliiklerine vermis olduklari cevaplar dogrultusunda
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video dersler hakkinda goriisler temasi ile kodlar olusturulmus ve frekanslari tablo 4.21°

de verilmistir.

Tablo 4.21: Birinci Hafta Ogrenci Giinliiklerine Ait Bulgular

Tema Kod f  Toplam
Videolara ulagmada sorun yasayanlar 24 26
Videolara ulasmada sorun yasayamayanlar 2
Evde ailesinden destek alanlar 1 24
Evde ailesinden destek almayanlar 23
Videolar izlerken not tutanlar 15 27
Videolari izlerken not tutmayanlar 12

-LZ Videolan tekrar izleyenler 13 27
;g;) Videolar tekrar izlemeyenler 14

—§ Video dersleri izlerken aklina soru takilanlar 6 24
o Video dersleri izlerken aklina soru takilmayanlar 18

f:; Video siirelerini yeterli bulanlar 15 25
£  Video siirelerini yeterli bulmayanlar 10

Fgacj Video dersleri izledikten sonra konuyu anladigini diistinenler 20 26
'E Video dersleri izledikten sonra konuyu anlamadigini diigiinenler 6

EBA’dan gonderilen ¢aligma hakkinda olumlu diisiinenler 26 27
EBA’dan gonderilen ¢aligma hakkinda olumsuz diisiinenler 1

Calismay1 ¢ozerken zorlandigini belirtenler 9 25
Caligmay1 ¢ozerken zorlanmadigini belirtenler 16
Caligmay1 ¢ozmenin katkist oldugunu diisiinenler 20 25
Calismay1 ¢ozmenin katkist olmadigini diigiinenler 5

Tablo 4.21 incelendiginde 6grenciler siklikla video izlerken sorun yasamadikla-
rin1, evde ailelerinden destek almadiklarini, video dersleri izledikten sonra konuyu anla-
diklarini, video izlerken akillarina herhangi bir soru takilmadigini, EBA’ dan génderilen
caligmalar hakkinda olumlu diisiincelere sahip olduklarini, caligmay1 ¢ozerken zorlanma-
diklarini, calisma ¢dzmenin katki sagladigini belirtmislerdir. Ogrenciler birinci hafta ¢o-
gunlukla evde ders videolarini izlerken not tuttuklarini, video siirelerini yeterli buldukla-

rin1 ve videolar: tekrar izlemediklerini belirtmistir.
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09 birinci hafta giinliigiinde : “Hayir ,hi¢chir sorunla karsilasmadim, kolayhkla
girdim, ailemden destek almama gerek kalmadi, videolar: izlerken konuyu pekistirmek
icin not tuttum, videoyu bir kere izlemem yeterli geldi, videolarin siiresi ¢ok degildi stkil-
madan anlasilir seviyedeydi, videolari izledikten sonra konuyu biraz anladim okulda test
cozersek daha da pekistirebilirim, 6gretmenimizin EBA dan gonderdigi ¢calisma ile ko-
nuyu daha da pekistirdigim icin katkisi oldugunu diistintiyorum, konuyla ilgili aklima ta-

kilan sorular oldu okulda ogretmenime sorabilirim.” seklinde goriisiinii belirtmistir.

020 birinci hafta giinliigiinde: “videolara ulasmada sorun yasamadim kolayca
girdim ve kimseden yardim almadim, videolar: bir kere izledim geri doniis yapmadim
ancak video stireleri yeterli degildi, konuyu anladigimi diisiinmiiyorum, ogretmenimin
gonderdigi ¢alisma iyiydi, zorlanmadan yapabildim video ders sonrasinda ¢alisma ¢oz-

menin katkist oldu daha kolay 6grenmeye basladim” seklinde goriislinii belirtmistir.

O7 birinci hafta giinliigiinde: “Videolara ulasmada sorun yasamadim, yardim al-
madim, videolari izlerken not tuttum, videolar izlerken geri doniis yapmadim bir kez iz-
leyince konuyu anladigimi diigiiniiyorum, video stireleri yeterliydi, 6gretmenimin gonder-
digi ¢calisma konuyu tekrar etmek igin gayet iyiydi, ¢calismayr ¢ézerken zorlanmadim, vi-
deo dersi izledikten sonra ¢alisma ¢ozdiigiimiiz i¢in konuyu unutmadan daha iyi kavradi-

gim diisiiniiyorum” seklinde goriis belirtmistir.

4.1.2.2.2 Ikinci hafta 6grenci giinliiklerinden elde edilen bulgular

Ogrenciler ikinci hafta da ters yiiz edilmis simif modeli uygulamas: sirasinda evde
video dersleri izledikten sonra yar1 yapilandirilmis 6grenci giinliiklerini doldurmuslardir.
Ogrencilerin ikinci hafta 6grenci giinliiklerine vermis olduklari cevaplar dogrultusunda
video dersler hakkinda goriisler temasi ile kodlar olusturulmus ve frekanslar1 asagidaki

Tablo 4.22° de verilmistir.
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Tablo 4.22: ikinci Hafta Ogrenci Giinliiklerine Ait Bulgular

Tema Kod f Toplam
Videolara ulasmada sorun yagayanlar 2 25
Videolara ulagmada sorun yasayamayanlar 23
Evde ailesinden destek alanlar 3 25
Evde ailesinden destek almayanlar 22
Videolar izlerken not tutanlar 9 27
Videolar izlerken not tutmayanlar 18

.% Videolan tekrar izleyenler 9 26
gﬂ Videolar tekrar izlemeyenler 17
—§ Video dersleri izlerken aklina soru takilanlar 1 21
—TE Video dersleri izlerken aklina soru takilmayanlar 20
f‘j Video siirelerini yeterli bulanlar 14 23
g Video siirelerini yeterli bulmayanlar 9
_g Video dersleri izledikten sonra konuyu anladigini diigiinenler 19 25
’E Video dersleri izledikten sonra konuyu anlamadigini diisiinenler 6

EBA’dan gonderilen ¢aligma hakkinda olumlu diisiinenler 25 27
EBA’dan gonderilen ¢aligma hakkinda olumsuz diisiinenler 2

Calismay1 ¢ozerken zorlandigini belirtenler 8 26
Calismayi ¢ozerken zorlanmadigini belirtenler 18
Calismay1 ¢6zmenin katkist oldugunu diisiinenler 22 26
Caligmay1 ¢ozmenin katkist olmadigini diigiinenler 4

Tablo 4.22 incelendiginde 6grenciler siklikla video izlerken sorun yasamadikla-
rini1, evde ailelerinden destek almadiklarini, video ders izlerken not tutmadiklarini, vide-
olari tekrar izleme geregi duymadiklarini, video siirelerini yeterli bulduklarini, video
dersleri izledikten sonra konuyu anladiklarini, video izlerken akillarina herhangi bir soru
takilmadigini, EBA’ dan gonderilen ¢alismalar hakkinda olumlu diisiincelere sahip ol-
duklarini, ¢caligmay1 ¢ozerken zorlanmadiklarini, ¢aligma ¢6zmenin katki sagladigini be-

lirtmislerdir.

O5 ikinci hafta giinliigiinde: “videolara ulasmada sorun yasamadim, video izler-
ken not tutmad ¢iinkii hem kolay hem de bildigim bir konuydu, Videolar: tekrar izledim,

video stireleri idare ederdi, konuyu anladigimi diisiiniiyorum, c¢alisma giizeldi
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zorlanmadan ¢ozdiim, konuyu anlamamda katkist oldugunu diistiniiyorum” seklinde go-

rls belirtmistir.

O10’nun ikinci hafta giinliigiinde: “bazen videolar donup duruyordu ama so-
nunda tam diizgiin bir sekilde izleyebildim, ben yazarak daha iyi anladigim i¢in aklimda
kalmast igin video izlerken not tuttum, videolara tekrar doniis yapmadim ¢iinkii anladim
videolarn siiresi gayet yeterliydi, konuyu gecen seneden de hatirladigim i¢in kolayca an-
ladim, gonderilen ¢alisma konuyu pekistirmek icin gayet giizeldi, ¢ozerken zorlanmadim,
ogrendigimiz bilgileri ¢alisma ¢ozerek daha da kavrayabiliriz” seklinde goriisiini belirt-

mistir.

014 “un ikinci hafta giinliigiinde: “videolar: tek basima destek almadan izleyebil-
dim, izlerken kisa kisa notlar tuttum hatta ders kitabindan da altlarini ¢izdim, videolar:
bir defa izledim, anlamadigim videolara tekrar doniis yaptim, video siiresi biraz daha
uzun olabilirdi, konuyu kismen anladim, ¢alisma gayet iyiydi ¢ozerken zorlanmadim, ¢a-
lisma ¢6zmenin kismen de olsa katkist oldugunu diistiniiyorum” seklinde goriisiinii belirt-

mistir.

4.1.2.2.3 Ugiincii hafta égrenci giinliiklerinden elde edilen bulgular

Ogrenciler iigiincii hafta da ters yiiz edilmis simif modeli uygulamasi sirasinda
evde video dersleri izledikten sonra yari yapilandirilmis 6grenci giinliiklerini doldurmus-
lardir. Ogrencilerin iigiincii hafta 6grenci giinliiklerine vermis olduklari cevaplar dogrul-
tusunda video dersler hakkinda goriisler temasi ile kodlar olusturulmus ve frekanslar1 asa-

gidaki Tablo 4.23’ de verilmis
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Tablo 4.23: Ugiincii Hafta Ogrenci Giinliiklerine Ait Bulgular

Tema Kod f Toplam
Videolara ulasmada sorun yagayanlar 3 22
Videolara ulasmada sorun yagsayamayanlar 19
Evde ailesinden destek alanlar 4 23
Evde ailesinden destek almayanlar 19
Videolart izlerken not tutanlar 7 18
Videolar izlerken not tutmayanlar 11

.% Videolan tekrar izleyenler 7 25
gb Videolar tekrar izlemeyenler 18
—§ Video dersleri izlerken aklina soru takilanlar 1 23
—TE Video dersleri izlerken aklina soru takilmayanlar 22
f‘j Video siirelerini yeterli bulanlar 19 24
g Video siirelerini yeterli bulmayanlar 5
_g Video dersleri izledikten sonra konuyu anladigini diigiinenler 18 24
’E Video dersleri izledikten sonra konuyu anlamadigini diigiinenler 6
EBA’ dan gonderilen galisma hakkinda olumlu diisiinenler 25 27
EBA’ dan gonderilen calisma hakkinda olumsuz diisiinenler 2
Calismay1 ¢ozerken zorlandigini belirtenler 4 26
Calismayi ¢ozerken zorlanmadigini belirtenler 22
Calismay1 ¢6zmenin katkist oldugunu diisiinenler 19 22
Caligmay1 ¢ozmenin katkist olmadigini diigiinenler 3

Tablo 4.23 incelendiginde dgrenciler siklikla video izlerken sorun yasamadikla-
rin1, evde ailelerinden destek almadiklarini, video ders izlerken not tutmadiklarini, vide-
olart tekrar izleme geregi duymadiklarini, video siirelerini yeterli bulduklarini, video
dersleri izledikten sonra konuyu anladiklarini, video izlerken akillarina herhangi bir soru
takilmadigini, EBA’ dan gonderilen ¢alismalar hakkinda olumlu diisiincelere sahip ol-

duklarini, ¢caligmay1 ¢ozerken zorlanmadiklarini, ¢aligma ¢6zmenin katki sagladigini be-

lirtmislerdir.

010’nun iciinii hafta giinliigiinde: “videolarla ilgili herhangi bir sorun yasama-
dim kimseden yardim almadan derslerimi izleyebildim, kisa kisa notlar tuttum, birkag
videoyu iki kere izledim, video siireleri yeterliydi bence gayet de giizel anlatildi, videolart

izlerken not tutunca konuyu anladigimi diistintiyorum, 6gretmenin gonderdigi ¢alisma
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glizeldi , zorlanmadan ¢ézebildim, tabi ki video ders sonrasi ekstra ¢alisma ¢ozmenin
katkis1 oldugunu diistintiyorum konuyu daha iyi kavramama yardimci oluyor” seklinde

goriislerini belirtmistir.

O14’iin iigiincii hafta giinliigiinde : “ilk olarak girdigimde sifrem yiiziinden giris
yapamamistim ondan sonra ogretmenimden sifremi istedim ve girig yapip videolar: biraz
not tutarak izledim, videolar: genellikle bir defa déniis yaptim, anlamadiklarimdan not
ctkardim tekrar ¢alistim, bazi video siireleri yetersizdi ama tekrar tekrar izleyince de ok
fazla oluyor, videolar: izledikten sonra konuyu anliyorum ¢iinkii okulda anlamazdim ka-
labalikta videolar: tekrar tekrar izledigim i¢in anladim, gonderilen ¢alismayi faydali bu-
luyorum en azindan eglenceli egitim veriyor ve motive ediyor, ¢calismay: ¢ézerken zorlan-
madim hatta ¢alismanin bayag katkisi oldu anlamadigim konularin iizerine gitmemi sag-

ladi ve motive de etti bu ¢alisma beni” seklinde goriislinii ifade etmistir.

4.1.2.2.4 Dordiincii hafta 6grenci Qiinliiklerinden elde edilen bulgular

Ogrenciler dordiincii hafta da ters yiiz edilmis simif modeli uygulamasi sirasinda
evde video dersleri izledikten sonra yar1 yapilandirilmis 6grenci giinliiklerini doldurmus-
lardir. Ogrencilerin dérdiincii hafta 6grenci giinliiklerine vermis olduklari cevaplar dog-
rultusunda video dersler hakkinda goriisler temasi ile kodlar olusturulmus ve frekanslar

asagidaki Tablo 4.24° de verilmistir.
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Tablo 4.24: Dérdiincii Hafta Ogrenci Giinliiklerine Ait Bulgular

Tema Kod f Toplam
Videolara ulasmada sorun yagayanlar 4 22
Videolara ulasmada sorun yagsayamayanlar 18
Evde ailesinden destek alanlar 4 20
Evde ailesinden destek almayanlar 16
Videolar izlerken not tutanlar 9 23
Videolar izlerken not tutmayanlar 14

.% Videolan tekrar izleyenler 9 27
gb Videolar tekrar izlemeyenler 18
—§ Video dersleri izlerken aklina soru takilanlar 2 22
—TE Video dersleri izlerken aklina soru takilmayanlar 20
f‘j Video siirelerini yeterli bulanlar 21 26
g Video siirelerini yeterli bulmayanlar 5
_g Video dersleri izledikten sonra konuyu anladigini diigiinenler 16 24
’E Video dersleri izledikten sonra konuyu anlamadigini1 diigiinenler 8
EBA’dan gonderilen ¢aligma hakkinda olumlu diisiinenler 25 26
EBA’dan gonderilen ¢aligma hakkinda olumsuz diisiinenler 1
Calismay1 ¢ozerken zorlandigini belirtenler 6 24
Calismayi ¢ozerken zorlanmadigini belirtenler 18
Calismay1 ¢6zmenin katkist oldugunu diisiinenler 22 24
Caligmay1 ¢ozmenin katkist olmadigini diigiinenler 2

Tablo 4.24 incelendiginde dgrenciler siklikla video izlerken sorun yasamadikla-
rin1, evde ailelerinden destek almadiklarini, video ders izlerken not tutmadiklarini, vide-
olart tekrar izleme geregi duymadiklarini, video siirelerini yeterli bulduklarini, video
dersleri izledikten sonra konuyu anladiklarini, video izlerken akillarina herhangi bir soru
takilmadigini, EBA’ dan gonderilen ¢alismalar hakkinda olumlu diisiincelere sahip ol-
duklarini, ¢caligmay1 ¢ozerken zorlanmadiklarini, ¢aligma ¢6zmenin katki sagladigini be-

lirtmislerdir. Asagida 6grenci giinliiklerinden drneklere yer verilmistir.

025 dordiincii hafta giinliigiinde: “videolar: izlemek icin EBA ya telefondan giris
yaptim biraz internette baglanti sikintist yasadim ama yardim almadim, videolari izlerken

not tutmadim, bir kere izledim, video siireleri yeterliydi, konuyu anladigimi diigiiniiyorum,
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calisma giizeldi zorlanmadan ¢ozdiim ve ¢alismanin konuyu daha iyi anlamama katkist

oldu” seklinde goriisiinii ifade etmistir.

023 dordiincii hafta giinliigiinde: “videolar: izlerken ailemden yardim aldim, not
tutmadim, bir kere izledim anlamazsam iki ii¢ kere daha izledim, video siireleri yeterliydi,
evde konulart okuldan daha iyi anlyyorum, videolarda ¢alisma da ¢ok iyiydi ¢ozerken

zorlanmadim katkist oldugunu diistiniiyorum” seklinde goriis belirtmistir.

04 dérdiincii hafta giinliigiinde: “hayir, videolara ulasmada sorun yasamadim,
videolart izlerken not tuttum, bazi videolara tekrar doniis yaptim, bence video siireleri bu
hafta da yeterliydi konuyu anlamama da yetti, 6gretmenimizin génderdigi ¢alisma ogre-
tici oldu ¢ozerken zorlanmadim konuyu pekistirmeme katkist oldu” seklinde goriis belirt-

mistir.

4.1.2.2.5 Beginci hafta ogrenci Qiinliiklerinden elde edilen bulgular

Ogrenciler besinci hafta da ters yiiz edilmis sinif modeli uygulamasi sirasinda
evde video dersleri izledikten sonra yar1 yapilandirilmis 6grenci giinliiklerini doldurmus-
lardir. Ogrencilerin besinci hafta 6grenci giinliiklerine vermis olduklar1 cevaplar dogrul-
tusunda video dersler hakkinda goriisler temasi ile kodlar olusturulmus ve frekanslari asa-

g1daki Tablo 4.25° de verilmistir.
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Tablo 4.25: Besinci Hafta Ogrenci Giinliiklerine Ait Bulgular

Tema Kod f Toplam
Videolara ulagmada sorun yasayanlar 1 21
Videolara ulagmada sorun yasayamayanlar 20
Evde ailesinden destek alanlar 2 21
Evde ailesinden destek almayanlar 19
Videolar izlerken not tutanlar 7 21
Videolar izlerken not tutmayanlar 14

.% Videolari tekrar izleyenler 8 21
gb Videolar tekrar izlemeyenler 13
—§ Video dersleri izlerken aklina soru takilanlar 1 18
—TE Video dersleri izlerken aklina soru takilmayanlar 17
f‘j Video siirelerini yeterli bulanlar 15 20
g Video siirelerini yeterli bulmayanlar 5
_g Video dersleri izledikten sonra konuyu anladigini diigiinenler 17 21
’E Video dersleri izledikten sonra konuyu anlamadigini diigiinenler 4
EBA’dan gonderilen ¢aligma hakkinda olumlu diisiinenler 18 20
EBA’dan gonderilen ¢alisma hakkinda olumsuz diistinenler 2
Calismay1 ¢ozerken zorlandigini belirtenler 4 21
Calismayi ¢ozerken zorlanmadigini belirtenler 17
Calismay1 ¢6zmenin katkist oldugunu diisiinenler 17 19
Caligmay1 ¢ozmenin katkist olmadigini diigiinenler 2

Tablo 4.25 incelendiginde dgrenciler siklikla video izlerken sorun yasamadikla-
rin1, evde ailelerinden destek almadiklarini, video ders izlerken not tutmadiklarini, vide-
olart tekrar izleme geregi duymadiklarini, video siirelerini yeterli bulduklarini, video
dersleri izledikten sonra konuyu anladiklarini, video izlerken akillarina herhangi bir soru
takilmadigini, EBA’ dan gonderilen ¢alismalar hakkinda olumlu diisiincelere sahip ol-
duklarini, ¢caligmay1 ¢ozerken zorlanmadiklarini, ¢aligma ¢6zmenin katki sagladigini be-

lirtmiglerdir. Asagida 6grenci giinliiklerinden 6rneklere yer verilmistir.

karsilagsmadim, not tutma geregi duymadim, videolara geri doniis yapmadim sadece bir
kere izledim, video siireleri bence yeterli degildi, konuyu anladim ancak biraz okulda

pratik yapmamiz lazim bu gsekilde daha iyi anliyorum, ¢alisma giizeldi ¢ozerken
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zorlanmadim, katkis1 oldugunu diigiiniiyorum, ogretmenime sormak istedigim soru ol-

madi” seklinde goriisiinii ifade etmistir.

09’un besinci hafta giinliigiinde: “hayir, videolarda sorun yasamadim yardim al-
madim, hayir video izlerken not tutmadim, videolari bir kere izledim video siireleri kisa
ve net bir bigimdeydi yani yeterliydi, okulda ogretmenimin anlatmasiyla bir de bu video
ile daha iyi anladigimi saniyorum, ¢calismalar konuyu pekistirmek agisindan iyi oluyor,
zorlanmadan ¢ozdiim katkist da oluyor ¢iinkii konu pekistirme a¢isindan ¢ok iyi” seklinde

goriistinii ifade etmistir.

4.1.2.2.6 Altinci hafta ogrenci giinliiklerinden elde edilen bulgular

Ogrenciler altinci hafta da ters yiiz edilmis smif modeli uygulamasi sirasinda evde
video dersleri izledikten sonra yar1 yapilandirilmis 6grenci giinliiklerini doldurmuslardir.
Ogrencilerin altinci hafta 6grenci giinliiklerine vermis olduklar1 cevaplar dogrultusunda
video dersler hakkinda goriisler temasi ile kodlar olusturulmus ve frekanslar1 asagidaki

tablo 4.26° de verilmistir.
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Tablo 4.26: Altinci Hafta Ogrenci Giinliiklerine Ait Bulgular

Tema Kod f Toplam
Videolara ulasmada sorun yagayanlar 1 27
Videolara ulasmada sorun yasayamayanlar 26
Evde ailesinden destek alanlar 1 26
Evde ailesinden destek almayanlar 25
Videolar izlerken not tutanlar 8 25
Videolar izlerken not tutmayanlar 17

.% Videolar tekrar izleyenler 12 27
gb Videolar1 tekrar izlemeyenler 15
—§ Video dersleri izlerken aklina soru takilanlar 2 17
—TE Video dersleri izlerken aklina soru takilmayanlar 15
f‘j Video siirelerini yeterli bulanlar 19 27
g Video siirelerini yeterli bulmayanlar 8
g Video dersleri izledikten sonra konuyu anladigini diisiinenler 19 26
’E Video dersleri izledikten sonra konuyu anlamadigini diigiinenler 7
EBA’dan gonderilen ¢aligma hakkinda olumlu diisiinenler 22 25
EBA’dan gonderilen ¢aligma hakkinda olumsuz diisiinenler 3
Calismay1 ¢ozerken zorlandigini belirtenler 5 20
Calismayi ¢ozerken zorlanmadigini belirtenler 15
Calismay1 ¢6zmenin katkist oldugunu diisiinenler 17 21
Caligmay1 ¢ozmenin katkist olmadigini diigiinenler 4

Tablo 4.26 incelendiginde 6grenciler siklikla video izlerken sorun yasamadikla-
rini, evde ailelerinden destek almadiklarini, video siirelerini yeterli bulduklarini, video
dersleri izledikten sonra konuyu anladiklarini, video izlerken akillarina herhangi bir soru
takilmadigini, EBA’dan gonderilen ¢alismalar hakkinda olumlu diisiincelere sahip olduk-
larini, ¢alismay1 ¢ozerken zorlanmadiklarini, ¢alisma ¢6zmenin katki sagladigini belirt-
mislerdir. Ogrencilerin ¢ogunlugu video izlerken not tutmadigini sdylese de bazi 6gren-
ciler not tutugunu belirtmistir. Ogrencilerin gogunlugu videolar: tekrar izlemedigini an-

cak bircogu da videolar1 en az bir kez tekrar izlediklerini belirtmistir. Asagida 68renci

giinliiklerinden 6rneklere yer verilmistir.

09: “haywr bu hafta ki videolara ulasgimda da sorun yasamadim, not tutmadim

¢linkii not tutmam gereken bir sey olmadi, videoyu hemen anladim sadece bir kere
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izledim, video siiresi yeterliydi kisa ve netti, konuyu video ders sayesinde anladim ancak
okulda ogretmenimin katkisiyla daha iyi anlyyorum, gonderilen ¢alisma konuyu ogretmen
agisindan ¢ok iyiydi, calismayr ¢ozerken zorlandim Tiirkiye de kimya endiistrisi konu-
sunda kafam karisti, konuyu pekistirmek i¢in bu ¢calismalart ¢ozmek lazim, 6gretmenime

sorum olmadi” seklinde goriis belirtmistir.

010 altinc1 hafta giinliigiinde: “videolara ulasmada sorun yasamadim, not tutarak
calistum, videolart bir kere izledim, videolar biraz daha uzun olsayd: daha iyi anlayabi-
lirdim, konuyu biraz anladim ama derste ogretmenim tekrar anlatirsa daha iyi olur, gon-
derilen ¢calismalar yeri geldiginde iyi yeri geldiginde sikict olabiliyor ama ¢ézerken zor-
lanmadim daha zor olabilirdi, konuyu pekistirmemi sagladig icin video dersler sonrasi

calisma ¢ézmek iyi oluyor” seklinde goriisiinii belirtmistir.

O18’in altinc1 hafta giinliigiinde: “videolara ulasmada sorun yasamadim, her-
hangi bir destek almadim, video dersleri izlerken not tutmadim videolar: arada durdur-
dum ama sadece bir kere izledim, video siireleri gayet yeterliydi sikilmadan izledim, ko-
nuyu anladiginmi diistintiyorum, videolar: izledikten sonra ¢alismalar ile tekrar yapmug
oluyoruz, ¢alisma ¢ozerken zorlanmadim, katkist oldugunu diigiiniiyorum” seklinde go-

riisiinii belirtmistir.

4.1.2.3.Ters yiiz edilmis stnif modeli uygulamasindan sonra elde edilen bulgular

Ters yiiz edilmis sinif modeli uygulamalarina yonelik goriisme formu 8.sinif de-
ney grubu 6grencilerine TYS uygulamasi sonrasi son goriisme sekilde uygulanmistir. Bu
sayede TYS modeli uygulamalarinin 6grencilerin 6grenmeyi 6grenme yetkinligine etkisi
ve bu model hakkindaki goriislerinin nasil etkilendigi belirlenmistir. Bu amag¢ dogrultu-
sunda son goriisme formunda TY'S modeli uygulamalarina yonelik yer alan arastirma so-
rularindan elde edilen veriler diizenlenerek anlamli birimler saptanmis ve excel dosyasina
veriler kodlanmistir. Bulgular temalar ve onlarla iliskilendirilen kodlar halinde diizenli
bir biitiin olarak verilmistir. Temalar ve temalara iligskin 6grenci goriisleri verilirken te-
maya iliskin kod, frekans degeri ve yiizde (%) olarak belirtilmistir. Ogrencilerin belirttik-
leri goriisler ayr1 ayr1 degerlendirilmistir. Ogrenci goriisleri paylasilirken dgrencilerin
isimleri paylasgilmamus, deney grubu dgrencileri O1, 02, ..., seklinde kodlanarak goriisle-
rine yer verilmistir. Asagida arastirma sorularindan elde edilen temalar Sekil 4.2” de ve-
rilmistir.
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Ters Yiiz Edilmig S
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/ { Modeli uygulamam} \
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Yontem hakkmda
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katkisi Diger iinitelerde

uygulama

Akademik bagarrya

katkist Yintemi uygulama

Avantaj

istegi

Ve
dezavantajlari

Sekil 4.2: Son Goriigme Sorularindan Elde Edilen Temalar

Sekil 4.2°de goriildiigii tizere son goriisme formu verilerinden toplanan bulgular
yedi ana tema tizerinden incelenmistir. Asagidaki basliklarda her bir temaya ait tablo ve

aciklamalar verilmistir.

4.1.2.3.1.0grencilerin TYS modeli hakkinda diisiincelerine yonelik bulgular

Caligmanin bu kisminda deney grubuna uygulanan ters yiiz edilmis sinif modeli
hakkinda ortaokul 8.sinif 6grencilerinin goriiglerinin toplandigi yar1 yapilandirilmig son
goriisme formunun birinci sorusu “Fen Bilimleri dersinde uygulanan ters yiiz edilmis si-
nif modeli hakkinda ne diisiiniiyorsunuz?” olmustur. Yontem hakkinda diislinceler temasi
altinda 6grencilerin verdikleri cevaplar incelenmistir. Deney grubu 6grencilerinin verdigi

cevaplar dogrultusunda Tablo 4.27 “deki kodlar olusturulmustur.
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Tablo 4.27: Ogrencilerin TYS Modeli Hakkinda Diisiincelerine Ait Goriisleri

Tema Kod f %

Giizel bir yontem daha iyi anlamami ve 6grenmemi sagladi 15 %34

Videolar1 evde izleyip gelme sayesinde okulda hocamiza
anlamadigimiz yerleri sorabildik daha fazla soru ve tekrar 8 %19
yapabildik boylece daha iyi anladik

5 Hem evde hem okulda ¢aligmami sagladi 4 %9
°

Q

% Bana ve arkadaslarima katkisi ¢ok oldu 4 %9
E

-§ Tek caliginca bir sey anlamiyorum okulda ders olmali 4 %9
3

T Evde videolar1 izlemek 6n hazirlik yapmami ve konuyu bilip 3 %7
£ okula gelmemi sagladi

=

el

>

Sessiz sakin ortamda evde ¢aligmak daha iyi anlamami 2 %5

Sagladi

Hasta oldugumda evde ¢aligmam acisindan iyi oldu 1 %2

Kendi kendime konuyu anlayabildigimi 6grenmis oldum 1 %?2

Cok kotii bence evde 6dev okulda ders olmali 1 %2

Geligmis okul ve siniflarda uygulanmali 1 %2
Goriigler Toplami 44 %100

Tablo 4.27 incelendiginde 6grencilerin %34°t uygulanan TYS modeli hakkinda
giizel bir yontem oldugu ayrica daha iyi anlama ve 6grenme sagladigini belirtmislerdir.
Ogrencilerin %19°u ise ders videolarin1 evde izleyip gelme sayesinde okulda dgretmen-
lerine anlamadiklar1 yerleri sorabildiklerini daha fazla soru ve tekrar yapabildiklerini boy-
lece konular1 daha iyi anladiklarini belirtmislerdir. Ogrencilerin %9°u ise tek baslarina
evde c¢alistiklarinda bir sey anlamadiklarini derslerin okulda islenmesi gerektigini belirt-

mistir.

026: “Evde sessiz sakin ortamda dersleri izleyip anlamak daha kolay oluyor,

okulda giiriiltii oldugunda anlayamiyordum” seklinde goriisiinii belirtmistir.
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010: “Bence giizel bir ¢alisma, konuyu iyi anlamami sagliyor ve eglenceli bulu-
yorum, bu ¢alisma sayesinde kendi kendime konuyu anlayabildigimi de 6grenmis oldum”™

seklinde goriisiinii belirtmistir.

02: “Bu yontem ile hastalandigimda evde derslerimi 6grenebilmemi sagladi ¢cok

iyi oldugunu diisiintiyorum” seklinde goriisiinii belirtmistir.

Bir baska dgrenciye gore ise O7: “Bu yontemin iyi oldugunu diisiinmiiyorum
¢linkii evde kendi basima iyi anlayamiyorum, belki okulda ogretmenimiz daha ¢ok anla-

trsa katki saglayabilir” seklinde goriisiinii ifade etmistir.

012: “bence giizel bir uygulama ¢iinkii daha onceden konular: bilmeden geldigi-
mizde konulart anlamakta zorluk ¢ekiyorduk ama simdi ders videolarint EBA dan izleyip
geldigimizde konulari evde 6grenmis oluyoruz ve dersimize olumlu katkist oluyor” sek-

linde goriisiinii belirtmistir.

4.1.2.3.2.0grencilerin TYS modeli ile 6grenmeyi 6grenmelerine Katkisina yonelik

bulgular

Caligmanin bu kisminda deney grubuna uygulanan ters yiiz edilmis sinif modeli
hakkinda goriislerin toplandigi gériisme formunun ikinci sorusu “Uygulanan bu yontemin
kendi kendinize 6grenmenize katkis1 hakkinda ne diigiiniiyorsunuz sebepleriyle agiklayi-
niz” olmustur. Modelin 6grenmeyi 6grenmeye katkisi temasi altinda 6grencilerin verdik-
leri cevaplar incelenmistir. Deney grubu 6grencilerinin verdigi cevaplar dogrultusunda

asagidaki Tablo 4.28 “deki kodlar olusturulmustur.
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Tablo 4.28: Ogrencilerin TYS Modelinin Kendi Kendine Ogrenmeye Katkis1 Hakkinda
Diisiincelerine Ait Goriisleri

Tema Kod f %
Hem sessiz hem rahat ortamda video izleyip 14 %33
okulda soru ¢6zmenin, deney yapmanin daha
1yi 6grenmeme katkisi oldu
Evde kendi kendime de 6grenebildigimi fark 9 %22

ettim 5 %12

Kendi kendime c¢alisamiyorum, anlamiyo-

z rum, 6grenemedim
=
S S 5 %12
¥ Evde video izleyip tekrar ederek derslere ha- ’
= zithikli gelerek okulda derslere daha ok ka-
g tilmami sagladi 3 %7
o]
> Evde videolar tekrar tekrar izleyerek daha
= iyl anlamami sagladi
g Evde kendime c¢alisma programi hazirla- 2 %5
& mama katkist oldu
Eba’dan diger derslerin de videolarin1 da iz- 2 %5
leyip derslere hazirlikli gelmemi sagladi
Video izlerken not almakta sikint1 yasadim 1 %2
Bilgiyi eksik 6grenme riski oldugunu diisii- 1 %2
nilyorum
Goriigler Toplami 42 %100

Tablo 4.28 incelendiginde 6grencilerin%33 i hem sessiz hem rahat ortamda video
izleyip okulda soru ¢6zmenin, deney yapmanin daha 1y1 6grenmeme katkisi oldu seklinde
goriis belirtmistir. Ogrencilerin %22’si ise evde kendi kendine 6grenebildiginin farkina
vardiklarini belirtmislerdir. Baz1 6grenciler ise bu yontemle bilgiyi eksik 6grenebilecek-

leri konusunda riskli bulduklarini belirtmislerdir.

013 “evet kendi kendime 6grenmeme katkisi oldu, EBA dan ders videolarini izle-
yerek derse hazirlikl gelmemi daha iyi anlamami saglad:” seklinde goriisiinii belirtmis-
tir.

O11: “evde kendi kendime sessiz ortamda ¢alismak ok giizel oluyor okula geldi-
gimde konuyu ¢alisip geldigim icin daha iyi anliyyorum” seklinde goriisiinii ifade etmistir.
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017: “evde sessiz bir ortamda video izleyerek anliyordum anlamadigimda tekrar
tekrar izlemek ¢ok isime yaradi konulart daha iyi anladim okula geldigimizde de test ve

etkinlikler yaptik konuyu iyice pekistirdim” seklinde goriistinii ifade etmistir.

025: “evde videolar: izledigimde kendi kendime de ogrenebildigimi birilerinin
bana anlatmadan da sadece video ve ¢alismalar sayesinde ogrenebildigimi anladim, se-
bepleri ise evde sessiz ortamda ¢alistim ve sadece yaptigim ¢alismaya odaklandim” sek-

linde goriisiinii belirtmistir.

4.1.2.3.3.0grencilerin TYS modelinin akademik basariya Katkisina yonelik goriis-

lerine ait bulgular

Calismanin bu kisminda deney grubuna uygulanan ters yiiz edilmis sinif modeli
hakkinda goriislerin toplandigi gériisme formunun tigiincii sorusu “fen bilimleri dersini
evde video derslerle takip edip okulda etkinlik ve uygulamalar yaparak 6grenmenin aka-
demik basariniza etkisi oldugunu diigtiniiyor musunuz? Nasil?” olmustur. Modelin aka-
demik basariya katkis1 temasi altinda 6grencilerin verdikleri cevaplar incelenmistir. De-
ney grubu dgrencilerinin verdigi cevaplar dogrultusunda Tablo 4.29°daki kodlar olustu-

rulmustur.
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Tablo 4.29: Ogrencilerin TYS Modelinin Akademik Basariya Katkis1 Hakkinda Diisiin-

celerine Ait Goriisleri

Tema Kod f %

Izledigim videolar ile konular1 daha iyi anlryorum 18 %44
basarim artt1

Okulda deney ve gozlemler etkinlikler yapmak 9 %22
konuyu pekistirmemi ve basarimin artmasina
yol act1
Derse katilimim artt1 6 %15
Evde ders ¢alismaya odaklanamiyorum bana katkisi ol- 4 %10

madi, basarim artmadi

Akademik Basariya Katkisi

Ders galigmay1 sevmeye bagladim daha verimli ¢alig- 2 %5
mama katkisi oldu

Bu uygulama sayesinde notlarim

yiikseldi 1 %2
Aliskin olmadigimiz bir yontem o yiizden zorlandim 1 %2
Goriigler Toplami 41 %100

Tablo 4.29 incelendiginde 6grencilerin %44’1 izledikleri videolar ile konular
daha iyi anladiklarii ve basarilarinin arttigimi belirtmistir. Ogrencilerin %22’si okulda
deneyler, ¢aligmalar ve etkinlikler yapmak konuyu pekistirmemi ve bagarimin artmasina
yol agt1 seklinde goriis belirtmistir. Ogrencilerin %15°i bu ydntem sayesinde derslere ka-

tilimlarmin arttigini belirtmistir.

022: “evde video izleyip okulda etkinliklerle pekistirmek pek aliskin olmadigimiz
bir yontem olsa da bu yontem ile konuyu daha iyi anladigim1 ve basarimin arttigini his-

sediyorum” seklinde goriis belirtmistir.

O16: “haywr diisiinmiiyorum ¢iinkii okulda 6grendigimizde derslere daha ¢ok ka-
tiliyordum” seklinde goriis belirtmistir.

O17: “bu uygulama sayesinde derste daha ¢ok parmak kaldiriyorum sorulara
daha hizli cevap verebiliyorum bu da benim i¢in daha iyi oluyor, her okulda bu uygula-

manin olmasini isterdim” seklinde goriis belirtmistir.
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013: “evet, tabi ki bu yontemin etkisi oldugunu diisiiniiyorum, artik daha verimli
calistyorum, konulart daha iyi 6greniyor ve pekistiriyorum bu da basarimi arttirdr” sek-

linde goriisiinii ifade etmistir.

4.1.2.3.4.0grencilerin TYS modelinin avantaj ve dezavantajlarina yénelik goriis-

lerine ait bulgular

Calismanin bu kisminda deney grubuna uygulanan ters yiiz edilmis siif modeli-
nin avantaj ve dezavantajlar1 hakkinda goriislerin toplandigi gériisme formunun dordiincii
sorusu “ters yiiz edilmis sinif modelini, 6gretmenin liderliginde diiz anlatim seklinde 6g-
retimin gergeklestigi geleneksel yontem ile karsilastirdiginizda avantaj ve dezavantajlari
var midir? Ters yiiz edilmis sinif yontemi, geleneksel yonteme goére ne gibi eksiklikleri
ortadan kaldirtyor?” olmustur. Yontemin avantaj ve dezavantajlari temasi altinda 6gren-
cilerin verdikleri cevaplar incelenmistir. Deney grubu 6grencilerinin verdigi cevaplar

dogrultusunda asagidaki Tablo 4.3.4 ‘deki kodlar olusturulmustur.

Tablo 4.30: Ogrencilerin TYS Modelinin Geleneksel Yénteme Gore Avantaj Ve Deza-
vantajlar1 Hakkindaki Diisiincelerine Ait Goriisleri

Tema Kod f %

TYS modelinin evde video izleme okulda daha ¢ok 10 %30
soru ¢ozebilme, ¢aligma yapabilme avantaji oldu

TYS modeli konuyu daha iyi anlamama derslerin daha 9 %27
verimli gegmesini sagladi

TYS sayesinde evde sessiz ortamda hazirlanip gelme 7 %22
ve derste konuyu pekistirme firsatim oldu

TYS konunun evde anlasilip okulda eglenceli, verimli 5 %15
ders iglenmesini sagladi

Avantaj ve dezavantajlar

TYS modelinde bilgiyi eksik 6grenebilirim 1 %3
Evde EBA’ ya girerken teknik sikint1 yasayabilirim 1 %3
Goriigler Toplami 33 %100

Yukaridaki Tablo 4.30. incelendiginde 6grencilerin %30’unun TYS modeli ile is-

lenen dersleri avantajli buldugu ve evde video izleme okuldan daha ¢ok soru ¢ézebilme
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ve calisma yapabilmeyi sagladigina dair gériis belirtmislerdir. Ogrencilerin %27°si TYS
modelinin uygulanmasiyla konulart daha iyi anladiklarin1 ve geleneksel yonteme gore
derslerin daha verimli gectigini belirtmislerdir. Bazi 6grenciler ise internetten kaynakli

teknik sikintilar ¢ektigi i¢in bu yontemi avantajli bulmadigini belirtmistir.

O1: “geleneksel yontemin dezavantajlar: vardi ama ters yiiz edilmis siniflar yon-
temin sayesinde ozellikle anlayamadigim konulari daha iyi nasil 6grenebilecegimi bana

ogretti bu yonden ¢ok avantajliydi” seklinde goriis belirtmistir.

022: “geleneksel 6gretim yontemi bence daha iyi ¢iinkii ters yiiz edilmis sinif mo-

delinde bilgiyi eksik 6grenme ihtimali de var” seklinde goriis belirtmistir.

025: “ters yiiz edilmis simif yontemi geleneksel yonteme gore dersleri daha farkls,
daha ogretici sekilde iglememizi sagladi ve bu da ogrencilerin konulari iyice pekistirme-

sine sebep oldu avantajli buluyorum” seklinde goriisiinii ifade etmistir.

4.1.2.3.5.0grencilerin TYS modelinin uygulama isteklerine yonelik goriislerine

ait bulgular

Caligmanin bu kisminda deney grubuna uygulanan ters yiiz edilmis sinif modelini
kendileri 6gretmen olsaydilar siniflarina uygulama istekleri hakkinda goriislerin toplan-
dig1 goriisme formunun besinci sorusu “Siz ogretmen olsaydiniz bu yontemi ogrencileri-
nize uygular mydiniz?” olmustur. Modeli uygulama istekleri temasi altinda dgrencilerin
verdikleri cevaplar incelenmistir. Deney grubu 6grencilerinin verdigi cevaplar dogrultu-

sunda asagidaki Tablo 4.31 ‘deki kodlar olusturulmustur.

Tablo 4.31: Ogrencilerin Ogretmen Olsaydilar TYS Modelini Derslerinde Uygulama Is-
tekleri Hakkinda Diislincelerine Ait Goriisleri

Tema Kod f %
59
2 RZ Uygularim 24 %80
<
8 g
g % Uygulamam 6 %2
> B
30 %100

Goriigler Toplami
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Tablo 4.31 incelendiginde &grencilerin %80’ ni kendileri dgretmen olsaydilar
TYS modelini derslerinde uygulayacagini %20’si ise bu modeli uygulamayacagin1 belirt-

mislerdir.

023: “evet ben dgretmen olsaydim ters yiiz edilmis sinif yontemini 6grencilerime

uygulardim” seklinde goriistinii belirtmistir.

O17: “bu yéntemi ogrencilerime uygulamazdim ¢iinkii bazi 6grencilerim izleme-

yebilir ” seklinde goriisiinii ifade etmistir.

Tablo 4.32°de ise bu cevaplar dogrultusunda verdikleri sebeplere yer verilmistir.

Tablo 4.32: Ogrencilerin dgretmen olsaydilar TYS modelini derslerinde uygulama istek
sebeplerine ait goriisleri

Tema Kod f %
Ogrencilerimin daha iyi anlamast i¢in uygulardim 8 %29
Ogrencilerimin istegi dogrultusunda eglenceli 7 %26

Bh yontemi uygulardim

‘é Bagarilarini artirmak igin 4 %14

<

°5>'[3 Ogrencilerime katkim olurdu 3 %11

=)

.g Konuyu evde tekrar tekrar izleyerek pekistirmelerini 2 %7

fg saglardim

> Geleneksel egitim uygularim 2 %7
Ogrencilerim izlemeyebilir 1 %3
Konular yetistiremezdim 1 %3

Goriigler Toplami 28 %100

Tablo 4.32 incelendiginde 6grencilerin %29 ‘u 6gretmen olsaydilar bu modeli uy-
gulama sebebi olarak 6grencilerinin konular1 daha iyi anlamalar i¢in uygulamak isteye-
ceklerini belirtmislerdir. Ogrencilerin %26’s1 ise bu modeli 6grencilerinin istegi dogrul-
tusunda eglenceli olacagi i¢in uygulamak isteyecegini belirtmistir. Bazi 6grenciler ise ko-
nular yetistiremeyecegi ya da 6grencilerin evde video dersleri izlemeyecegini diisiindiik-

leri i¢in uygulamak istemediklerini belirtmistir.
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020: “evet, 6gretmen olsaydim bu uygulama faydali oldugu icin égrencilerime

uygulardim” seklinde goriigiinii ifade etmistir.

019: “evet égrencilerimin daha basarili olmasinm isterdim ve uygulardim” sek-

linde gortis ifade etmistir.

O18: “evet uygulardim, farkl: bir yontem égrencilere eglenceli gelebilir” seklinde

goriistinii ifade etmistir.

09: “evet kesinlikle uygulardim ¢iinkii ben su an daha iyi anliyorum emin olun Ki
ogrencilerim de kesinlikle daha iyi anlar diye diistiniirdiim en azindan tisengeclik yerine

evde tekrar ederek konuyu daha iyi pekistirirlerdi” seklinde goriigiini belirtmistir.

4.1.2.3.6.0grencilerin TYS modelini Fen Bilimleri dersi diger iinitelerinde de uy-

gulanmas isteklerine yonelik bulgular

Calismanin bu kisminda deney grubuna uygulanan ters yiiz edilmis sinif modelini
Fen Bilimleri dersinin diger iinitelerinde de uygulanmasini isteyip istememe durumlarini
belirlemek amaciyla goriislerin toplandigi goriisme formunun altiner sorusu “Fen Bilim-
leri dersinin diger tinitelerini de bu model ile 6grenmek ister misiniz? A¢iklayiniz?” ol-
mustur. Modeli diger tinitelerde uygulama temasi altinda 6grencilerin verdikleri cevaplar
incelenmistir. Deney grubu 6grencilerinin verdigi cevaplar dogrultusunda Tablo 4.33

‘deki kodlar olusturulmustur.

Tablo 4.33: Ogrencilerin Fen Bilimleri Dersinin Diger Unitelerini De Bu Model ile Og-
renme Isteklerine Ait Goriisleri

Tema Kod f %
[}
=
5 isterim 24 %71
z |
c = istemem 10 %29
o D
S )
Q >
Goriigler Toplami 34 %100
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Tablo 4.33 incelendiginde 6grencilerin %71 TYS modelini Fen Bilimleri dersinin
farkl1 iinitelerinde de uygulanmasim isteyeceklerini belirtmistir. Ogrencilerin %29°u ise

bu yontemin diger {initelerde uygulanmasini istemediklerini belirtmistir.

Tablo 4.34’ de 6grencilerin bu modelin diger iinitelerde uygulanma istek durum-

larinin sebeplerine yer verilmistir.

Tablo 4.34: Ogrencilerin Fen Bilimleri Dersinin Diger Unitelerini De Bu Model ile Og-
renme Isteklerine Yénelik Sebeplerine Ait Goriisleri

Tema Kod f %
Daha iyi anlarim 5 %29
Diger iinitelerde eglenceli hale gelir 3 %17
g Basarim artar 3 %17
% Diger tinitelerde gerek yok 2 %11
% Diger iiniteleri de iyi anlariz 2 %11
-.T‘é Ogretmenimin diiz anlatim yapmasini istiyorum 1 %5
3;20 Faydali olacagini diisiinmiiyorum 1 %5
Bu iiniteyi anlamakta zorlandim 1 %5
Goriisler Toplami 18 %100

Tablo 4.34 incelendiginde 6grencilerin %29’u yontemin diger tinitelerde uygulan-
masini isteme sebebi olarak diger iiniteleri de daha iyi anlayacaklar1 olarak belirtmistir.

Asagida gesitli sebeplere ait goriisler verilmistir.

O4: “evet isterim bu yontemle uygulanan konuyu anladiysam diger konular: da

daha iyi anlamis ve pekistirmig olurum” seklinde goriis belirtmistir.

O7: “evet istiyorum ciinkii daha iyi anlayabiliriz ve daha iyi not alabiliriz” sek-

linde goriis belirtmistir.
O18: “evet isterim ciinkii eglenceli ve giizel olur” seklinde gériis belirtmistir.

Bir baska dgrenciye gore ise O10: “bence diger iinitelerde bu yontem uygulan-

masa da olur ¢iinkii Madde ve Endiistri tinitesi biraz karisik bir konu oldugu icin bu
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yontem ile anlamamiz kolaylasti ancak diger iinitelerde gerek yok” seklinde goriis belirt-

mistir.

4.1.2.3.7.Osrencilerin TYS yonteminin diger derslerde de uygulanmasi isteklerine

yvonelik bulgular

Calismanin bu kisminda deney grubuna uygulanan ters yiiz edilmis siniflar mode-
lini diger derslerde de uygulanmasini isteyip istememe durumlarini belirlemek amaciyla
goriislerin toplandig1 goriisme formunun yedinci sorusu “Ters yiiz edilmis siniflar mode-
linin diger derslerde de uygulanmasini ister misiniz? A¢iklaymiz” olmustur. Modeli diger
disiplinlerde uygulama temasi altinda 6grencilerin verdikleri cevaplar incelenmistir. De-
ney grubu 6grencilerinin verdigi cevaplar dogrultusunda asagidaki Tablo 4.35 “deki kod-

lar olusturulmustur.

Tablo 4.35: Ogrencilerin TYS Modelinin Diger Derslerde De Uygulanmasi Hakkindaki
Gortsleri

Tema Kod f %
8 o Uygulansin 22 %67
5 & §
o £ =
A S B
8 > Uygulanmasin 11 %33
Gortisler Toplami1 33 %100

Tablo 4.35 incelendiginde dgrencilerin %67°si ters yiiz edilmis sinif uygulamala-
riin diger derslerde de uygulanmasini istediklerini belirtmistir. Ogrencilerin %37’si ise
ters yliz edilmis sinif uygulamalarimin diger derslerde uygulanmasini istemediklerini be-
lirtmistir. Tablo 4.36°da ise ters yiiz edilmis sinif modelinin diger derslerde uygulanma

isteklerinin sebeplerine yonelik belirttikleri goriislerinden olusan kodlara yer verilmistir.
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Tablo 4.36: Ogrencilerin TYS Modelinin Diger Derslerde De Uygulanmasina Y 6nelik
Sebeplerine Ait Gorlisleri

Tema Kod f %
Matematik dersinde bu yontem ise yaramaz 6 %23
g Matematik dersinde uygulanmasini isterim 4 %15
jfe Ingilizce dersinde uygulanmasini isterim 4 %15
g Sadece fen dersine uygun 4 %15
L;j Tiirk¢e dersinde uygulanmasini isterim 3 %12
= Inkilap dersinde uygulanmasin isterim 2 %8
:‘: Bu yontemle evde 6grenemiyorum 1 %4
-’éﬁ Din kiiltiirti ve ahlak bilgisi dersinde
uygulanmasini isterim 1 %4
Diger derslerde aklim karigir 1 %4
Goriigler Toplami 26 %100

Tablo 4.36 incelendiginde 6grencilerin %23’ bu modelin matematik dersinde ise
yaramayacagini belirtmistir. Ogrencilerin %15°lik bir dilimi ise bu modelin sadece Fen

Bilimleri dersine uygun oldugunu belirtmistir.

010: “hayir diger derslerde uygulanmasini istemem Tiirkce, Ingilizce, Din gibi
dersler ezber, Matematik dersi ise béyle evde video ile anlasilabilecek bir konu degil”

seklinde goriis belirtmistir.

O12: “Bence Matematik gibi derslerde bu yontem ile anlasiimaz ancak diger ders-
lerde Fen bilimleri, Tiirkce gibi derslerde olabilir” seklinde goriis belirtmistir.

09: “evet, ciinkii daha iyi anlasilir olurdu mesela inkilap gibi sézel ders oldugu
icin derslerde pek anlamayabiliyoruz ama evde tekrar edipte gelirsek daha kolay ve pra-

tik olurdu” seklinde goriis belirtmistir.
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BESINCI BOLUM

5. Sonug, Tartisma ve Oneriler

Bu kisimda caligmaya ait elde edilen sonuglar, tartisma ve Onerilere yer verilmis-

tir.

5.1. Sonug ve Tartisma

Bu ¢alismanin amaci Fen Bilimleri dersi ve diger 6gretim programlarinda yer alan
ogrenci yetkinliklerinden 6grenmeyi 6grenme yetkinliginin ters yiiz edilmis sinif modeli
8.sinif Madde ve Endiistri Unitesi ile ortaya ¢ikarilmasidir. Calismada dgrencilerin ters
yiiz edilmis sinif modeli uygulamasina dair goriisleri toplanmis ve 6grenmeyi 6grenme
yetkinligine etkisi incelenmistir. Ayrica ortaokul 6grencileri igin 6grenmeyi 6grenme yet-
kinligi 6l¢egi olusturulmus ve 6n test son test verileri inCelenmistir.

Calismada “ters yiiz edilmis sinif modelinin uygulama siirecine yonelik dgrenci
goriisleri nelerdir?” ve “ters yiiz edilmis sinif modelinin Fen Bilimleri dersi kazanimlari
dogrultusunda uygulanmasinin 6grencilerin 6grenmeyi 6grenme yetkinligini ortaya ¢i-
karmada etkisi nasildir?”” aragtirma problemlerine yanit aranmistir. Aragtirmanin problem
durumlarina yonelik olarak birinci arastirma problemi nitel veriler yar1 yapilandirilmis
acik uclu goriisme sorulariyla ve yar1 yapilandirilmis agik uglu sorulardan olusan 6grenci
giinliikleri ile toplanirken arastirmanin nicel verileri ortaokul 6grencilerine yonelik olarak
hazirlanan 6grenmeyi 6grenme dlcegi ile toplanmustir.

Aragtirmanin nicel bulgular1 incelendiginde 6grencilerin ters yiiz edilmis sinif mo-
delinin uygulandig1 deney grubuna uygulama oncesi ve sonrasi 6grenmeyi 6grenme Yet-
kinligi 6l¢egi uygulanmistir. Yapilan analizler sonucu son test lehine istatistiksel olarak
anlaml1 bir farklilik (t=- 4,409, p<0.05) oldugu goriilmistiir. Uygulanan etkinliklerin de-
ney grubu 6grencilerinde 6grenmeyi 6grenme yetkinliklerini daha olumlu hale getirdigi
sonucu ortaya ¢cikmistir. Etki degeri, iki grup arasinda beklenilen farkin biiyikligiini
gosteren istatistiksel degerdir (Cohen, 1988). Yani t-testi' ne bakarak iki grup arasinda
fark olup olmadigini etki degerine bakarak da belirleyebiliriz. Elde ettigimiz sonucu yo-
rumladigimizda Cohen (1988) tarafindan 6nerilen kriterlere gore (0,01: kiigiik etki, 0,06:
orta etki 0,14: biiyiik etki) bu ¢alismanin kontrol grubu i¢in hesapladigimiz etki degeri
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0,016 ile gruplar i¢in diisiik diizeyde oldugu, deney grubu i¢in etki degerinin 0,272 ile
biiylik degerde oldugunu soyleyebiliriz.

Deney grubunda yer alan 6grencilerin Ogrenmeyi Ogrenme Yetkinligi dl¢eginden
elde ettigi on test puan ortalamasi 100 iizerinden 75,92 iken bu puan son testte 82,44’ e
yiikselmistir. Kontrol grubunun ise Ogrenmeyi Ogrenme Yetkinligi 6lceginden elde ettigi
On test puan ortalamasi 100 iizerinden 82,03 iken bu puan son testte 84,38’ e yiikselmistir.
Sonuglar incelendiginde, deney grubunun 6n test ve son test puanlar arasinda istatistiki
olarak anlamli fark oldugu ve bu farkin son test lehine oldugu goriilmiistiir.

Deney ve kontrol gruplarinin Ogrenmeyi Ogrenme Yetkinligi dlgeginden elde et-
tigi son test basar1 puanlar1 karsilastirildiginda ise hem deney grubunun hem de kontrol
grubunun basarilarinda artis oldugu goriilmekte ancak bu artisin deney grubunda daha
fazla ve oradaki basar1 farkinin deney grubu lehine istatistiki olarak da anlamli oldugu
goriilmistiir. Ters yliz edilmis sinif modeliyle ders islenen deney grubu 6grencilerinin
Ogrenmeyi Ogrenme yetkinligi basar1 puanlarinin yiiksek ¢ikmasinin nedeni konularin
teorik kisminin evde tek basina 6grenilmesi ve sinif ortamina geldiklerinde konuyla ilgili
deney etkinlik ve soru ¢6ziimlerine daha fazla vakit ayrilmasindan kaynaklanmakta ol-
dugu sonucuna ulagilmaktadir. Bu ¢alismanin sonuglarinin benzer ¢aligsmalarin sonuglari
ile uyumlu oldugu goriilmiistiir (Aydin, 2016; Yavuz, 2016; Sirakaya, 2015; Tomory ve
Watson, 2015; Turan, 2015; Boyraz, 2014; Mc Laughlin vd., 2014; Missildine vd., 2013;
Wiginton, 2013; Stone, 2012).

Literatiir incelendiginde ters yiiz edilmis sinif modelinin bir¢ok alanda uygulan-
dig1 gortilmektedir. Farkli alanlarda yapilan ¢aligmalar incelendiginde biiyiik oranda de-
ney grubu Ogrencilerinin lehine olumlu sonuglara rastlanilmistir. Alsancak Sirakaya
(2015) lisans derslerinden bilimsel aragtirma dersini alan 6grenciler ile yiiriittiigii arastir-
masinda ters yiiz edilmis sinif modeline gore 6grenim goéren deney grubu dgrencilerinin
kalicilik ve akademik basar1 puanlarinin, harmanlanmis 6grenme ile 6grenim goren kont-
rol grubu 6grencilerine gore daha yiiksek oldugunu belirtmistir. Yurtlu (2018) 6gretmen
adaylarina yonelik olarak ters yiiz sinif egitim modeli ile 6gretim gergeklestirmis ve de-
ney grubu dgrencilerinin modele kars1 goriis, ilgi ve tutumlarinin olumlu yonde egilim
gosterdigi TYS modeli uygulamalarinin geleneksel sinif uygulamasina gére daha anlamli
bir sonug¢ verdigi belirtilmistir. Karadeniz (2018) geleneksel 6grenme yontemleri yerine
ters yliz edilmis sinif modelini kullanarak 6grencilerin akademik basarilari, e-6grenmeye
yonelik tutumlarini incelemeyi amaglamis ve yiiz yilize 6grenme modeli yerine 6grenci-

lerin daha aktif olduklar1 TYS modeliyle 6grenme gerceklestirmenin olumlu katkisi
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oldugunu belirtmistir. Alan yazin incelemesi sonucunda bu ¢alismanin sonuglarinin ben-
zer ¢aligmalar ile uyustugu goriilmektedir.

Cakir ve Yaman (2015), Fen Bilimleri dersinde 7.sinif 6grencilerine yonelik ola-
rak tys modelini uygulamis ve bu yontemin 6grencilerin fen basarisini arttirmada etkili
oldugunu ancak zihinsel risk alma becerisini gelistirmede ayn1 diizeyde etkiye sahip ol-
madigini belirtmislerdir. Dase¢1 (2012), ilkdgretim 6grencilerinin biligsel gelisim diizeyle-
rine gore zihinsel risk alma ve fen bilimleri dersine iliskin tutumlarini incelemis ve bilis-
sel gelisim diizeylerine gore zihinsel risk alma becerilerinin arasinda anlamli bir farklilik
olmadigini belirtmistir.

Aragtirmanin nitel bulgular incelendiginde 6grencilerin TYS modeli dncesinde
toplanan yar1 yapilandirilmis 6n goriisme formuna verdikleri cevaplar incelenerek genel-
likle goriis bildirdikleri kodlar teknolojik ara¢ kullanimini telefondan gerceklestirdikleri,
evde ders videosu izlemenin faydali olabildigi, konulari daha rahat ve iyi kavrayabilecegi,
evde video ders izlemek isteyecegi, derslerini olumlu yonde etkileyebilecegi, evde video
ders izlerken 6gretmeniyle etkilesim kurmak isteyebilecegi, bu yontemi fen bilimleri
dersi 4. Unitesi Madde ve Endiistri {initesinde uygulanmasini istedigi, kendisi video ders
olustursaydi notlar, karikatiirler, animasyonlar, ¢izgi karakterler ve miizikle birlestirerek
hazirlayabilecegini, bu uygulama sayesinde okulda etkinlikler ve deneyler yapmak iste-
yebilecegi, okulda etkinliklerle konuyu daha iyi 6grenebilecegi, okulda arkadaslariyla
birlikte daha iyi anlayacagi ve 6grenebilecegi i¢in grupla calismak isteyebilecegi, bu yon-
temi denemeye deger glizel bir fikir olarak bulduklari, uygulanmasini istedikleri, dersle-
rine katki saglayabilecegini diisiindiikleri seklinde sonuglara ulasilmistir. Ogrencilerin
genelinin 6n goriisleri dogrultusunda TYS modelini olumlu bulduklari, uygulanmasin
istediklerini belirtmislerdir.

Bu ¢alismaya benzer bir ¢alisma olarak ters yiiz edilmis Sinif modeli uygulanan
ogretimde 6gretmen adaylarinin akademik basarilarina etkisini incelemek amaciyla 6g-
retmen adaylarinin goriiglerini inceleyen bir baska ¢alismada uygulanan modele kars1 6g-
rencilerin goriislerinin olumlu yonde egilim gosterdigi ifade edilmistir (Yurtlu, 2018). Bu
aragtirmanin sonuglarina zit olarak Johnson ve Renner (2012) calismalarinda ters yiiz
edilmis sinif modeli ile geleneksel 6gretim yontemini karsilastirmis ve toplanan goriisler
dogrultusunda 6grencilerin ters yiiz sinif modeline iliskin olumsuz gériislere sahip olduk-
lar1 sonucuna ulagmiglardir.

Bu calismanin TYS modelini uygulama siirecinde deney grubu 6grencilerinden

haftalik olarak toplanan yar1 yapilandirilmis 6grenci giinliikleri incelenerek genellikle
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goriis bildirdikleri kodlar ile 6grencilerin video dersleri izlerken sorun yasamadan izleye-
bildikleri, evde aileden destek almadiklari, evde video ders okulda 6dev yontemiyle ko-
nular1 daha iyi anladiklari, yapilan etkinlik ve ¢alismalarin derslerine olumlu katki sagla-
dig1 seklinde goriisler belirtilmistir. Bu dogrultuda uygulanan yontemin 6grenciler tara-
findan kabul gordiigii ve derslerine olumlu katki sagladig1 sonucuna varilmistir. Bu calis-
maya benzer sekilde Gencer (2015) tarafindan yapilan calismada ters yiiz edilmis sinif
modelinin kullaniminin nasil yapilabilecegi tartisilmis ve bir okulda vaka ¢alismasi yapi-
larak bu yontemin sinif i¢i etkinliklere daha fazla zaman ayirdigi i¢in modelin 6grenciler
tarafindan olumlu karsilandig1 ve 6grenci basarisina katki sagladigi sonucuna ulasilmistir.
Bu yontemle ile ¢alisan birgok arastirmaci, 6grencilerin olumlu goriislere sahip oldugunu
belirtmistir (Pierce ve Fox, 2012; Bishop ve Verleger, 2013; Davies, Dean ve Ball, 2013;
Findlay ve Mambourquette, 2013; Murphree, 2014). Bu sonuglarla yapilan ¢alismada
elde edilen bulgular uyum igerisindedir.

Bu c¢aligma ile ters yiiz sinif uygulamasindan sonra deney grubu 6grencilerinin
yar1 yapilandirilmig son goriigme formu goriisleri incelendiginde 6grencilerin ¢ogunun
TYS modelinin giizel bir ydontem oldugu ayrica geleneksel 6grenme modeline gore daha
iyi anlama ve 6grenme sagladigi, derslerin daha verimli gegtigi, evde kendi kendine de
ogrenebildiklerinin farkina vardiklari, evde video ders izleyerek derse hazirlikli gelmenin
dersteki etkinlikler ve deneyler ile basarilarinin artigi, bu yontemi eglenceli bulduklart,
fen bilimleri dersinin farkli iinitelerinde de bu yontemin uygulanmasini istedikleri, diger
derslerin de TYS modeli ile islenmesini istedikleri gibi sonuglara ulagilmistir. Yapilan
benzer bir arastirma ters yliz sinif uygulamalariyla ortaokul yedinci sinif 6grencilerinin
akademik basarilarina, zihinsel risk alma becerilerine etkisini ve dgrencilerin bu uygula-
malar hakkindaki goriislerini belirlemek amaciyla 6n test son test kontrol gruplu yar1 de-
neysel desen kullanilmis, deney grubundaki dgrencilerin ters yiiz sinif uygulamalari ile
ilgili goriisler alinmis ve alt1 6grenci ile yapilan goriismeler icerik analizi ile incelenerek
ogrencilerin uygulamay1 sevdikleri, derse kars1 ilgilerini artirdig1 ve derslerinin eglenceli
gectigi ifade edilmistir (Aksoy, 2020).

Bu caligmada 6grencilerin TYS yonteminin farkli derslerde de uygulanmasi ko-
nusunda olumlu diisiincelere sahip olduklar1 gériilmiistiir. Bu baglamda TY'S yontemi ile
ders islenmesinin ders siireclerinin daha verimli ve etkili gegmesine sebep oldugu belir-
tilmistir (Johnson, 2013). Bu noktada bir bagka ¢alismada Turan (2015) Egitim Fakiiltesi
Okul Oncesi Ogretmenligi boliimii 1.smif égrencilerinin TYS ydnteminin akademik ba-

sarilar1, biligsel yiikleri ile motivasyonlar1 iizerindeki etkisini belirlemek amaciyla
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Ogrencilerin goriislerini toplamis ve bu ¢alismanin sonucuna benzer olarak katilimeilarin
biiylik cogunlugunun TYS yonteminin gelecekte farkli derslerde kullanilmasi fikrine
olumlu baktigini belirtmistir. Benzer bir ¢alisma Kog¢ Deniz (2019) oyun ve etkinlik des-
tekli TYS modeli ile geleneksel yontemi karsilastirarak 6grenmedeki basari ve kalicilik
tizerine etkisini incelemis ve nitel bulgular1 dogrultusunda 6grencilerin ¢ogunun dersi
daha iyi anladiklari, derslerde etkinlik ve oyunlara daha fazla zaman kaldig1 i¢in daha
eglenceli bulduklar1 ve diger derslerde de bu yontemin uygulanmasini istedikleri belirtil-
mistir. Tiim bu ¢alismalar ile benzer sonuglara ulasilan bu ¢alismanin bulgular1 birbirini
destekler niteliktedir.

Arslan ve Kuzu (2019)’ da bu ¢alismada kullanilan EBA ders modiiliiniin TYS
modeli uygulamalarinda kullanilabilecegine dair 6gretmen goriislerini belirlemek ama-
ctyla yar1 yapilandirilmis goriisme formlari ile nitel bir calisma gergeklestirmislerdir. Ca-
lismalarinin sonucunda; ders oncesi etkinliklerin ders basarisini artirdigi, 6grencilerin
derse hazirlikli gelmelerini sagladigi, etkili ve gerekli oldugu, EBA ders modiiliiniin kul-
laniminda baglant1 problemleri, donanimsal sorunlar, kullanim konusunda 6gretmen ve
Ogrenci yetersizligi gibi problemler olsa bile bu sistemlerin genel anlamda 6grenmeyi
kolaylastirarak 6grencilerin ders basarilarini ve ilgilerini artirdigin1 ve TYS modeli igin
EBA’ nin uygulanabilir oldugunu ifade etmislerdir. Bu ¢alisma ile benzer sonuglar dog-
rultusunda EBA’ nin kullaniminin TYS modeli uygulamalari i¢in kullanilabilir oldugunu
destekler niteliktedir.

5.2. Oneriler

e Bu ¢alismada TYS modeli ile grencilerin 6grenmeyi 6grenme yetkinligi ince-
lenmis ancak bu model ile farkli yetkinliklerin etkisi de incelenebilir.

e TYS modelinin farkli ders ve kazanimlarda uygulandig: ¢alismalar yapilabilir.

e TYS modelinin daha biiyiik 6rneklem gruplarina uygulandigi ¢alismalar gergek-
lestirilebilir.

e TYS modeline gore MEB ders kitaplarinda giincellemeler yapilabilir. Ders ki-
taplarina bu modeline yonelik etkinlikler eklenebilir.

e TYS modelinde kullanilabilecek etkinlik i¢eriklerine yonelik ¢alismalar yapila-
bilir.

e Ogrencilerde grenmeyi 6grenme yetkinligini gelistirmek i¢in okullarda gerekli

fiziki ortamlar olusturulabilir.
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Tiim 6grencilerin internet erisimi, teknolojik ara¢ ve gereclere ulasimi esit ol-
madig1 i¢in bu yontemin uygulanacagi okullarda ders sonrasi veya hafta sonlar1
ogrencilerin kullanimina agik bir bilisim sinifi olusturulabilir.

TYS modeli ve 6grencilerin 6grenmeyi 6grenme yetkinlik durumlarina yonelik
veli goriisleri de incelenebilir.

Covid-19 pandemisi nedeniyle egitimde yasanan aksakliklar 6gretmenleri gevri-
mici kaynaklari kullanmaya yonlendirmistir. Ogretmenlere ters yiiz edilmis s1-
niflar modeli hakkinda egitici seminerler verilerek bu modeli derslerinde kullan-
malar1 saglanabilir.

Pandemi doneminde 6grencilerin en ¢ok ihtiya¢ duydugu sinif dis1 6grenme or-
tamlar1 hakkinda bilgilendirilmelerini saglamak amaciyla EBA disinda
Edpuzzle, kahoot, Google classroom vb. egitim teknolojilerinin etkili kullani-

mina yonelik ¢caligmalar yiiriitiilebilir.
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Arastirma izni




EK 2

On Goériisme Formu

ON GORUSME FORMU

Bu farm teknoloji destekli fen SEretimi igin tersine gevrilmis siniflar ydntemi haklkinda ortzckul 8grencilerinin
gordglerini toplamak amacoyla gelistirilmistir. Bu formda kisisel herhangi bir bilgiye yer werilmemistir.
Ggrencilerin génilld kathn esastir. Bu formdan toplanan weriler tamamen bilimzsal amach kullamilaczkrr.

Katilimimiz igin tegekkir ederiz.

1)Fen bilimleri dersinde teknoloji nasil kullarmlir?

2} Fen bilimleri derslerini evde bilgisayar basinda dgrenmek nasil olur? Derslerini nasil etkiler?
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&) Sen Ggretmen olsaydin nasil bir konu anlatimh video icerigi (anlatirm sekli) olusturerdun?
MNeden?

7)Evde konu anlatimim video ile 6grendikten sonra okuldaki derslerinde etkinlik ve deneyler

yapmak ister misin? Neden?

B)Okulda yapacagin etkinliklerin grupla mi yoksa bireysel mi olmasimi isterdin? Neden?

9) Evde video konu anlatimi okulda ddev fikri hakkinda ne distniyorsun?

10} Konuyu evde agrenmenin okulda etkinlik ve deneyleri yapmanin size katkisi nasil olurdu?
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Son Goriisme Formu

50N GORUSME FORMU

Bu form teknoloji destekli fen SEretimi icin tersine cevrilmiz siniflar y8ntemi hakkinda
ortackul &frencilerinin gérislerini toplamak amacrylz gelistirilmistir. Bu formda kisizel
herhangi bir bilgiye yer veriimemistir. Ofrencilerin g&nilld katiimi ezastir. Bu formdan

toplanan wveriler tamamen bilimssl amach kullanilzcaktir. Katiliminiz icin tesekkir ederiz.

1)Fen Bilimleri dersinde uygulanan ters yiz edilmis sinif (evde ders ckulds Sdev modeli)

hzkkinda ne disiniyorsunuz?

Z)Uygulanzn bu yéntemin kendi kendinize Ggrenmenize katkisi hakkindz ne disiniyorsunuz

sebepleriyle agiklzyiniz?

3)Bu yantemin fen bilimleri dersine olan ilgi ve motivasyonunuza etkizi olup olmadiZim

sebepleriyle agiklzyiniz?

4)Fen kilimleri dersini evde video derslerle tzkip edip ckuldz etkinlik ve uygulamalar yaparak

dgrenmenin akademik baganmiza etkisi oldugunu disiniyor musunuz?

C)Ters ¥Yiz Edilmis Sinif modelini gelenekssl ydntem ile karsilastirdiginizdz avantajlan var

midir? Nelerdir agiklayimz?
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6|Ters Yiiz Edilmis Sinif modelini geleneksel yontem ile karsilastirdiginizda dezavantajlan var

rmidir? Melerdir agiklayimz?

7|Ters Yilz edilmis sinif yantami gelenzksel yinteme gére ne gibi eksiklikleri ortadzn

kaldirryor? Agiklaymiz.

8)5iz dzretmen alszydiniz bu yantemi SZrencilerinize uygular miydimz? Agklzyiniz,

9)Fen Bilimleri dersinin diger Gnitzlerini de bu madel ile G&renmek ister misiniz? Agiklayimiz.

10]Ters Yiz Sinif modelinin diger derslerde de uygulanmasini istar misiniz? Agklayiniz?
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EK3

Ogrenci Giinliigii 1.hafta Ornegi

1. HAFTA
OGCRENCI GUNLUGT 1
Sevml Sgrenciler,
Bu form takmeloji destekli fen G&retimi olan “Tars Yiz Edilmig Seuflar” medel: uygulamaz dogrultusunda

zizlerin gérislenm toplamak amacryla hazrlanmishr.

MNOT: Bu calizma da lisisel herhangi bir bilzive ver verilmeyecektir. (frencilerin géniilli katlim esastr.
Bu é&renme yontemindsn toplanan verler tamamen bilimsel amach kullamlacaktor. Katilmmmz ipm
tezekiir ederiz.

¥ Ders videosunu hangi tarihte izleyveceding

Tarih: 06/1238= 1271219

» Euhafta da izlevecafiniz videolar azafida belirtibniztir. Azadidski vimergevi takip adiniz.

Ehaya ziris yapuktan sonra dersler selkmesine giriniz.
B amuf fen videolarmdan “madde ve endiistri” dinitesine girig yapimz.

“Periyodik siztem™ komu bashi altmdaled 7 adet videoyu 13 Arahk Curna gimd fen bilimleri
dersine kadar yukanda belirtilen tarihlarde izlevip galiniz.

» Izlenscek video bashklan su sekildedir:
Periyodik tablonon tagikoesi,
Periyodik tablonon genel yapin
Elementlerin spuflandinlma=
Metallerin dzellikleri
Amatallerin dzellikleri
Yan metallern dzellikleri
Matal, ametal ve yvan metalleri belirlema
¥ Izlemis oldufumus ders videolaron ve caligmalsnm tamamladictan sonra assfidaki sorulars cevap

VErniz,

1)Videolara ulazmada sorun vasadimiz m? ( internet, bilgizayar, telefon, eha gibi telinil: sorunlar)
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1 HAFTA

JVideolan kac Lere izlediniz? Vidsolara telrar donds yaptimmz m?
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EK 4

Ogrenmeyi Ogrenme Yetkinligi Olcegi

OCRENMEYT OCRENME OLCEGT

Cinziyet:
S
En sevdiginiz ders:

Not ortalamamz:

w

Hic Kanlmivorum

Katlmryorum

Kararsimm

Katlyorom

Tamamen

Kanlryorum

1. Tek basma palismay severim.

b2

Deerslare katilmay: severim.

Mlarak ettifim konulan aragtirmmm.

| o

Yem bilgiler GErenmeyi saverim.

Dierste 6Erendiklerimi hayatta kullanirmm.

|

Hazrladizim ddevlen kendim vapanm.

7. Grop adevlermde basanh degilim.

8. Vernmbh ders gahzma vollarm bilinm

% Eksik konularmm kendom tamamlarmm.

10. Cahzma programupm kendim olugtorummm.

11. Evde adevlarmme aillem yardmme: olur.

2. Deers palisma takvimime wyarmm.

13. Deerzlermm gabizirken mtsmetten fayvdalammm.

14. Deerzlerme ailemin zomyla calizmm.

15, Eendi kendime bir arag-geres vapabilinm

16. Somunlanm kendim gdzebilinm.

17. Deerzlermn Sgretmenmmin zomyla calimmm.

18. Hear bilgive givenirm.

19, Drerzlerde el kaldimrim.

20 Ma=l dgrenecezimi bilimm.

21 Internette bilziyi nasil bulacagmm bilirim.

22. Brr konuyu nazil daha 11 8grenscegim balirim.
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EKS

Kisisel Bilgi Formu

KiSISEL BILGI FORMU

Cinsiyet: Kz( )  Erkek( )
Yag: 11( ) 12() 13() 14( )

Sumf diizeyi: 5.5mf () 6.5mf () 7.8mf( ) 8.Smf ()

Fen bilimleri dersi puanimz: 0-24 () 2544 () 45-54 ()

55-69( ) 70-84( ) 85-100( )
Bilgisayar, tablet ya da akalh telefonunuz var mi? : Evet( ) Hayir ()
Evinizde internet erisiminiz var mi? Evet( ) Haywr( )

Giinde kac saat internet kullantyorsunuz? 0-1 saat( ) 1-2saat( ) 2-3saat( ) 3saatvetstii( )
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EK6

Nicel veriler normallik testi tablosu

Statistic
Ortalama 75,8846
Medyan (Ortanca) 77,0000
Varyans 105,306
Standart Sapma 10,26188
ONDENEY En Kiciik 46,00
En Blyuk 95,00
Degisim Araligi (Ranj) 49,00
Carpiklik -,674
Basikhk 1,557
Ortalama 82,1923
Medyan (Ortanca) 82,5000
Varyans 44,002
Standart Sapma 6,63337
SONDENEY En Kiiciik 68,00
En Biyik 96,00
Degisim Aralgi (Ranj) 28,00
Carpiklik -,403
Basikhk ,259
Ortalama 82,0385
Medyan (Ortanca) 80,5000
Varyans 71,158
Standart Sapma 8,43555
ONKONTROL En Kiiciik 68,00
En Buyuk 100,00
Degisim Araligi (Ranj) 32,00
Carpiklik ,260
Basiklik -,738
Ortalama 84,3846
Medyan (Ortanca) 85,5000
Varyans 161,046
Standart Sapma 12,69040
SONKONTROL En Kiicik 57,00
En Biyik 103,00
Degisim Aralidi (Ranj) 46,00
Carpiklik -,583
Basikhk ,007
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On test histogram grafigi

Histogram
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Mean = 75,88
Std. Dev. = 10,262
M =26

—— Mormal

Mean =8219
Sta. Dev. = 6,633
M= 26



EK7

Veli izin Formu

fa—

VELI IZIN FORMU

BEu form tekmoloji destakli fon SZretimi olan “Ters Yiz Edilmiy Syuflar” yomtami wygulamas
dofrultuzunda ortzckul &arencilerinin gonislerini toplamak amacylz vapilacsk clan bilimsel
celismara izin zlmak amacyls hamrlavmgtr. Cluhmnuzds Fen Bilimleri dersi 4. Unitesinde
vapilacak olan tekmoloji destekli “Ters Viz Edilmiz Spuflar” modeli zizlerin immi dofrulftunmda
GErencilerimize nyzulanacakir.

Ters Viz Edilmis symflar modalinde Ggrencilerden evde bilgizavar tablet va da talefon ile
girebilecelderi gha, postab, drerinden ddevler verilecelmir. Ofrencinin evde kommyu videolardan
dinlemasi ve dfretmeninin ginderdifi sorulan ¢ozip smnfz gelmesi beklermaktedir, Bu modelle evde
kendi bagsma dn Ofremme gerceklestiten Gfreacinin aklma takolan sorulan da gha fzerinden
GETetmening meszj atarak sorabilmesi saglamacaktir. Daka soura suuf ertammds soru cevap yapilarak
Ggrencilerin eksik bilgileri giderilecelzir. Etkinlikler ve ¢zaligma kagilan ile konmwn pekiztirilmesi
saglanacakhr, Bo model teknoloji destekli afitim ile derzlerden ¢ok yonli verim ahmmasy, simf
icerizindeki zamamn daha nitelikli ve etkili kullamlman, SErencinin Gfremme suraglerinde aktif
kattlimds bulunmasima kst saflavacalnr. Avnca §frencilerin evdaki frerme sirarleri fen bilimleri
GEretmeni tarafindan tekip edilecektiv. Bu calizma dzrencilerin kendi 6grerme sorumbulufumn almalan
apzmdan da dnemlidir.

Siz velilerden cocufunuzun dfrerme siracinin takibinde olmamz: ve sireg emnasmda aklmza
takilanlar oldugundz Fen Bilimler dEretmeni Selda Derin ile paylasip bilgi almariz rica edariz.

NOT: Bu calima da kigisel herhangi bir bilgive ver verilmeyecektir. Ofrencilerin zdnilli kanlmn
aggstr. En Ofremme vinteminden toplanan veriler tamamen bilimsel amach mllamlaczkne
Kanhminz igin tegelddir ederiz.

Ofrencinin:
Ady Soyadr:
Smufl ve gubest:
Okl na:
Yukanida bilzileri bulunzn drencinin bu calismaya kanbmazinz izin veriyonmm. D

Yukanda bilzileri bulunzn drancinin bu calismaya kehlmasng izin vermiyenmm. D

Velisinin:

Agdh Soyadr
Telefon Mumara=:
Adresi:

hizil adresi:
Tarih:

Imza:
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EK-8

Ogrenci Izin Formu

OGRENCI iziN FORMU

Bu form teknoloji destekli fen dgretimi olan “Ters Yiiz Edilmis Suuflar” yontemi
uygulamast dogrultusunda ortackul dgrencilerinin gériislerini toplamak amaciyla yapilacak olan
bilimsel ¢alismaya izin almak amaciyla hazirlanmstir. Okulumuzda Fen Bilimleri dersi 4. Unitesi
“madde ve 1s1” finitesinde yaptlacak olan teknoloji destekli “Ters Yiiz Edilmig Smiflar” modeli sizlerin
izni dogrultusunda uygulanacak ve veriler toplanacaktur.

Ters Yiiz Edilmig suuflar modelinde 8grencilerden evde bilgisayar tablet ya da telefon ile
girebilecekleri EBA portaly iizerinden &devler verilecektir. Ogrencinin evde konuyu videolardan
dinlemesi ve 6gretmeninin génderdigi sorular: ¢oziip stfa gelmesi beklenmektedir. Bu modelle evde
kendi basma on ofrenme gerceklegtiren ogrencinin, aklma takilan sorulart da EBA fiizerinden
dgretmenine mesaj atarak sorabilmesi saglanacaktir. Daha sonra simf ortaminda soru cevap yapilarak
dgrencilerin eksik bilgileri giderilecektir. Etkinlikler ve galisma kagitlar ile konunun pekistirilmesi
saglanacaktir.

NOT: Bu calisma da kigisel herhangi bir bilgiye yer verilmeyecektir. Ogrencilerin géniillii katilim
esastir. Bu ofrenme yonteminden toplanan veriler tamamen bilimsel amacl kullanilacaktir.
Katiliminiz i¢in tegekkiir ederiz.

Bu caligmaya katilmak istiyorum.

Bu caligmaya katilmak istemiyorum. D
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EK-9
OZGECMIS
Kisisel Bilgiler
Adi1 SOYADI : SELDA DERIN
Dogum Yeri*

Dogum Tarihi*

Egitim Durumu

Lise SUPHI KOYUNCUOGLU LiSESI 2009
Lisans CELAL BAYAR UNIVERSITESI 2013
Yiiksek Lisans ESKISEHIR OSMANGAZi UNIVERSITESI 2021
Yabana Dil

Ingilizce: Okuma (iyi), Yazma (Iyi), Konusma (Orta)

Mesleki Gecmis

Gorev Kurum Calisma Tarihleri
Fen Bilimleri Ogretmeni Cihanbeyli Hodoglu Ortaokulu 2015-2017
Fen Bilimleri Ogretmeni ~ Altinekin Imam Hatip Ortaokulu 2017-2019

Fen Bilimleri Ogretmeni  Pendik Fatma Gozen Eralp Ortaokulu ~ 2019-devam ediyor

Tletisim
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