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Danigman: Prof. Dr. Hiiseyin ANILAN
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Amag¢: Bu arastirmanin amaci yabancilara Tiirkge Ogretiminde karsilasilan
sorunlar1 incelemektir.

Yontem: Bu arastirma, nitel arastirma yontemlerinden durum g¢aligmasiyla
desenlenmistir. Arastirmaya yabancilara Tiirk¢e 6gretimi gergeklestirilen Istanbul’dan ii¢
farkli okul tiirii dahil edilmistir. Bunlar, ¢ift dilli okul, uluslararasi programli okul ve
agirlikli olarak Suriyeli 6grencilerin bulundugu kamu okuludur. Arastirma verileri
ogretmen ve O0grencilerle yapilan goriigmelerle ve arastirmacinin sinif i¢i gozlemleriyle
toplanmistir. Elde edilen verilerin ¢oziimlenmesinde icerik analizinden yararlanilmistir.

Bulgular: Arastirmada elde edilen veriler aragtirmanin alt problemlerine dayali
olarak; c¢ift dilli okullarda yabancilara Tiirkce Ogretiminde karsilagilan sorunlar,
uluslararasi programli okullarda yabancilara Tiirk¢e 6gretiminde karsilagilan sorunlar ve
kamu okullarinda bulunan Suriyeli 6grencilere Tiirk¢e 6gretiminde karsilagilan sorunlar
olmak iizere li¢ baglik altinda sunulmustur. Aragtirmada elde edilen verilerin igerik analizi
sonucunda ulagilan temalar bu basliklarin altina yerlestirilmistir. Bu kapsamda
arastirmada ilk olarak cift dilli okullarda yabancilara Tiirk¢e 6gretiminde karsilasilan
sorunlara ait bulgular verilmistir. Bu baslik altinda, ana dil farkliliklari, uyum sorunlari,
cevresel faktorler, okul programi, ayni anda birden fazla dil 6grenimi, Tiirk¢eye verilen
onem, Tiirkce kelime bilgisi ve iletisim sorunu temalarina ulagilmistir. Bulgularin ikinci
baslig1 ise uluslararasi programli okullarda yabancilara Tiirk¢e d6gretiminde karsilasilan
sorunlara iligkin bulgulardir. Bu kisimda da ana dil farkliliklari, uyum sorunu,
motivasyon, materyal ve program eksiklikleri, cevresel faktorler ve Tiirkge kelime bilgisi
temalarina ulasilmigtir. Son olarak ise kamu okullarinda bulunan Suriyeli 6grencilere
Tiirk¢e 6gretiminde karsilasilan sorunlara ait bulgular sunulmustur. Bu baglikta ulasilan
bulgular ana dil farkliligi, uyum sorunu, dil sorunu, iletisim sorunu, asimile olmaktan

korkmalar1, psikolojik nedenler ve materyal eksikligi temalar1 altinda sunulmustur.

1



Sonu¢ ve Oneriler: Bu arastirmada ulasilan bulgulardan, yabancilara Tiirkce
ogretiminde ortak sorunlarin, materyal eksikligi, uyum sorunu, ana dil farklilig1 ve kelime
bilgisi oldugu sonucuna ulasilmistir. Bu kapsamda 6neriler, Milli Egitim Bakanligi, okul
yoneticileri, 6gretmenler, veliler ve arastirmacilara oneriler seklinde basliklandirilarak
sunulmustur.

Anahtar kelimeler: Yabancilara Tiirk¢e 6gretimi, Cift dilli okullar, Uluslararasi

programli okullar, Suriyeli 6grenciler



Abstract

Problems Encountered in Teaching Turkish to Foreigners: A Case Study
Ozge GUNES
Eskisehir Osmangazi University Institute of Educational Sciences
Department of Basic Education
Prof. Dr. Hiiseyin ANILAN
2021

Purpose: The aim of this research is to examine the problems encountered in
teaching Turkish to foreigners in different cases.

Method: This research was designed as a case study from qualitative research
methods. Three different schools were included in the study in the context of teaching
Turkish to foreigners in Istanbul. These are bilingual school, international program school
and public school with Syrian students. The research data were collected through
interviews with teachers and students and observations made by the researcher. Content
analysis was used in the analysis of the collected data.

Results: The findings obtained from the data, in the research are presented under
three headings. The first of these is the findings of the problems encountered in teaching
Turkish to foreigners in bilingual schools. Under this heading, problems of originating
mother tongue, integration problems, school programmed insufficiency, learning more
than one language at the same time, the importance given to Turkish, problems in learning
Turkish vocabulary, communication problem and environmental factors have been
reached. The second title of the findings is related to the problems faced in teaching
Turkish to foreigners in internationally programmed schools. In this part, the themes of,
integration problem, problems of originating mother tongue, integration, material and
program deficiencies, problems in learning Turkish vocabulary and environmental factors
were reached. Finally, the findings of the problems faced in teaching Turkish to Syrian
students in public schools were presented. The findings were presented under the themes
of integration problems, problems of originating mother tongue, language problem,
communication problem, fear of assimilation, psychological reasons and material
deficiencies.

Conclusion and Suggestions: From the findings reached in this research, it was

concluded that common problems in teaching Turkish to foreigners are lack of material

3



deficiencies, integration problem, problems of originating mother tongue and problems
in learning Turkish vocabulary. In this context, the suggestions were presented under the
title of suggestions to the Ministry of National Education, school administrators, teachers,
parents and researchers.

Keywords: Teaching Turkish to foreigners, Bilingual schools, International

program schools, Syrian students



BIiRINCi BOLUM

1. Giris

Bu kisimda problem durumu, arastirmanin amaci, arastirmanin Onemi,

varsayimlar ve sinirliliklardan bahsedilmistir.

1.1 Problem Durumu

Dil toplumlarin hem kiiltiir aktaricist hem de bir anlagma vasitasi olarak
tamimlanabilir (Ozbay, 2002, s. 115). Aksan (1997, s. 13), dili: “Sézlii ve yazili olarak
iletisimde kullandigimiz, dogdugumuzda hazir bularak edinmeye bagladigimiz, dogrudan
dogruya insana 6zgli, ¢ok giiclli, biiyiilii bir diizendir; diisiinme diisiiniileni aktarma
dizgesidir” seklinde tanimlamistir. Gemalmaz (2010, s. 35) dili hem bir aktarim aracit hem
de bir iletisim araci olarak gdrmektedir. Diger bir ifadeyle dil, tiim sosyal smiflarin
iletisimini saglayan bir ara¢ olmakla birlikte ge¢misin tim kiiltiirel izlerini gelecege
tasimak icin de kullanilan yazili ve s6zlii isaretlerden olugsmus bir unsurdur (Gemalmaz,
2010, s. 35). Banguoglu (1998, s. 10), dili; ¢esitli isaretlerden olusan bir ara¢ ve insanlarin
iletisimindeki en somut vasita olarak tanimlamistir. Sapir (1999, s. 53) ise dili; bilingli
bir sekilde olusturulmus birtakim simgeler diizeni olarak tanimlamaktadir. Olusturulan
bu sembolik simgeler insanlarin duygu ve diislincelerinin iletilmesinde kullanilmaktadir.

Tiim bu ifadelerden de anlasilacag {izere dilin tanimina yonelik ¢ok ¢esitli bakis
acilarmin oldugu goriilmektedir. Ancak dil ile yapilan tiim tanimlamalara bakildiginda
dilin bir iletisim aract oldugu ve gesitli sembollerden olustugu goriisiinde birlestikleri
anlagilmaktadir. Bundan hareketle dili bir iletisim araci, ayn1 zamanda da ge¢misin
kiiltiirel degerlerini gelecege tasinmasinda kullanilan sembolik bir ara¢ olarak
tanimlamak miimkiindiir.

Teknolojinin, iletisim ve ulagim araglarinin gelismesiyle birlikte diinya kiiresel bir
hal almistir. Kiiresellesen diinya diizeninde bireylerin artik sadece kendi dillerini degil
diger milletlerin dillerini de bilme ihtiyac1 ortaya ¢ikabilmektedir. “Bir lisan bir insan”
goriisiinden hareketle bireylerin kendi ana dilleri disinda ne kadar ¢ok dili
kullanabilirlerse o kadar etkili olabilecekleri inanicinin yaygin oldugu diisiiniildiiglinde,
ikinci bir dili 6grenmek artik gereklilikten daha ¢ok zorunluluk haline gelmeye

baslamistir.



Insanlarin neden birden fazla dili bilmesi gerektigiyle ilgili cok ¢esitli nedenler
olabilir: “Yabanci dil bilmenin 6nemi ve bireyin hayatini nasil etkiledigi egitim yasantisi
siiresince sik¢a vurgulanmis ve her birey tarafindan iyi anlasilmig bir gergektir” (Cesur,
2008, s. 3). “Farkli toplumlarin bir arada yasama zorunlulugu, dil iligkilerinin temelini
olusturur. Farkli dilleri konusan insanlar, gog, savas, ticari faaliyetler gibi nedenlerle bir
arada yasamak zorunda kaldiklarindan dilleri birbirinden etkilenmistir. Giiniimiizdeki
teknolojik gelismelere bagli olarak iletisim araclarmmin yayginlasmasi da toplumlar
arasindaki dil iligkilerini hizlandirmistir. Artik yabanci dil 6grenmek icin bir¢ok neden
vardir. Yabanci dil bilme, farkli kiiltlirlerin daha iyi anlagilmasina, yeni is firsatlarinin
olusmasina, akademik basariya ve diinyadaki tiim insanlarla iletisim kurmamiza yardim
eder. Ote yandan bireyler yabanci bir dil Ogrenirken ana dilini de daha rahat
anlamaktadirlar (Iscan, 2011, s. 29-36). Ancak bu durum iki dilli bireyler igin istisna
olabilir.

Iki dillilik terimi, sadece iki dilin konusuldugu durumlar1 degil aym zamanda
birden fazla dilin konusuldugu durumlari da kapsar (Beardsmore, 1982, s. 3). Conboy ve
Mills (2006, s. 1) ise, dogduklari giinden itibaren iki dile birden maruz kaldiklar1 bir ailede
bliyliyen ¢ocuklarin, iki dili birden 6grenebilecekleri goriisiindedirler. Cok dilli yetisen
cocuklarin bazen ikiden fazla dili de 6grenebilecek imkana sahip oldugu ve bu olaya ¢ok
dillilik dendigini ifade etmislerdir. Bununla beraber dil 6grenmenin, o dilin kiiltiiriini de
ogrenmeyi gerektirdigi sOylenebilir. Bu nedenle birden fazla dilin konusuldugu bir
toplumda bir¢ok farkli kiiltiirel 6zelligin de oldugu diisliniilebilir. Bu anlamda farkli
kiiltiirlerin bir arada yasamasi ve birbirlerinin dillerini bilmesi farkli acgilardan gesitli
yararlar saglamakla birlikte kismen sorunlara da neden olabilir. Sonug olarak dil, kiiltiir
icin 6nemli bir ara¢ ve o kiiltlirlin temel bir parcasi olmakla birlikte, pargast oldugu
kiiltiiriin de bir {iriintidiir (Ozgiizel, 2013, s. 150).

Degisen kosullar, kiiresellesen diinya iliskileri, ekonomik ve sosyal arayislar,
Tiirkiye’nin tarihi ve kiiltiirel zenginlikleri ile bir¢ok konuda giderek gelismesi, jeopolitik
konumu gibi nedenler Tiirkiye’ye olan ilgiyi artirmaktadir. Bu da Tiirk¢e’ nin yabanci dil
olarak Ogrenilmesi istegini giiclendirmekte ve Tiirkge giderek daha fazla Onem
kazanmaktadir. Bu kapsamda Tiirkiye’de yer alan bircok kamu ve vakif iiniversitelerinde
farkli tilkelerden okumak icin gelen yabancilara Tiirkce Ogretmek amaciyla Tiirkge
Ogretim Merkezleri (TOMER) kurulmustur. Yine yabancilara Tiirk¢e 6gretmek amaciyla
kurulan ve bir¢ok iilkede sube ve merkezleri bulunan Yunus Emre Enstitiisii de bu amagla

hizmet vermektedir. Yunus Emre Enstitiisii Faaliyet Raporu (2018) Tiirk¢e 6gretimi ile
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ilgili detayli bilgiler vermektedir. Bu bilgiler 15181nda, yillara gore katilimer sayisinin
artt1ig1, en cok Misir, Suriye, Suudi Arabistan, Cezayir, Urdiin, Irak, Filistin, Afganistan,
Fas, Tunus gibi iilkelerden katilim saglandigi, Amerika’da ise hi¢ katilimcinin olmadig:
goriilmiistiir. Yunus Emre Enstitiisii’niin yaymlamis oldugu Tiirkge Ogretim Portal1 ile
egitimler verilmekte ve katilimcilarin okuma, dinleme, yazma ve konusma
becerilerindeki yeterlilikleri de Enstitii tarafindan 6lciilmektedir. 2018 yilinda yapilan
degerlendirmede katilimcilarin %38’i basarisiz olmustur. Bu oran nitelik ve nicelik
arasmdaki farki ortaya koymaktadir. Ote yandan yakin cografyamizda yasanan siyasi,
askeri ve ekonomik ¢alkantilar, savaglar ve birtakim buhranlar ile 6zellikle Suriye’de
yasanan i¢ savas nedeniyle Tiirkiye’deki diizensiz gb¢gmen ve miilteci sayisi da oldukca
artmistir. S0z konusu nedenlere dayali olarak Tiirkiye’de yasamak zorunda olan
gdcmenlerin yeme, igme ve barinma gibi temel ihtiyaglarindan sonraki en Snemli
ihtiyaclart topluma uyum saglayabilmelerine destek olacak olan dildir. Bu da hem
yetiskin hem de okul ¢agindaki gocmenlere Tiirk¢ce dgretimini 6nemli hale getirmistir.
Bu kapsamda o6zellikle okul ¢agindaki gogmenlere Tiirkce Ogretimine odaklanildig:
goriilmektedir. Diger taraftan Tiirkiye’de yasayan yabanci uyruklular i¢in kurulmus
uluslararasi okullar ve ¢ift dilli okullarda da Tiirk¢e 6gretimi yapilmaktadir. Bu ve buna
benzer kapsamlarda Tiirk¢e 6gretimine yonelik ¢alismalarin siirdiigli goriilmektedir. Her
ne kadar Tiirk¢e 6gretimine yonelik ¢esitli ¢abalarin siirdiiriilmekte oldugu bilinse de bu
alanda yiiriitiilen arastirmalarin siirlt oldugu goriilmektedir. Biger, (2017, s. 244)
yabancilara Tiirkge oOgretimi alaninda yazilmis makaleleri ve bu makalelerinin
egilimlerini, dokiiman analiziyle ortaya koymustur. Daha c¢ok nitel arastirmayla
desenlenen makalelerde tek yazarli veya iki yazarli ¢alismalarin yogun oldugunu, karma
yontemin ¢ok az kullanildigini, eylem arastirmasinin ise hi¢ olmadigin tespit etmistir.
Makalelerin konusu genellikle ders materyali, ders kitabi, Tiirkce 6gretiminde yasanan
zorluk ve buna bagl olarak Tiirk¢e 6grenenlerin psikolojik durumu tizerinedir. Akademik
Tiirkge yayinlart ve Tiirkge dinleme becerisi iizerinde yazilan makaleler ¢ok azdir.
Dolayistyla yabancilara Tiirkge 6gretimi ile ilgili kapsamli bir ¢aligmalarin olmadig:
sOylenilebilir. Tiirkben (2018, s. 2476) ise, yabanci dil olarak Tiirk¢e 6gretimi alaninda
lisanstistii ve doktora tezlerini incelemis, son yillarda Tiirkge Ogretimine yoOnelik
caligmalarin arttigin1 fakat bu ¢aligmalarin yeterince incelenmedigini belirtmigtir. Ayrica
yabancilara Tiirkce 6gretimi ile ilgili belli konularda ¢aligmalar yiiriitiildigiini, farklh
boyutlarda incelenmedigini sdylemistir. Akademik okuryazarlik becerilerini

kazandirmaya yonelik ¢aligmalarin ve metin uyarlama ¢alismalarinin az oldugunu, bu
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alanda detayli arastirmaya ihtiya¢ duyuldugunu aktarmis, Tiirkge Ogretimi ile ilgili
arastirma konulariin daha ¢ok dil bilgisi 6gretimi (%13,93), yontem denemesi/model
onerisi (%7,86), sozcliik Ogretimi (%6.07), karsilasilan sorunlar (%7.50), materyal
hazirlama (%10.00), dil becerileri (%8,93) ve ders kitab1 incelemeleri iizerinde
yogunlastigini ifade etmistir. Er, Bicer ve Bozkirli (2012), Tiirk¢e 6gretiminde yasanan
zorluklar1 konu alan yaznlari incelemislerdir. Bu dogrultuda yabancilara Tiirkce
ogretiminde, Ogrencilerin Tiirk¢e Ogretimine karst olumlu tutum ve motivasyonunu
arttiracak ders materyallerinin yetersizligi, Ogretim programi yetersizligi, Tiirkce
ogretimi alaninin farkli ana bilim dallarina ayrilmamasi nedeniyle uzman yetistiren egitim
kurumlarinin olmayisi, 6grenimi zenginlestirecek teknolojik arag-gereclerin yetersiz
olmasi, Tiirk¢enin yabanci dil olarak Ogretiminde yararlanilabilecek kaynaklarin
yetersizligi, egitim 0gretim ortamindaki yetersizlikleri, kullanilan yontem ve teknikler
bakimindan yasanan sikintilari, alfabe farkliligi, 6gretim elemanlarinin alan ile ilgili
donanim eksikliklerini ve Tiirkce Ogretimi ile ilgilenen kurumlardan kaynaklanan
sorunlarin ele alindigini ortaya koymuslardir. Tiim olumsuzluklara ragmen yurt ici ve
yurt disinda yabanci dil olarak Tiirk¢e dgretimine yonelik Milli Egitim Bakanlig1 adina
PIKTES (Suriyeli Cocuklarin Tiirk Egitim Sistemine Entegrasyonunun Desteklenmesi
Projesi) ve Tiirkiye Maarif Vakfi tarafindan hazirlanan, hem 6rgiin hem de yaygin egitim
ortamlarina uygun, yabancilara Tiirk¢e dil becerilerini kazandirmaya ve Tiirkge dil
becerilerinin dlgme ve degerlendirmesine yonelik artan ihtiyaglari gidermek i¢in dilin
sosyokiiltiirel baglamina uygun “Tiirkcenin Yabanci Dil Olarak Ogretimi Programi”
uygulanmaya baslanmistir (MEB, 2020). Bu program, Milli Egitim Bakanliginin bu alana
yonelik onayli ilk programidir. Programin igerigi “Sozliik” ve “Kaynakga” disinda iki ana
kisimdan olusur. Programin birinci kisminda kuramsal ¢ergeve ve uygulama siirecleri yer
alirken ikinci kisimda orgiin egitim kapsaminda okul oncesi, ilkokul, ortaokul ve
ortadgretime gore yapilandirilmis izlenceler yer almaktadir. Program sekiz alt boliimden
olusturulmustur. Birinci bolimde programin temel dayanaklari ve yaklagimi yer
almaktadr. Ikinci boliimde, programin amaglari verilmistir. Ugiincii boliimde programin
genel yapis1 ve kademelendirilmesi ile ilgili hususlara deginilmistir. Dordiincii boliimde
6l¢me-degerlendirme yaklasimi ele alinmistir. Besinci boliimde programin uygulanmasi
ile ilgili oneriler verilmistir. Altinct bolimde temel dil becerilerine iliskin kazanim
listeleri, yedinci boliimde ise dil yapilarini diizeylere gore siralayan tablolar sunulmustur.
Sekizinci boliimde ise programin kademelere gore olusturulmus izlenceleri yer

almaktadir. Ayrica sekizinci bolimde okul Oncesine yonelik kuramsal bilgi ve
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uygulamalar1 iceren agiklamalara ayrintili bir sekilde yer verilmistir (Tiirkiye Maarif
Vakfi, 2020). Programin boliimlerine bakildiginda tiim kademe ve diizeylerin
ihtiyaclarma yonelik uluslararas1 dil 6gretimi standartlarina gore yapilandirilmasi ve
yiiriitiilmesi noktasinda alandaki boslugu doldurmasi beklenilmektedir. Bu baglamda her
ne kadar yabancilara Tiirk¢e 0gretiminde yasanan sorunlara yonelik farkli aragtirmalar
olsa da ilkokul diizeyinde farkli okul tiirlerinde (¢ift dilli ilkokul, uluslararasi ilkokul ve
kamu okulu) yasanan sorunlar1 karsilagtirmali bigimde ele alan bir c¢alismaya
rastlanmamistir. Bu nedenle bu calismayla yabancilara Tiirkge 6gretiminde karsilasilan
sorunlarin ti¢ farkli okul tiiri baglaminda derinlemesine incelenmesinin 6nemli oldugu

ve alan yazina katki saglayacag: diisiiniilmektedir.

1.2 Arastirmanin Amaci
Bu aragtirmanin amaci, farkli ortamlarda gerceklestirilen yabancilara Tiirkge

Ogretim slirecinde yasanan sorunlarin ortaya konulmasidir. Bu kapsamda ¢ift dilli okullar,
uluslararas1 okullar ve kamu okullart farkli ortamlar olarak kabul edilmistir. Bu amag
dogrultusunda arastirmada su sorulara cevap aranmistir;

1. Tirkiye’de ¢ift dilli ilkokullarda Tiirk¢e 6gretiminde yasanan sorunlar nelerdir?

2. Tiirkiye’de uluslararasi okullarda Tiirkge 6gretiminde yasanan sorunlar nelerdir?

3. Tiirkiye’de kamu okullarinda (miilteci Ogrencilerin yogun oldugu) Tirkge

Ogretiminde yasanan sorunlar nelerdir?

1.3 Arastirmanim Onemi

Tiirkiye’nin yakin komsularinda yasanan savas ve i¢ karigikliklar Tiirkiye’ye
miilteci akinin1 dogurmus, 6te yandan Batiya 6zellikle de Avrupa’ya gegmek isteyen
Ortadogu, Kuzey Afrika ve I¢c Asya basta olmak iizere birgok bdlgeden ulasan gdgmenin
Tiirkiye’ye gecisi artmistir. Ayrica kiiresellesen diinya diizeni ile birlikte Tiirkiye’nin
siyasi, ekonomik ve jeopolitik konumunun 6nemi hissedilmis ve buna dayali olarak
Tiirk¢enin 6nemi de gittikce artmistir. Bu ve bunun gibi nedenlerle yabancilara Tiirkce
Ogretimi bir ihtiyagtan daha ¢cok zorunluluk halini almaya baglamistir. Tiirk¢enin yabanci
dil olarak faaliyetleri bir¢ok etkene bagli olarak yurt i¢i ve yurt disinda farkli kanallarla
cesitli ortamlarda yapildig1 bilinmektedir. Bu kapsamda yurt disinda yasayan yabancilara
Yunus Emre Enstitiisii aracilifiyla yapilan Tiirkce ogretimi, Tiirkiye’de yasayan
yabancilara TOMER ler yoluyla gerceklestirilen Tiirkge dgretimi, Tiirkiye’de yasayan

miilteci 6grencilere yonelik Tiirk¢e 6gretimi, Tiirkiye’de bulunan uluslararast okullarda
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yapilan Tiirk¢e 6gretimi sayilabilir. Tiirkiye’de 2020 yili itibariyle 4.692.915 yabanci
uyruklunun bulundugu bunlardan 1.116.571’inin ikamet izni oldugu, 3.576.344 {iniin de
miilteci kapsaminda Suriyeli oldugu gériilmektedir (Tiirkiye Go¢ Idaresi, 2020). Bu
sayilara bakildiginda Tiirkiye’de bulunan yabanci uyruklu bireylerin Tiirk¢e 6grenimi,
yasadiklar1 yerlere uyum saglamalar1 agisindan da énemli bir aractir. Ancak bir yabanci
dili 6grenmek sadece o dilin dil bilgisi kurallarin1 6grenmek ve uygulamakla ilgili ya da
ogrencilerin kendi dillerindeki kelimelerin Tiirk¢e esdegerini 6grenmek ve kullanmak
degildir (Maden, 2017, s. 18). Baska bir iilkede yasayan yabanci uyruklu insanlar
yasadiklar1 yere uyum saglamasi i¢in o yerin dilini ve kiiltiiriinii bilmesi de 6nemlidir. Dil
ve kiiltiirlin karsilikli olarak bir iletisim ve birbirlerinin parcalar1 olduklar1 yadsinamaz
bir gergektir (Baskin, 2018, s. 623). Bu bakimdan yabancilara Tiirk¢e 6gretim siireci
farkli uygulamalar1 ve bazi zorluklari igeren bir siirectir.

Bu siirecte de gerek Tiirkceyi 0grenen Ogrenciler ve gerekse Tiirkce &greten
ogretmenler pek c¢ok sorun yasamaktadirlar. Bu sorunlar kurumlardan, O6gretim
programlarindan, 6gretim ortamlarindan, 6gretmenlerden, 6grencilerden vb. nedenlerden
kaynaklanabilmektedir. Farkli okul tiirlerinde 6grenim goéren yabanci uyruklu grenci
profilinin birbirinden farkli olmasi da birtakim sorunlara yer agmistir. Yasanan sorunlarin
iistesinden gelmek i¢in farkli bakis acilarina, farkli okul tiirlerindeki 6grenci profillerine,
ana dili Tiirk¢e olmayan 6grencilerin kendi dilleri ile Tiirkce dili arasindaki degiskenlere
bakilmasi da 6nemlidir. Bu arastirmada da farkli ortamlarda gergeklestirilen yabancilara
Tiirkge 6gretiminde karsilagilan sorunlarin ortaya ¢ikarilmasi amaglanmistir. Yabancilara
Tiirkge 0gretiminde karsilasilan sorunlarla ilgili alan yazinda nitel ¢aligmalarin tek bir
duruma odaklandig1 (Giingor, 2015; Khomeniuk, 2020; Cigerci ve Gilingor, 2016; Cigerci
ve Yildirim, 2020) diger ¢aligmalarin da tarama ¢alismast (Durmus, 2013; Er, Biger ve
Bozkirli, 2012) olarak gerceklestigi goriilmektedir. Oysa bu ¢alismada ii¢ farkli ortamda
gerceklestirilen yabancilara Tiirkge Ogretiminde yasanan sorunlarin derinlemesine
irdelenmesi amaglanmistir. Bu baglamda kamu okullarindaki miilteci 6grencilere Tiirkce
ogretimi, uluslararasi okullarda 6grenim goren 6grencilere Tiirkge 6gretimi ve ¢ift dilli
okullarda okuyan yabanci uyruklu 6grencilere Tiirkce Ogretiminde yasanan sorunlar
incelenip, tek bir yabanci uyruk yerine birden ¢ok yabanct uyruklu 6grenciye ulasilmak
istenmistir. Yine bu kapsamda sadece bir millete ait 6grencilere degil farkli milletlerden
ogrencilere ulasarak, calismada zenginlik ve derinlik olusturulmak amaglanmistir. Bu
nedenle hem farkli uluslardan farkli ortamlarda 6grenim goren 6grencilerin hem de onlara

Tiirkce Ogreten smif Ogretmenlerinin yasadiklart zorluklarin belirlenmesi 6nemli
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goriilmiistiir. Ayrica hedef grubun 6grenci profilleri, sosyo-ekonomik ve psikolojik
durumlar1 ve ana dilleri birbirinden farklidir. Bu ve bunun gibi farkliliklarin Tiirkge
ogrenimine etkisini gozlemlemek ve detaylari ortaya koymak bu calismanin hem

aragtirmacilara hem de uygulayicilara katki saglamasi umulmaktadir.

1.4 Tanimlar

Anadil: “Insanin dogup biiyiidiigii aile ve soyca bagl bulundugu toplum
cevresinden Ogrendigi, toplum arasindaki iliskilerde en giiclii bagi olusturan dildir”
(Korkmaz, 1992, s. 8).

Ana dili: En ¢ok kullanilan ve en iyi hakim olunan dildir (Orug, 2016, s. 282).

Cift Dillilik: Bireyin sahip oldugu iki dili birbirlerine alternatif olacak sekilde
kullanilmasina denir (Weinrich, 1986, s. 1).

Yabanci Dil: Ana dili disinda 6grenilen uzmanlik dilidir (Tosun, 2006, s. 29).

Cift Dilli Egitim: Ogrencilere iki dilde bilgi sunulan bir egitim sistemidir (Baker,
2011, s. 4).

Uluslararasi1 Okullar: Bulundugu iilkenin 6gretim programi disinda uluslararasi
ogretim programlarini da kullanarak 6gretim veren okullar (Go¢men, 2010, s. 7).

Ogrenme: Hedef dile ait bilingli ve istendik bilgilenme siirecidir (Ugak, 2015, s.
67).

Edinim: Anadili veya hedef dili 6grenen kisinin farkinda olmadan bilingaltinda

biriktirdigi anlamli mesajlart biriktirme siirecidir (Ugak, 2015, s. 67).
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IKiNCi BOLUM

2. Kavramsal Cerceve

Bu kisimda dil, anadili ve anadili 6gretimi, iki dillilik, yabancilara Tirkge
ogretimi konular1 kapsamli olarak ele alinmistir. Ayrica bu béliimde alan yazinda yer alan

ulusal ve uluslararasi calismalara da yer verilmistir.

2.1 Dil

Dil bir milletin en 6nemli unsurudur. Bundan dolay1 da dille ilgili bir¢ok ¢alisma
yapilmis ve alanyazinda dille ilgili birgok tanim bulunmaktadir. Aksan (2003, s. 55) dil
ifadesini birlikte yasayan bireylere ait olan diislince, duygu ve beklentilerin kendi
aralarinda ortak jest ve kurallarla ¢evirip diger bireylere aktarilmasi seklinde tanimlarken
dilin gelisim gostermis bir s6z olarak pek ¢ok sayida fonksiyona sahip oldugunu ifade
etmistir. Banguoglu (1986, s. 9) ise dilin kisilerin sorunlarin1 ve amagclarini anlatmak i¢in
ihtiya¢ duyduklar1 sesli yonerge sistemi oldugunu belirtmistir. Bu ifadesinde sistem
sozciigii ile de dilin ilkelerinden olusan yapisindan bahsetmistir.

Gilindogan (2000, s. 50) “Her bir dilin ayr1 ayr1 birgok yorumu vardir. Ayrica o
dille iletisim kuranlar arasinda bu yorum paylasilarak fikirleri sekillendirir.” ifadesiyle
dil ile o dili konusan insanlarin fikirleri arasinda olduk¢a yogun bir iliskinin oldugunu
sOyler. Dil ortak bir duygu, diisiince, fikir ve diislerden beslenmektedir.

Insanlara ait olan bir 6zellik olan dil, dile hayat veren, dili degistiren ve de istedigi
yonde veya istendigi takdirde dilden vazgegenler ile beraber yeniden sekillenerek degisim
gosterebilir (Wei, 2007, s. 1-3). Aym1 zamanda dil toplumsal bir kurum ve degerler
dizgesidir. Dil yapis1 yoniinden toplumsal bir anlagsma olarak da ifade edilebilir (Barthes,
1979, s. 4). Dil, bireyler arasinda iletisimi saglayan dogal bir arag, kendisine 6zgii
kurallar1 olan ve de sadece bu kurallar ¢ergevesinde degisim gosteren canli bir varlik,
ortaya ¢iktig1 zamanlar bilinmemekle birlikte gizli sdzlesmeler sistemi ve seslerden
olusmus sosyal bir varliktir (Ergin, 2005, s. 3).

Dil, yasamin tiim alanlarinda giinliik yasantinin en kolay olgularindan bir
tanesidir. Bilimin yapisinda, torelerde, inanglarda ve adetlerde bulunur; dil biitiin maddi
yasamin, yoOntemin, ekonominin de ana maddesidir; sanatta, dinde, hukukta hatta
felsefede dahi yeri vardir (Weisgerber, 1950; Akt. Akarsu, 1955, s. 75). Dilin maddi,

manevi ve de mana yonii bulunur. Konusma esnasinda olusan sesler, havada olusan
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titresimler ayn1 zamanda dilin fizik yoniinii isaret etmektedir (Gokberk, 2004, s. 68).
Dilin en fazla fark edilen yonii ise, insan yasamina destek olmasi ve kisileri diger
insanlarla ortak paydada birlestiren bir arag¢ olmasidir. insanlar arasindaki baglantiy:
saglayan dildir. Ayrica insan, sadece dille yasadigi toplumun bir pargasi olur (Uygur,
2003, s. 16).

Dille giinliik her bir isi yapabilmek bize giiven verir. Dil ile hisleri ifade edebiliriz
ayrica olaylarla alakali ger¢cek anlamlar1 gizleyebilir ya da baska insanlar1 kandirabiliriz.
Dil sayesinde insanlari etkileyebilir ve diizene sokabiliriz. Ustelik soru sorabilir ve bize
sorulan sorular1 cevaplayabiliriz. Ricada bulunabilir ve de dua edebiliriz. Dil yardimiyla
tavsiye verebilir ve sozler verebiliriz. Bunlarin yani sira siir yazabilir, dykiiler uydurabilir
ve fikra anlatabiliriz. Bir bagka ifadeyle dogrudan ya da dolayli olarak her seyi dil ile
yapiyoruz.

Dil kiiltiiriin bir yansimasidir: yabanci bir dil 6grenirken, daha 6nce 6grendigimiz
ve o ana kadar bildigimiz sdzsel ve kiiltiirel bilgilerin anlamlarini yansitiriz. S6z dizimleri
birbirine benzer olan toplumlara “konusma toplulugu” denir. Bir konusma toplulugu
cergevesinde konusulan sozlerin tiimiine ise o konugma toplumunun dili denir. Burada
benzesen diller 6zdes, 6zdes olmayanlar baska biitiinliikler seklinde nitelendirilmektedir
Fought ve Francis (1999, s. 298). Dilin etkileyici bir bigimde kullanilmasi toplumlar
acisindan oldukga biiyiik degere sahiptir. Bu zorunlulugu Kavcar, Oguzkan ve Aksoy
(2012, s. 2) su sekilde maddelemistir:

a) Ulusal kiiltiiriin temel yapilarindan biri dildir. Kiiltiir ise beraber yasayan kisilerin
beraber ve doga ile etkilesimi sonucunda ortaya ¢ikan tiim yasayis, diisiince, sanat
ve ruhani degerlerin tiimiine denir.

b) Ulus sozciigiinii agiklarken dil, milleti olusturan kisilerin temel noktasidir. Bu
nedenle dil isimleri milletlerin kendi adlari ile sdylenir. (Tiirklerin dilinin Tiirkge,
Almanlarin dilinin Almanca vb.)

c) Dil mantik ¢ercevesinde fikir iiretme aracidir. Bireyler yasamlari icin ihtiyaglari
olan bilgileri ve kisilere dair fikirleri dil sayesinde saglarlar. Fikirler ise dil ile
ortaya ¢ikar ve dil sayesinde olusup diger insanlara ulasir.

d) Dil bir ulusun sahip oldugu deger yargilarini bir sonraki nesillere aktarma aracidir.

2.2 Ana Dili ve Ana Dili Ogretimi
Ana dili insanin dogup biiylidiigii aile ve soyca bagli bulundugu toplum

cevresinden 0grendigi, bilingaltina inen ve kisilerle toplum arasindaki iliskilerde en giiclii
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bag1 olusturan dil. Cocugun ailesinden ve i¢inde yasadig1 topluluktan edindigi dil olarak
tanimlanmaktadir.

Yabanc dil ise ana dilden farkli olan dillerden her bir tanesine denir (Tiirkge
Sozliik, 2010, s. 119). Christiansen ve Kirby (2003, s. 17), insan1 anlamak icin dili
anlamak gerekir, dili anlamak i¢in ise dilin nereden geldigini, neden boyle isledigini ve
nasil degistigini bilmek gerektigini belirtmistir. Bu ac¢idan bakildiginda ana dili egitimi
de tizerinde diisliniilmesi gereken egitim dgretim siirecidir. Kisinin kendini gelistirmesi,
ulusal kimligin olugsmasi ve korunmasi, yurttaslik bilinci, kiiltiir aktarimi agisindan ana
dilde egitim ve dgretim her iilkenin egitim politikasinda 6nemli bir yer edinmistir. Ana
dili egitim ve 6gretimi bireyler arasi etkili bir iletisimi baslatmak, onlara dilsel beceri
kazandirmak, duygu ve diisiincelerini gelistirmek ve onlar1 toplumsal siirece dahil etmek
icin vardir (Sever, 2000 s. 5). Ana dili dersi olarak Tiirkge dersi ve onun §gretim programi
bu amaca hizmet etmektedir. Ancak Tirkce ders kitaplar1 kelime ve kavramlari
ogretmekte, Tiirkce gibi Onemli bir dilin s6z varligmi ve deyimlerini Ogrencilere
aktarmada basarili degildir (Sinan, 2006, s. 5). Cagdas bir ana dili egitimi ¢ocuklarin
yaparak yasayarak Ogrenmelerini, konularin dogal ortaminda sistematik bir bigcimde,
somuttan soyuta ele alinmalarini, dil bilgisi kurallarin1 yeterli derinlikte verilmesini
bunun yaninda bol etkinlik ve projelerle basili yayimlarin yaninda teknolojiyi de
kullanarak dil becerilerini 6grencilere aligkanlik ve beceri durumuna gelmesini destekler.
Bunun i¢in d6gretmenlerin gézlem yapmalarini, inisiyatif alarak firsat egitimi yapmalari,
bilim diinyasindaki gelismeleri takip etmesi, yerine gére uygun yontemi uygulamasi
beklenmektedir (Y1ldiz, Okur, Ar1 ve Yilmaz, 2006, s. 4-5). Bu nedenle nitelikli bicimde
gerceklestirilen bir ana dili egitimi her bireylerin giinliik yasamlar1 hem de egitim

yasamlarindaki bagarilart agisindan son derece dnemlidir.

2.3 iki Dillilik ve Iki Dillilikte Ogretim

“Iki dillilik (bilingualisim)”, iki farkl1 dilde iletisim kurabilme becerisi anlamina
gelmektedir (Geng ve Yazict, 2008, s. 49). Dogduklart andan itibaren iki farkli dilin
konusuldugu ortamda biiyiiyen ¢ocuklar dogal bir yolla iki dili edinebilmektedirler. Baz1
durumlarda ii¢ ya da dort farkli dil konusulan aile ortaminda biiyiiyen ¢ocuklar dahi s6z
konusu olabilmektedir. Bu gibi durumlar “cok dillilik (multilingualism)” olarak
aciklanmaktadir (Geng ve Yazici, 2008, s. 49). Eger ikinci dil, ergenlik 6ncesi donemde
ogrenilirse erken iki dillilik, eger ergenlik doneminde ya da daha sonra 6grenilirse sonraki

iki dillilikten s6z edilir. Es zamanl iki dillilikte ¢ocuk ii¢ yasindan 6nce ayn1 anda iki dil
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ogrenmektedir. Ug yastan sonra herhangi bir sebepten ortaya ¢ikan ikinci dil 5grenimi ise
birbirini izleyen iki dillilik olarak bilinir (Hamarat, 2019, s. 32). Yapilan bir¢ok bilimsel
arastirmada (Cummins ve Swift, 1982; Oksaar, 1980) ana dile tam hakimiyetin ikinci dili
ve iki dilliligin gelisimini kolaylastirdig1 belirtilmektedir (Simsek, 2004, Akt., Kazanci,
2017, s. 26).

Sonradan dgrenilen dil ne kadar ge¢ 6grenilirse, ikinci dil ve yabanci dilin birinci
dilden farki kolay bir sekilde anlasilir olmaktadir. Valdes (2001) ise iki dil bilmenin
sadece iki dili kullanma yetenegi degil, ayrica her iki dilde de konusmada Dill (D1)
seviyesine ulagabilme yetenegi seklinde tanimlamaktadir (Akt., Demiray, 2014 s. 8).
Evrensel dillerin ve iki dilliligin oran1 hakkinda ytiriitiilen ¢aligmalarda, giincel olarak alt1
bin kadar dilin konusuldugu belirtilmistir. Diinyadaki tiim insan niifusunun ise yaklasik
olarak bir bolii li¢iiniin, glinliik yasamda etkilesimde bulundugu iki veya daha cok dili
kullandiklar1 ifade edilmektedir (Wei, 2007, s. 1-3).

Iki dillilik kavrami aktif ve dillerin islevine bagl sekilde farklilasma gosteren bir
yapidadir. Iki dilliligi baska herhangi bir dilin varligin1 bilmeksizin iki dili de seri
konusma seviyesine ulasan bir gosterge seklinde ifade eden Bialystok (2001, s. 8), ayni
zamanda bireylerin iki dili de 6grenim siirecinin hangi seviyesinde “iki dilli” seklinde
ifade edilebilecegini sorgulamaktadir. Pavlenko (2012, s. 409) ise, iki dilli insanlarin
ogrendikleri dillerin tiimiiniin tek dil bilenlerin anadiliyle ayni tutuldugunu sdylemistir.
Ayrica farklh bir dil gegmislerinin gérmezden gelindigi ve bu durumun da iki dillilik
aragtirmalarinda ortaya ¢ikan verilerin giivenilirligine etki ettigini bildirmistir.

Ana dili bireyin kiigiikliikkten bu yana etrafindakilerle etkilesim kurarak 6grendigi
ilk dil seklinde ifade edilmektedir (Aksan, 2001, s. 86). Tiirkiye’de egitim almak igin
bulunan yabanci 6grencilerin ana dillerinin yaninda devamli karsilarina ¢ikan ve Tiirkge
ogretim merkezlerinde (TOMER) 6rgiin egitim gorerek dgrendikleri dil ise genelde
“ikinci dil” seklinde ele alinir. Diger taraftan en basta Yunus Emre Enstitiisti gibi fakli
kurum ve kuruluslarda, tiniversite ya da dil 6grenme merkezlerinde, Tiirkiye’den farkli
olarak diger iilkelerde haftanin belirli saatlerinde belli bir seviyede 6grenilen dil ise
“yabanci dil” olarak isimlendirilmektedir (Bayraktar, 2006, s. 49). Dil ile etkilesim
seviyesi ana dilden yabanci dile gore gitgide azalmaktadir. Bununla birlikte edinilen
dildeki egemenlik sinirli seviyede kalmaktadir (Demirekin, 2016, s. 44).

Bireyin ana dili disinda 6grenmek istedigi ya da 6grenmek zorunda kaldig: dil,
genel olarak hedef dil terimiyle aciklanabilmektedir (Alyillmaz ve Sengiil, 2017, s. 23).
Pek ¢ok kaynakta yabanci dil ile ikinci dil arasindaki fark, dilin 6grenildigi yer ile dilin
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hangi sosyal iletisimsel fonksiyonla kullamldig: ile ilgilidir. Ornegin, Suriye’den
Tiirkiye’ye gelen siginmacilarin yasamlarini siirdiirebilmeleri i¢in ikinci bir dil olarak
Tiirkgeyi 0grenmeleri gerekmektedir. Bu durum, diinyanin pek ¢ok yerinde farkli
ornekleriyle Almanya’da yasayan Tiirklerin Almanca O6grenmesi, Fransa’da yasayan
Cezayirlilerin Fransizca 6grenmesi olarak goriilmektedir. Alan yazininda bireyin ana
dilden farkli olarak gevre sartlarina ayak uydurabilmesi i¢in 6grenmek durumunda kaldig:
stirece ikinci dil 6grenimi denmektedir (Alyilmaz ve Sengiil, 2017, s. 23).

Avrupa’da Tiirk¢enin ikinci dil 6gretimi ortaminda ana dili olarak 6gretimi is
giiclinden sonra baglamistir. Dil 6gretimi alaninda birtakim gelismeler sonucunda Fransa
ve Hollanda gibi baz1 Bat1 Avrupa iilkelerinde orta 6gretim kurumlarinda Tiirk¢e yabanci
dil olarak 6gretilmektedir. Bati Avrupa’da ana dili Tiirk¢e olmayan ¢ocuklar arasinda
Tiirk¢enin ¢ok yiiksek bir statiisii vardir. Tiirkce Almanya’da yasayan bir¢ok aile i¢in
iletisim dilidir. Iki dil konusan ikinci ve {i¢iincii kusaklarmn artmasi Tiirkce nin statiisiinii
yiikseltecektir (Yagmur, 2006, s. 32). Ikinci dil edinimi siirecinde, girdi, etkilesim ve ¢ikti
dil edinci ve iletisim edinci gelisiminin temel 6geleri olarak belirgin duruma gelmistir
(Pecenek, 2014, s. 21).

Ikinci dil, yasanilan ¢evre icinde kullanildig: icin yabanci dile nazaran daha genis
bir ¢cevre destegiyle 6grenilmektedir. Yabanci dil 6grenimi ise daha ¢ok formal egitimle
gerceklesmekte ve siiregte cevresel destegin yoklugunu telafi edecek araclar
gerektirmektedir (Piskin, 2019, s. 8). Yabanci dil 6greniminde ise seyahat, egitim, ticaret,
siyasi ve sosyoekonomik etkenler belirleyici olabilmektedir. Kavramsal olarak
karigikliklara uygun olarak sosyal yasama uyum ve iletisim kurma ihtiyaci bakimindan
ogrenilen dil i¢in ikinci dil 6grenimi kavrami; seyahat, egitimi, ticaret vb. sebeplerle
kullanilmak istenen ancak bireyin yagam alaninda agirlig1 hissedilmeyen dil 6grenimi igin

ise yabanci dil 6grenimi kavrami kullanilmaktadir (Aly1lmaz ve Sengiil, 2017, s. 24).

2.4 Yabanci Dil ve Yabanci Dil Ogretimi

Iletisim sirasinda dilin belli bash gérevleri vardir. Bu gorevler belli kavramlarin
iletilmesi i¢in kullanilir. Bir kavramin iletilmesinde kelimeler ve tiimceler bir unsurdur.
Basgka bir ifade ile dilin edinilmesinde dil bilgisi kurallarindan daha c¢ok konusma
sirasinda kullanilan ifadelerin 6grenilmesi 6nceliklidir (Demirel, 2007, s. 48).

Tosun’a (2006, s. 29) gore yabanci dil, ana dilden farkli olan dillerin hepsini
kapsamaktadir. Bagka bir ifade ile ana dilden sonra Ogrenilen uzmanlik dil olarak

tanimlanmistir. Kiiresellesen diinyada tilkeler etkilesim i¢indedir. Bu durumun dogal bir
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sonucu olarak yabanci dil 6gretimi giin gectik¢e daha da énemli bir hale gelmektedir. Her
bir dilin ait oldugu kiiltiire dair 6zellikler bulundurdugu bir gergektir. Milletlerarasi
etkilesim baska kiiltiirleri de grenmeyi bir zorunluluk haline getirmistir (Is¢an, 2011, s.
2).

Bireyin ana dilinden ayr1 sekilde ogrendigi dil, yabanci dil olarak
adlandirilmaktadir. Ana dilinden sonra ya da ana dili disinda 6grenilen ve de edinilen dil,
ikinci dil seklinde isimlendirilir (Orug, 2016, s. 280). Durmus (2013, s. 16) yabanci dili,
bir iilkedeki ya da bolgedeki milletin cogunlugunun ana dili olmayan, okullarda 6gretim
unsuru olarak kullanilmayan, giindelik hayatta iletisimde yer almayan dil seklinde
nitelendirmektedir.

Yabanci dil 6grenirken iizerinde durulmasi gereken onemli noktalar vardir.
Demirel (1990, s. 23-26) tarafindan bu noktalardan bazilar1 soyle ifade edilmistir;

*  Dort temel yetenegi gelistirmeli,

«  Ogretim plam1 6nceden hazirlanmal,

*  Somuttan soyuta, basitten karmasiga dogru bir 6gretim uygulanmali,
»  Gorsel ve isitsel materyaller kullanmali,

* Anadili ancak gerekli hallerde kullanmali,

»  Tek seferde bir yapiy1 sunmali,

«  Opgretilen bilgilerin giinliik hayata aktarilmasi saglanmali,

«  Ogrencilerin derse aktif sekilde katilim1 saglanmal,

* Kisisel farklilik 6Gnemsenmeli,

«  Ogrenciler giidiilenmeli ve 6grenciler cesaretlendirilmeli

Dilin evrene yayilma unsurlarindan biri olmas: ve evrendeki bilimsel esitlige
ulasmanin bir yabanci dil edinmekle miimkiin olmasi, yabanci dil edinimi {izerine
diisiilmesine sebep olmaktadir (Iseri, 1996, s. 24). Insanlar kendi ana dillerini veya
yabanci bir dili konusurken onlerine ¢ikan iletisimsel sorunlar1 halledebilmek i¢in iletisim
yontemlerini kullanirlar. Bu yontemler dil edinimi ve 6gretiminden ayrilmaz bir par¢adir
(Huang, 2010, s. 86). Faerch ve Kasper (1983, s. 26) ise bunu belli bir iletisim sorununun
¢coziimiine dair bireyin kendi gelistirdigi gercekei planlar seklinde tanimlamaktadir.

Butzkamm (2003, s. 29), derslerde bilingli sekilde kullanilan ana dilinin yabanci
dil edinim siirecini olduk¢a olumlu etkileyecegini ileri siirmiistiir. Bagka bir deyisle
siiftaki ana dil kullanim orani, kullanilan ortam ve kullanim nedenleri kabul edilebilir
diizeylerde olursa ana dilin yabanci dil edinim siirecindeki etkisi ve dnemi oldukea iyi

anlagilacaktir. Ogrenilmek istenen dilde sozlii ve yazili iletisim yetenegini one ¢ikaran
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iletisimsel tutumun dikkat c¢ektigi konulardan biri, dil 6gretim sirasinda tipik malzeme
secimidir. Tipik malzeme, anadile sahip kisilerce dogal iletisim ortamlarinda ortaya
cikmis sozlii ve yazili dil arag geregleridir (Durmus, 2013, s. 129).

Yabanci dil egitiminde oOgrenilen dil sirasinda ana dili ile konugmaktan
olabildigince kaginarak dgrencilerin 6grenilmek istenen dilde daha fazla kullanmalarina
imkan verilmelidir. Yabanci bir dili 6grenmek demek biiyiik bir oranda 6grenilen o dilde
diistinmek demektir (Bagkan, 2006, s. 29). Dolayisiyla ana dilde konusmak yerine sadece
gerekli oldugunda ana dilinde konusulmasi yabanci dili 6grenme konusunda daha yararli
olabilir.

Yabanci bir dil 6grenirken temel dil becerileri olarak tanimlanan dinleme,

konusma, yazma ve okuma birlikte ele alinmasi 6nemlidir.

2.4.1 Dinleme becerisi

Dinleme, giinliik hayatta saglikli iletisim ve kaliteli etkilesim acgisindan 6nemli
oldugu gibi yasammmzin ve egitimimizin en temel becerilerinden biridir. 1lk
ogrendigimiz beceriler arasinda dinleme becerisi vardir. Diger dil becerilerini 6grenmede
de en temel 6grenme araglarindandir. Dinleme becerisi ne kadar ¢ok gelisirse diger beceri
ve Ogrenmeler de o kadar geligir. Dinleme becerisinin yabanci dil 6gretiminde ihmal
edilen veya diger becerilere gore goz ardi edilen bir beceri oldugunu sdylemek alan yazin
incelendiginde dogru olabilir (Seferoglu ve Uzakgéren, 2004, s. 230; Ozbay ve
Melanlioglu, 2012, s. 89).

Yabanci dil 6greniminde dil bilgisi agirlikli bir egitimin olmas, dilin sdzel anlama
ve anlatim boyutlarinin dogal olarak dinlemenin géz ardi edilmesi iletisim basarilarini
olumsuz yonde etkilemektedir (Bozavli, 2018, s. 40).

Melanlioglu (2016, s. 1223) Dinlemenin aliskanlifa doniistiiriilmesi ve
ogretmenler esliginde farkindalik gelistirilmesi i¢in dinlemenin nasil olduguna degil,
dinleme siirecine odaklanilmasi gerektigini agiklar. Ozsoy (2008) ise, kisinin kendi
dinleme ve diisiinme siire¢lerinin farkinda olmasi ve kontrol etmesinin 6nemli oldugunu
ifade etmektedir.

Melanlioglu (2011 s. 81) dinleme basamaklarini su sekilde siraliyor:

a. Dinlemenin amacini belirleme.
b. Dinleme materyalindeki mesaj1 kavrama.
c. Dinlemede dikkatini detaylardan ziyade igerige yogunlastirma.

d. Dinleme siirecini izleme.
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e. Dinleme amacina ulasip ulasamadigini tespit etme.
f. Dinleme siirecindeki hatalar1 degerlendirme ve dogru etkinligi gerceklestirebilme.
Tiim bu bilgiler 15181nda dinleme basamaklarinin dinleme becerisini gelistirdigini
ve dil 6gretiminde kullanilmasi gerektigini ifade eder (Katranci ve Yangin, 2013, s. 754;

Melanlioglu, 2011, s. 162).

2.4.2 Sozlii anlatim becerisi

SozIi anlatim bireyin duygu ve diisiincelerini 6zetle kendini sozlii olarak ifade
etmesi olarak tanimlanabilir. Korkut’a (2004) gore “sozlii iletisim ilk basta sosyal bir
olgudur. Bu nedenle tiim iletisimlerde insanlarin kisiliklerine ve davranislarina gore
degisim gosterir” (Korkut, 2004, s. 72). Tansel’in (1987, s. 68) lizerinde durdugu gibi
bireyler dinleyicilerine ve okuyucularina duygu ve diislerini tam ve yanligsiz sekilde
ancak basarili bir bicemle aktarabilirler. Anlatimdaki basari ise climlelerin yapi1, olusum
ve anlam ydniinden dogrulugu ile iliskilidir. Bu yiizden yerinde kullanilan sozciiklerden
1yi paragraflar; iyi ciimlelerden, iyi kurgulanmis bir yazi veya iyi bir paragraf olusumuna
gore ciimlenin anlatimdaki 6nemi ortaya ¢ikmaktadir.

Konusma, duygu, fikir, gereksinim, bilgi ve tasarilarin sozle aktarilmasidir (Sever,
2011, s. 61). Konusma egitiminin hedefleri farkli yetenekler yoniiyle su sekilde
belirlenmistir (Kurudayioglu, 2003 s. 293):

e Bildirme yoniinden: istek, diisiince ve duyguyu digerlerine sozle anlatabilmektir.
Cevap verirken saydam, 6z, kararlikla gostermek; soz ile dogru bilgi verebilmek,
amag, sebep-sonug iliskisi kurmak; konusurken dogru ve hizli diisiinebilme
becerisi edinmek; konusurken konudan sapmamaya ¢alismaktir.

e Kimlik kazanma yoniinden: fikirlerimizi hislerimizi anlatirken gergekei,
canlandirici, anlatimlardan ve kendi yasamindan yararlanabilmektir. Giinliik
hayattaki diyaloglarinda kendine giliven duymak, -etrafindakilerle sdylesi
yapabilmek; cevresine giiven verebilmektir.

e Topluluk i¢inde konusabilme: kalabalik konugmalara katilabilmek ve sohbeti ile
etrafindakilere haz verebilmek; bir tartigmaya katilipp konunun agiklik
kazanmasina faydali olabilmek.

Yabanci dilde konusma da ise, konusma becerisi ne kadar dogal sekilde gelisen
bir siire¢ olsa da herhangi bir ikinci dili konusmak, ana dili konugmak kadar dogal bir
siire¢ degildir. Bunun sebebi ise yabanci dil 6grenen kisinin ana dilde konugma becerisine
sahip olmasidir. Konusma yetenegini ana dilde olduk¢a normal bigimde kullanan kisi,
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yabanci bir dil edinmek i¢in belli bagh bir ¢aba gostermesi gerekmektedir. Yabanci dil
egitiminde, kisilerin temel dillerinin dikkate alinmasi gereklidir. Ogrenci anadilde, dil
yetenegini ne derece iyi kullaniyorsa, yabanci dilde de yeteneklerini o derece iyi
kullanmasi beklenir. Konusma yetenegi i¢in de ayni sey gecerlidir. “Genel olarak, ana
dil egitiminde bu yetenegi kazanmis olanlarin yabanci dil edinirken s6z konusu olan
caligmalarinda zorlanmadiklar1 sdylenebilir.” ifadesi bunu desteklemektedir (Solak,
2019, s. 16). ikinci bir dil 6grenimi ile anadil dgrenimi iligkisinde birden ¢ok farklilik
bulunmaktadir. Bir toplumda dogan ve yetisen kisinin o ¢evrenin anadilini edinmesi dogal
sekilde gerceklesmektedir. Ama ikinci bir dil 6grenen kisinin, 6grenilmek istenen dildeki
en temel yetenekleri edinmek i¢in dahi emek vermesi gerekmektedir. Bu durumda
“Anadil bilingalt1 siiregte O0grenilir, ikinci dil ise bilingli islemlerle edinilir.” sdylemi
dogrulanmaktadir (Oymak, 2012, s. 16).

Ana dilde konusmak ve ikinci bir dilde konusmak arasinda olduk¢a fark
bulunmaktadir. Dil 06grenme ve Ogrenilen bu dilin kullanimi, ikinci dilde
gerceklestirilecek zor becerilerdir. Hatta bu konusma becerisinin ikinci dilde kullanimi
ve iletisime doniik giinliik yasam icinde etkili konusmak son derece 6nemlidir. “Ciinkii
konusmalk, {iriin ¢ikarmak ve baskalarina mesaj ulastirmak anlamina gelmektedir. Duygu
ve diisilinceleri ana dilindeki gibi, ikinci bir dilde de etkin hale getirmek demektir. Bagka
bir sdyleyisle bastan yaratmak demektir.” ciimlesi konugmanin aslinda bir {iriin ortaya

cikarma stireci oldugunu ortaya koymaktadir (Cakir, 2015, s. 195).

2.4.3 Okuma ve okudugunu anlama becerisi

Okuma, zihinsel davraniglarla psikomotor yeteneklerin esgiidiimlii ¢alismasiyla
yazili isaretlerden mana ¢ikarma uygulamasidir (Demirel, 2011, s. 109). Okuma etkinligi
gozlerin ve ses organlarinin farkli eylemlerini ve beynin yazili isaretleri kavramasiyla
ortaya ¢ikar. Anlama ise zihinsel bir iglemdir ve zihinsel siireglerin ise sokulmasini
gerektirir. Bu nedenle okuma becerisinin anlama ile sonug¢lanabilmesi icin algilama,
kavrama, diisiinme ve yorumlama becerilerinin esgiidiimlii ¢caligmasi gereklidir.

Tiifek¢ioglu'na (2013, s.102) gore ana dili egitiminde okuma egitiminin amaci
genel olarak Ogrencilerin anlama becerilerinin gelistirilmesi, Ogrencilere okuma
aliskanlig1 kazandirilmasi ve onlar segici birer okur yapmak iken yabanci dilde okuma
egitimi daha c¢ok Ogrenicilerin anlama becerilerini gelistirmeye yonelik oldugu
sOylenebilir. Pang S., vd., (2012) de yabanci dilde okumada ana dilden 6nemli miktarda

aktarimlar yapildig1 ve ikinci dilde okuma siirecinin de materyal, planlama ve 6grenim
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sekli acgisindan ana dilde okumadan ayrildigini ifade etmektedirler (Akt. Tiifek¢ioglu,
2013, 5.102). Bu nedenle Tiirkgenin yabanci dil olarak dgretilmesinde okudugunu anlama
yeteneklerinin dl¢iilmesi de {izerinde durulmasi gereken bir alan (Birol ve Ozbay, 2013,

s. 23) oldugu ifade edilerek okuma okudugunu anlamaya dikkat ¢ekildigi anlagilmaktadir.

2.4.4 Yazih anlatim becerisi

Akbayir (2010, s. 2), yazma kavrami icin “Bir dil 6gretimi ve 6grenimi degil,
yazilan dil yapisinda sistematik diisiince sekilli kazanma yetenegi olarak degerlendirilir.”
ifadesini kullanmigstir. Demirel (2000, s. 71) “Yazili anlatim yetenegi yazi yazarak
ogrenilir. Yazma 6gretimi tekniginin temel yapis1 yazdirmaktir.” der. Ilter’e (2002) gére
yazma egitiminin etkili sekilde yapilabilmesi ve de dgrencilerde bu yeteneginin istendik
diizeye ulasabilmesi i¢in ilk 6nce dinleme, konusma ve de okuma yetenegi asamalarinin
dogru bir sekilde planlanmasi gerekir ve hatta uygulanmis olmas1 da gereklidir (Akt.,
Iiter, 2014, s. 38).

Diger dil becerilerinde oldugu gibi yazma becerisinin de yabanci dilde etkin
bigimde kullanilmasi en temel beklentilerden biridir. Ancak bu beklentinin
karsilanabilmesi sadece O0grencinin kendi kendine yapacaklari ile miimkiin olmadigi
aksine s6z konusu yabanci dili Ogreten Ogretmenlerin destegiyle sekillenecegi
unutulmamalidir. Nitekim bu konuda ilter (2014, s.45) yabanci dil dgretmenlerinin
geleneksel yazma yontemlerinden kurtulup 6grencileri daha yaratict ve etkin kilan
alistirmalar yapmalar gerektigini; yabanci dil dgretmenlerinin 6grencilerin kendilerini
ortaya koyabilecekleri ve 6grencilerin seviyelerine ve ilgilerine uygun yazma konulari
belirleyip, bunlara uygun ¢aligmalar yaptirmalar1 gerektigini ve yine 6gretmenlerin sinif
ici ortamlarda gorsel, isitsel ve teknoloji odakli materyaller kullanarak yazma becerisini

gelistirme etkinlikleri yapilmalar1 gerektigini vurguladigi goriilmektedir.

2.5 Dil Ogretim Yaklagimlari

Yabanci bir dil olarak Tiirk¢e 6gretimi geleneksel yontemlerle gerceklestirilirken
ogrenci ve ogretmen tarafindan oldukca biiyiilk emek harcanmaktadir. Ogrencilerin
giinliik yagsamlarinda Tiirkceyi etkin kullanmay1 6grenebilmeleri i¢in 6gretmenlerin farkli
yaklagim, yontem ve teknikleri bilmeleri ve kullanabilmeleri gereklidir. Burada 6nemli
nokta yabanci dil 6gretiminde tiim yaklasim ve yontemler iyi veya kot olarak
ayrilmamalidir. Ihtiyag duyuldugunda hangisi ihtiyaci karsiliyorsa onu kullanmak dogru

bir yaklasim olacaktir (Ugak, 2016, s. 78).
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2.5.1 Bilissel yaklasim (Cognitive Code-Learning)

Chomsky’ye gore bir dilde tiretilmis olan tiimceleri incelemek yeterli degildir.
Yabanc1 dili 6grenen bir kimsenin yeni tiimceler {ireterek diizeni kavramasi
gerekmektedir (Akt., Hamarat, 2019, s. 12). Bu nedenle biligsel 6grenme ezbere
ogrenmek yerine anlamli 6grenmenin yapilmasi gerektigini savunur. Ciinkii ezbere
ogrenilen bilgiler kalic1 degilken, anlamli 6grenmede bilgiler hem daha kalict hem de

ogrenme stireci daha kolaydir.

2.5.1.1 Biligsel yaklagimin ozellikleri
e Ezbere degil anlamli 6grenmeye 6nem verilmektedir.
e Dil bilgisi kurallar1 tiimevarim ve tiimdengelim yoluyla 6grenilmektedir.

e Dinleme, konusma, okuma ve yazmadan olusan dort temel beceriye 6nem

verilmektedir.

e Anadil kullanilmakta ve geviriler yapilmaktadir. Eski bilgiler yeni bilgiler ile
birlestirilip bir biitiinliik icinde 6grenilmektedir.
o Isitsel ve gorsel araglardan ve egitimle ilgili diger olanaklardan

yararlanilmaktadir (Demircan, 1990; Demirel, 1990, Henirmen, 2002’den
Akt. Ozer, 2013, s. 36).

2.5.2 Davranisc1 yaklasim

Yirminci yiizy1l baslarinda insan psikolojisi konusunda calisan arastirmacilar
zihinsel ya da bilingli eylemler yerine, davraniglarin gozlemlenmesinin daha 6nemli
oldugunu kabul etmislerdir. Bu alanda calisan arastirmacilar da davraniscilar olarak
anilmaya baslanmistir. Skinner sartlanma olarak isimlendirebilecegimiz teorisini 1930’lu
yillarda gelistirmeye baslamistir (Watson, 1924, s. 3, Akt., Ozden ve Simsek, 1998, s.
75). Kurama gore 6grenme, uyarici-tepki arasi iliski kurma olayidir. Verilen bir uyariciya
bireyin istenilen tepkiyi (cevabi ya da davranis1) gdstermesi 6grenme seklinde kaydedilir.
Davranis degisikligi ve istendik davranis kazandirmak amaglanir. Ogretilmek istenen
bilgi ve eylemler 6ncesinde belirlenir. Uyarici-tepki iligkisiyle tekrar ve sartlandirmalarla
ogretilir. Istendik davranislar pekistirilir ve devamlilik saglanir. Bu ¢alisma dil dgretimde
de kullanilir. Bu kuramin temsilcisi Skinner de “Dil, bir davranistir.” demistir. Oteki
davraniglar gibi dil de uyarici-tepki iliskisinde tekrar ve sartlandirmalarla 6gretilir.

Ogretme siirecinde taklit ve ezbere 6nem verilir (Giines, 2011, s. 129). Bu kuramda tam
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ogrenme yoluyla konu kiiciik parcalara ayrilir. Hedeflenen dereceye gelinceye kadar
ogretim yapilir. Programli 6gretimle ise amaglanan bilgiler kiigiik pargalar seklinde
verilir. Soru sorulduktan sonra dogru yanit aninda pekistirilir. Yanlis yanit ise hemen
diizeltilir. Cevaba (tepki) yonelik direk yapilan bu bildirim yanit dogru ise pekistireg
gbrevi goriir. Yanls ise diizeltici islevi goriir. Ogrenenler 6grenme hizlarmi kendileri
belirler (Oflaz, 2015, s. 99).

Davraniggilikta dil bilgisi geleneksel yontemler 6n planda tutarak kurallarla
ogretilmistir (Richard ve Rodgers, 2002, s. 55). Genellikle dil bilgisi kurallari
ezberletilmistir. Ogretim sirasinda giiclii uyaricilar kullanma, tekrar yapmak ve
Ogrencinin olumlu eylemlerini pekistirme, aligkanlik kazandirma hedeflenmistir. Bu
bicimde yiiriitiilen dil bilgisi 6gretimi anlayis1, kullanilan ve varligini siirdiiren dilin bir
kismin1 6gretmesi ve anlamayi da ikinci plana atmasi yoniiyle de ¢ok fazla elestirilmistir.
Biligselcilerin iddiasina gore davranigcilar dil bilgisini 6gretmekte yetersiz kalmislardir.
Bu iddiay1 geleneksel dil bilgisi kitaplarindaki tutarsizliklart géz 6niinde bulundurarak

ortaya atmiglardir (Giines, 2013, s. 80).

2.5.3 Geleneksel yaklasimlar

Geleneksel yaklasim dil edinimi alaninda basvurulan eski yaklasimlardandir.
Puren (2004), bu yaklasimi dil bilgisi, sozciik ve kiiltlir yaklasimi olarak gruplara
ayirmaktadir ve her birinin kullanildig1 yollar1 agiklamaktadir. Bu yontemler dil bilgisi-
ceviri, dogrudan Ogretim, aktif yontem seklinde siralanmaktadir (Giines, 2011, s. 125).
Gilinlimiize kadar yaygin bigimde kullanilan en eski yontemdir. 19. yiizyilda Karl P16tz
(1819-1881) tarafindan gelistirilmistir. Bu yontemde karsilagtirmali calismalar yapilir ve
kural 6grenme vardir. Konusma dilinden ziyade yazim diline 6nem verir (Akt., Hamarat,
2019, s. 42). Geleneksel yaklagimlarin 6zellikleri ise soyle siralanmistir;

e Ogretim sirasinda ana dili ve yabanci dil birlikte kullanilmaktadir. Her diizeyde
ilgi, kaynak dilden hedef dile ve hedef dilden kaynak dile cevrilerek
uygulanmaktadir.

e Temel soz varligina dikkat edilmemektedir. Sozciiklerin se¢imi kullanilan metinle
sinirlandirilmstir.

e Tiimce temel 6gretim ve uygulama birimidir.

e Ceviride dogruluk ve kesinlik en ¢ok aranilan iki 6zelliktir.

e Dil bilgisi kurallar1 6gretilirken tlimevarim uygulanmaktadir.
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e Ogrencilerin ana dili dersin dilidir.
e Yeni maddelerin agiklamasinda ve yabanci dil ile 6grencilerin ana dili arasinda

yapilmas1 gereken kiyaslamalarda dogrudan ana dili kullanilmaktadir (Kigiik,

2006, s. 53, Akt., Hamarat, 2019, s. 42).

2.5.3.1 Dil bilgisi yaklasimi

Bu yaklagim dil kurallardan olugsmaktadir. Dil kurallarin1 6grenmis olan birey dili
iyi kullanir. Bu nedenle dil egitiminde agirlik dil bilgisi 6gretimine verilmektedir. Dil
bilgisi temalar1 diizenli bir sira iginde kademeli olarak dgretilmeye calisilir. Ogretim
sirasinda dilin temel kurallar1 kavramlari, sozciik ve climle yapilarina 6zen gosterilir. Dil
kurallar1 Ogrencilere ezber yoluyla kavratilir. Karmasik ve zor goriinen dil bilgisi
kurallarmin derinliklerine kadar inilir. Kullanilan ders kitaplarinda dil bilgisi yogun
sekilde islenmistir. Kitaplarda ders isimleri hatta boliimlerin adi dahi dil bilgisi
konulariyla olusturulur. Ornegin adlar, dzel adlar, eylemler, adillar gibi. Bu geleneksel
kurama gore hazirlanmis programda ve kitaplarda dil bilgisi-ceviri yolu ile ders islenir
(Giines, 2013, s. 610).

Orta ¢agdan bu zamana kadar gelen bu kuram Ispanya Fransa, Italya, Almanya
Ingiltere gibi iilkelerde 1950’li yillara kadar kullanilmistir. Tiirkiye’de de ilk, orta ve

yiiksekdgretimde uzun siire kullanilmistir (Giines, 2011, s. 125).

2.5.3.2 Kelime yaklasimi

Bu kuramda ilk baglarda uygulanan dil bilgisi 6gretimi yerine kelime 0gretimine
onem verilmistir. O zamanlarda anaokulu ve ilkdgretimde olduk¢a yogun olan dil
ogretimi fikrine gore “Ogrenciye dgretilecek olan ilk sey dilin faktdrleridir. Yani kisaca
sozciiklerdir.” Bu fikirden yola ¢ikarak dil edinmenin baslangicinda sozciik 6grenimine
yer verilmektedir. Ders kitaplarinda derslerin ismi “Evde”, “Okulda”, “Bahgede”,
“Pazarda”, “Markette”, “Oyun Bahgesinde” seklinde belirlenmistir. Ogretim sirasinda
ana kural, 6nce somut kavramlar vermek, bunlarin anlamlarin1 somut esyalarla ya da
ogrenenin dikkatini ¢eken Ogelerle 6gretmektir (Giines, 2011, s. 126). Ancak Tiirkce ders
kitaplarinin kelime 6gretimi agisindan yetersiz oldugu (Anilan, Geng ve Dede, 2011, s.
54) ilgili aragtirmacilar tarafindan ortaya konulmustur. Kelime yaklasimi, kelimelerin
yar1 veya tam kaliplagmasinin 6gretilmesinin ikinci dili 6grenenlerin hatirlama seviyesini
artirabilecegini, bununla birlikte akicilik konusunda da ana diliyle konusan kisiye yakin

seviyeye gelecegini savunmaktadir. Bu dogrultuda kelimenin anlami yaninda kelimenin

24



dil bilgisi 6zelliklerinin 6gretilmesi de hatirlamada kalicilig arttirmaktadir denilebilir
(Ordem, 2013, s. 908).

Es dizimlilik serbest bir bigimde iki kelimenin (kitap istemek gibi) bir araya
gelmesiyle olusabilecegi gibi kesinlikle serbestlige izin vermeyecek bigimde kaliplagmis
bir es dizimlilik bigiminde de olusabilir. Es dizimlilik devamli bir birlesimden oOte
kelimelerin kullanimimin devamhiligmin altin1 gizer (Ordem, 2013 s. 908). Yabanci dil
ogrenmede Ogreniciler kelimenin anlamini bildiklerini ama genelde konusamadiklarini
veya yazamadiklarini sdylemektedirler. Baska bir soyleyisle, iiretken yeteneklerde aktif
olamadiklarini, animsayamadiklarin1 veya kelimeleri kullanirken, yan yana getirirken
dogru yerlestirip yerlestiremediklerinden emin olamadiklarini ifade etmektedirler. Bu
nedenle, kelime yaklagimi bu tiir problemlere yanit vermeyi amaglamaktadir (Bekleyen,

2015, s. 247).

2.5.3.3 Kiiltiir yaklagimi

Ikinci bir dil edinmek, ilk dilimizdeki bir baska deyisle ana dilimizdeki
kavramlarin, sOyleyislerin karsiligini o dilde bulup kullanmak demek degildir. Yani
yalmzca kurallarin 6grenilmesi ve sozciiklerin dile ¢evrilmesi yeterli degildir. Ikinci bir
dil 6grenimi bir yandan evrende bulunan diger milletlerin diinyaya bakis agilarini ve
deger sistemlerini anlayabilmek icin yapilan bir ¢abadir. Bu nedenle bir toplumun
olusmasini saglayan kisilerin giinlik yasamda ortaya c¢ikardiklar1 kavramlar
algilayabilmek icin o toplumun kiiltiiriine ait ana 6geleri bilmek gerekir (Demir ve Agik,
2011, s. 55).

Ikinci bir dil 6grenimi farkli kiiltiirlerin karsilastig1 bir noktadir. Yabanci dil
ogretiminde, kiiltiirleraras1 yaklasimla beraber kisilerin kiiltiire bakislariyla alakali iki
secenek bulunmaktadir. Kiiltiire bakisin birinci segcenegini, kisinin kendi kiiltiiriini temel
alarak baska kiiltiirleri degerlendirmesidir. ikinci secenegi ise kiiltiirii baska kiiltiirlerden
yola ¢ikarak degerlendirmedir (Demir ve Ag¢ik, 2011, s. 56).

Kiiltiiriimiizlin, bilgi ve yeteneklerimizin artmasi, ¢ag1 yakalamamiz, caga ayak
uydurmamiz veya cagin gelismesine katki saglamamiz gibi faktorler ikinci dil
ogretiminde kiiltiir kavramini ve kiiltiirleraras1 yaklagimi mecbur kilmaktadir (Aktas,
2007, s. 61). Ciiceloglu tarafindan 6zetlenen ve Whorf’a ait 6rneklerden biri, Eskimo
dilinde karla ilgili 40’tan fazla kelimenin oldugudur. Bu gozleme dayanarak Worf,
“Eskimo kara baktig1 zaman bizim gordiigiimiizden daha fazla ayrint1 goriir. Ciinkii sulu

kar, iri kar i¢in onun dilinde ayr1 ayr1 sozciikler vardir ve bu nedenle Eskimo’nun karla
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ilgili algist1 ve disiincesi daha ayrintilidir.” der. Bu varsayim dilin diislinceyi
belirlemedigini, ama bizi 06zel yonlerde diigsinmeye daha fazla hazirladigini
belirtmektedir (Ciiceloglu, 1999; Akt. Unal Giirocak, 2007, s. 15). Bu da dilin kiiltiir

tizerinde kiiltiirtin de dil {izerinde yarattig1 etkinin bir yansimasi olarak degerlendirilebilir.

2.5.4 Yapilandiric: yaklasim

20. yiizyilin son ¢eyreginde egitimde dgrencinin pasif oldugu egitim ortamlari
cokca elestirilmistir. 21. Yiizyilin 6grenenlerinin ihtiyacina yonelik olarak 6grenciyi
merkeze alan yeni bir yaklasim kullanilmaya baslanmigtir. Tiirkiye’de de
yapilandirilmaci yaklasim 2005-2006 yilindan itibaren uygulanmaya baslanmigtir
(Arslan, 2007, s. 58).

Yapilandirmacilifa gore bilgi edinimi kigisel bir olaydir. Birey fikirleri kendi
cabas1 ve cevresinin etkisiyle akil ve zihin tarafindan yapilandirarak bilgiye ulasir. Birey
cevresiyle etkilesime girerek zihnini gelistirir ve yeni bilgiler 6grenir. Zihinsel gelisim
ayni zamanda dil 6grenmenin de sartidir. Dil 6grenmek sosyal ve zihinsel bir siirectir
(Giines, 2011, s. 136). Bu alanlarin birbirlerine bagh oldugunu, yeni 6grenilen bilginin
gelistigi ve zihinde yeniden yapilandigini sdyleyebiliriz. Yapilandirmaci yaklagimda
yabanci dil 6grenirken birey 6grenmede aktif rol alarak dilin tiim 6zelliklerini zihninde
insa eder. Ogrenenin aktif oldugu bu yaklasimda ders kitaplar1 grenciye rehberlik edecek
sekilde diizenlenmis olmas1 beklenir (Giin ve Niimiikoglu 2019, s.94). Amaca yonelik
secilen dogru yaklasimla dil 6gretimi yapilmalidir. Dil 6gretiminde istenilen hedefe
ulagilamamasinin en 6nemli nedeni, dgretmenlerin ders kitaplarina siki sikiya bagh
kalmalar1 ve 0gretmen merkezli geleneksel yaklasimin uygulanmasidir. Motive edici
daha esnek bir 6gretmen, Ogrencilerin yaraticilik becerilerini ortaya ¢ikarip derse
katilimlarini saglamalidir (Gomleksiz ve Elaldi, 2011, s. 452). Yabanci dil 6grenme
stireci duyu organlariyla algilanan girdilerin zihin stizgecinden gegtigi kisisel sorgulayici
bir yapilandirma stirecidir. Daha 6ncesinde 6grenilen dilin deneyimi ve ¢evresel etkilesim
birleserek o&grenme gerceklesir ve bilgiler yapilamr (Isigiizel, 2014, s. 128).
Yapilandirmaci yaklasim Ogrencilerin problem ¢dzme, yaratici, elestirel diisiinme

becerilerini gelistirdigi gibi biligsel becerilerini de gelistirir (Sasan, 2002, s. 51).
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2.6 Yabanci Dil Olarak Tiirkee’nin Ogretimi

Tiirkgenin yabanci dil seklinde 6gretimi oldukca eskiye dayandirilmaktadir.
Bunun kanit1 ise Kaggarli Mahmut’un kendi anlatimiyla Araplara Tirkceyi 6gretmek
amaciyla yazilmis olan Divan-u Liigati't-Tiirk gosterilmektedir (Ercilesun, 2004, s. 323).
Fakat cesitli kaynaklar Kaggarli Mahmut’tan 6nceleri de yabancilara Tiirkge 6gretiminin
basladigini igaret etmektedir. Biger’e gore (2012, s. 110) Hunlar zamaninda Hintli bir
rahibe Tiirkce 6gretilmesi ve Cinlilerin Budizm’i halka 6gretme gayretleri o zamanlardan
bu zamana Orgiin bir §gretim bigiminde olmasa bile yabancilara Tiirkge dgretiminin
basladiginin kanitidir.

Tiirkgenin yabancilara 6gretimi yapilirken dikkat edilmesi gereken Onemli
noktalardan biri de kelime ogretimidir. Ilk olarak bireylerin giinliik yasaminda
faydalanabilecegi, iletisim yetenegini kolayca uygulayabilecegi ek olarak giinden giine
gelistirerek kullanabilecegi sozciiklerin edinilmesi dili 6grenenlerin Tiirk¢eyi daha kolay
ogrenmesine ve de gereksinimlerini karsilayabilmelerine yardimci olacaktir. Buna
yonelik Wilkins, kelime 0gretiminin 6nemini su sekilde ifade etmektedir; “dil bilgisi
yoksa olduk¢a az sey anlatilir, ama sozciik bilgisi yoksa higbir sey anlatilamaz” (Akt.,
McCarten, 2007, s. 20). Ote yandan Onan (2014) da dil bilgisinin anlama ve ifade etmeyi
tam ve eksiksiz bir sekilde saglamak i¢in bir unsur olarak kullanilmas: ve dil bilgisi
etkinliklerinin, Tiirkce 6gretiminde bir gaye haline doniistiiriilmesi gerektigini (Onan,
2014, s. 77) ifade etmektedir.

Evrende genis alana yayilmis diller arasinda yer alan Tiirk¢enin kullanildig:
iilkelerin listesinde Tiirkiye basta gelmektedir. Tiirkiye’de yabanci dil olarak Tiirk¢e’nin
ogretimi i¢in yapilan kayda deger caligmalar bulunmaktadir. Tirkiye i¢inde ve diginda
yabanci dil olarak Tiirk¢e 6gretimini iistlenen kurum ve kuruluslar vardir (Goger ve
Mogul, 2011, s. 801).

Konusma, egitimde ve sosyal yasamda sik kullanilan bir eylemdir. Kisinin giinliik
yasaminin ¢ogunlugu dinleme ve konusma ile gegirir. Tiirk¢eyi yabanci dil olarak
ogrenen kisilerin de konusma yetisine dikkat etmeleri gerekmektedir. Ayrica bu
bakimdan konusma yetisine yonelik ilgili ve dikkatli olmalar1 ek olarak bu yetiyi
kullanirken sosyal davranislar sergilemeleri gerekmektedir (Emiroglu, 2013, s. 277).
“Tirkcenin &gretiminde dil yetenegini gelistirmek amaciyla farkli metinler
kullanilmaktadir. Bu metinlerin niteliklerini bilmek, temel yapilarina erismek, 6grenme

ve O0gretim etkinligine katki saglamaktadir” (Gtines, 2014, s. 249).
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Yildirim ve Tiifek¢ioglu’na (2016, s. 192) gore ise yabanci dildeki sdzciik sayisi,
dogru ciimleyle kuruldugunda mana kazanmaktadir. Ancak bu sekilde bir yarg: ifade
etmektedir. Bundan dolay1 sozciik bilgisi kadar, o sdzcliklerin dogru bir tiimce haline
doniistliriilmesi de 6nem arz etmektedir. Bu nedenle yalniz kelime 6grenerek iyi tiimceler
kurup fikirleri dogru bir bi¢imde ifade etmek olas1 degildir.

Tiirkge 6gretiminde sdzclik ezberi yapilirken bireylerin bulundugu diizey, ilgi ve
ihtiyaclar1 dikkate alinmalidir. Bu durumlar g6z ontinde tutulup 6gretimi kolaylastiracak
yeni yontemler ve sistemler gelistirilmelidir (Ozbay ve Melanlioglu, 2008, s. 33).
Yabanci dil olarak Tiirkge 6gretiminde dort temel dil becerisinde hedeflenen sozciiklerin
siirece etkisi oldukea biiyiiktiir. Dort temel dil becerisi olarak okuma, yazma, konusma ve
dinlemenin birey tarafindan etkili bir bicimde kullanilabilmesi ile miimkiin olmaktadir.
Buna kazanilmis kelime sayisi da dahildir (Karatay, 2007, s. 144).

Tiim bunlara bakildiginda yabancilara Tiirk¢e 6gretimi ¢ok detayli ve iizerinde
durulmasi1 gereken bir konu olarak géze carpmaktadir. Bu konuda yapilan ¢aligsmalarin,

ortaya konulan ¢abalarin ve bilimsel arastirmalarin da giderek attig1 goriilmektedir

2.7 ilgili Aragtirmalar

2.7.1 Yurt icinde yapilan arastirmalar

Candas Karababa’nin (2009) yaptig1 calismada yabancilara Tiirkge 0gretiminde
karsilagilan sorunlar1 belirlemek amaglanmistir. Arastirmanin katilimcilar1 yabancilara
Tiirk¢e 0gretiminde en az on yil deneyimi olan 6gretim gorevlileridir. Arastirma Srnek
olay caligmasi olarak desenlenmistir. Veri toplama aract olarak yar1 yapilandirilmig
goriisme formu kullanilmigtir. Yapilan aragtirmada, yabancilara Tiirkge 6gretiminde
karsilagilan sorunlar, 6gretim programlari, 6gretim ortamlar1 ve 6grenenler agisindan ele
alimmigtir. Bu dogrultuda yabanci dil olarak Tiirkgenin 6gretiminde karsilasilan
giicliikleri, ders kitaplarinin, 6gretim programlarinin, egitim ortamlarinin ve Ogretim
elemanlarinin yetersiz olmasi seklinde tanimlamistir. Ayrica bu sorunlarin 6grenciden ve
Tiirk¢enin sesletimi, bigim bilgisi ve tiimce yapisindan kaynaklandigini da s6ylemektedir.

Er, Biger ve Bozkirli'nin (2012) yaptiklar1 c¢alismada, alanyazin 1s1ginda
yabancilara Tiirk¢e 0gretiminde karsilasilan sorunlarin incelenmesi amag¢lanmistir. Bu
baglamda konuyla ilgili olarak hazirlanmis 34 makale incelenmistir. Betimsel nitelikli bu
aragtirmada veriler dokiiman incelemesi yontemiyle toplanmis ve igerik analizi

yontemiyle de analiz edilmistir. incelenen makalelerde yabancilara Tiirkce dgretiminde
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yasanan sorunlarin; ders 6gretim ara¢ geregleri bakimindan olusan eksiklikler, 6gretim
programi yetersizligi, Tiirkge 6gretimi alaninin farkli ana bilim dallarina ayrilmamis
olmasi, teknolojik eksiklikler, Tiirk¢enin yabanci dil olarak dgretiminde kullanilabilecek
kaynak eksiklikleri, egitim 6gretim ortamlarinda olan eksiklikler, kullanilan yontem ve
teknikler bakimindan olusan problemler, alfabe farkliligi, lisans ve lisansiistii seviyede
gbérev yapan Ogretim elemanlarindan ve Tiirkce 6gretimi ile ilgilenen kurumlardan
kaynaklanan sorunlar oldugu belirtilmistir.

Durmus (2013) yaptig1 ¢alismada, yabancilara Tiirkge 0greniminde karsilasilan
sorunlar1 arastirmis ve bu sorunlara ¢éziim Onerileri getirmeyi amaclamistir. Arastirma
betimsel bir ¢aligma olarak belirlenmistir. Bu amagla alanyazinda bulunan bu konuyla
ilgili kaynaklar taranmistir. Arastirma sonucunda belirlenen sorunlar 12 baslikta
toplanmis ve ¢oziim Onerileri tartisilmistir.

Bicer, Coban ve Bakir (2014), yaptiklari c¢alismada Atatiirk Universitesi
TOMER’de 2012-2013 yilinda Tiirk¢e dgrenen yabanci uyruklu dgrencilerin yasadiklari
sorunlari tespit etmeye ¢caligmiglardir. Aragtirmada veri toplamak icin yar1 yapilandirilmig
gorisme teknigini kullanilmigtir. Verilerin analizi ise igerik analizi ydntemiyle
yapilmistir. Elde edilen veriler sonucunda, temel dil becerilerine iligkin sorunlar, derslerin
islenme yontemiyle ilgili sorunlar, 6lgme degerlendirmeyle ilgili sorunlar, okutmanlara
iliskin yasanan sorunlar, yasanan g¢evreyle ilgili sorunlar, kurumlarla ilgili sorunlar
belirlenmistir. Ayrica yabanct 6grencilerin telaffuz, alfabe, yazma, okutmanlarin hizl
konusmalari, hayat pahalilig1 vb. konularda da sorunlar yasadiklarina iliskin bulgulara
erisilmistir.

Kiling’m (2014) Antalya’da yasayan yabanct uyruklu aile c¢ocuklarinin
karsilastig1 egitim sorunlar1 adli tez ¢aligmasinin ¢aligma grubunu Uluslararast Rus
okulunda 6grenim goren ve onlarin aileleri olugturmaktadir. Arastirma tarama modelli
betimsel bir ¢aligma olup, anket ve goriismeden elde edilen veriler igerik analiziyle
cozlimlenmistir. Arastirmanin bulgular1 ise 6grencilerin Tiirk¢ce 6grenmek istedikleri
fakat iletisim, kiiltlir ve arkadas sorunu yasadiklarini ortaya koymustur.

Sengiil (2014) yaptig1 calismada, yabancilarin Tiirkge 6grenme asamasinda
karsilastig1 alfabe sorununu detaylariyla incelemeyi amaglamistir. Belirlenen amagla,
Atatiirk Universitesi Dil Egitimi Uygulama ve Arastrma Merkezinde, Gaziantep
Universitesi Tiirkge Ogretimi Uygulama ve Arastirma Merkezinde ve Firat Universitesi
Dil Egitim-Ogretim ve Arastirma Merkezinde Tiirkge 6grenen C1 diizeyindeki 45

yabanci 6grenciye 8 maddelik yar1 yapilandirilmis gorligme formu uygulanmis ve dikte
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yontemiyle metin yazdirilmistir. Toplanan verilere gore 6grencilerin bir¢ogunun Tiirk
alfabesinde olan a, e, 1, 1, 0, 6, u, U, ¢, ¢, &, L, s, y seslerini/harflerini seslendirmede ve
yazmada problemler yasadig1 sonucuna ulagilmistir. Genel olarak katilimc1 6grencilerin
bu seslerin/harflerin kalin ve ince hallerinin yerlerini karistirdiklart belirlenmistir.

Dénmez ve Paksoy (2015) Kilis 7 Aralik Universitesinde 6grenim goren
ogrencilere Tiirkge 6grenirken karsilastiklar: problemleri anket yoluyla aragtirmis, elde
edilen veriler 15181nda 6grencilerin en ¢ok dil sorunu yasadiklarini tespit etmis ve ¢6zim
onerileri sunmuglardir.

Kaldirim ve Dege¢ (2017) Tiirkgeyi yabanci dil olarak dgrenen 6grencilerin
dinleme esnasinda karsilagtiklart sorunlar iizerine nitel bir arastirma yapmuistir.
Arastirmada bu sorunlarin konusmaciya bagli olarak aksanli konusmasi, anlami
bilinmeyen sozciikler, atasdzii ve deyimlerin kullanilmasinin, ses tonu, jest ve mimiginin,
hizinin dinlemeyi etkiledigini, yabanci dil 6grenene baglh olarak 6grenenin edindigi
dillerin, bilinen kelime sayisinin ve konuya olan ilgisi oldugunu dile getirmislerdir.
Arastirma B2 seviyesinde Tiirkceyi yabanci dil olarak 6grenen iiniversite 6grencileriyle
simirlidir. Yabanci dil olarak Tiirkceyi yeni 6grenen Ogrencilerin dinleme esnasinda
karsilastiklar1 sorunlar1 gdstermemekte dolayisiyla gdzlemlenememektedir.

Gilingor ve Senel (2018) ise Eskisehir’de ilkokulda 6grenim goéren yabanci uyruklu
ogrencilerin egitim sorunlarini aragtirmistir. Nitel arastirmanin verileri icerik analizi ile
cozlimlenmistir. Elde edilen bulgulara gore, oOgrencilerin ¢evresindekileri
anlamadiklarini, duygu ve disiincelerini aktaramadiklarini dolayisiyla iletisim
kuramadiklarini, bu yiizden derslere katilmadiklarini ve akademik olarak basarisiz
olduklar1 sonucuna ulagmiglardir.

Brahimi (2019) yaptigi c¢aligmada, Tirkce ile Arnavutca arasindaki tipik
farkliliklarin Arnavut Ogrencilerin Tiirkge 0grenimine nasil etkilendigini belirlemeyi
amaglamistir. Arastirma, nitel arastirma yontemlerinden dokiiman analizi yOntemiyle
tasarlanmigtir. Arastirmanin katilimeilari, Arnavutluk’taki Yunus Emre Enstitiisii’nde
Tiirkce egitimi alan Arnavut 6grencilerdir. Bu kapsamda 6grencilere metin yazdirilmas,
yazdirilan metin hata ¢éziimleme yontemine gore incelenmistir. Yapilan incelemelerde
ogrencilerin yaptig1 hatalarin kendi dillerinden yaptiklar1 olumsuz aktarmalardan
kaynaklandig tespit edilmistir.

Boylu ve Isik (2019), Suriyeli miilteci 6grencilere Tiirk¢e 6gretenlerin sorunlarini
ortaya koymak amaciyla caligma durum calismasiyla desenlenmis, toplanan veriler

betimsel analiz ile ¢oOziimlenmistir. Arastirmanin katilimcilart amacgh 6rnekleme
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yontemiyle olusturulmustur. Elde edilen bulgulara gore c¢ocuklarin uyum sorunu
yasadiklari, ailelerin ¢ocuklarinin Tiirkge Ogrenmesini istemedigi, siniflarin dil
ogretimine uygun olmadigi, dgretmenlerin akademik donanimlarinin yetersiz oldugu,
miifredat ve ders kitaplarinin uyumsuz oldugu, ayni smifta farkl dil seviyelerin oldugu,
Tiirk¢e 6gretimine ayrilan siirenin yeterli olmadigi ve bu nedenle Tiirk¢e 6grenmede ve
ogretmede sorunlar yasandigini dile getirmislerdir.

Yilmaz ve Dilidiizgiin (2019), yabanc1 dil olarak Tiirk¢e §gretiminde metin odakli
dil bilgisi o6gretimi hakkinda 6grenci goriislerini incelemislerdir. Arastirma, nitel
aragtirma yontemlerinden odak grup goriismesi yontemiyle tasarlanmistir. Arastirmanin
katilimeilar1 Istanbul Universitesi'nde Tiirkge dgrenen yabanci uyruklu dgrencilerden
olugsmustur. Arastirmanin amacina yonelik hazirlanan etkinlikler katilimcilara
uygulanmig ve aragtirmanin verileri bu yolla toplanmistir. Arastirma sonucunda katilimci
ogrenciler, metin odakli dil bilgisi yontemini anlamli, yararl ve kalici bulmuslardir.

Yiice (2019), yabancilara Tiirk¢e 0gretiminde kelime tiirleri 6gretimini kitap ve
ogretim yoOntemi tiirlerine gore incelemis, hangisinin farkli oldugunu tespit etmeyi
amaglamistir. Caligma deneysel olarak desenlenmistir. Deney ve kontrol grubu olarak,
Giresun Universitesi Tiirkge Ogretim Uygulama ve Arastirma Merkezi dgrencilerinden
A1-A2 seviyesindeki 6grenciler dahil edilmistir. Arastirmada elde edilen verilerden
ogrencilerin kendi dillerine ait kaliplar1 Tiirk¢e’nin i¢erisinde gormelerinin 6grenmelerini
kolaylastirdigi, kelime Ogretiminde gorsel sununun, oyun, beden dili ve ara dil
yontemlerine gore daha etkili oldugu sonuglarina ulasilmistir.

Ekren ve Okten (2019), yabancilara Tiirkce 6gretiminde ¢alisan kisilerin, dil
bilgisi 0gretimine olan bakis acilarin1 metaforlar araciligiyla incelemislerdir. Arastirma,
nitel arastirma yontemlerinden durum c¢alismasi olarak desenlenmistir. Veri toplama
araglari olarak gézlem, goriisme ve dokiimanlar kullanilmistir. Arastirma sonucunda elde
edilen verilerden dil bilgisinin bi¢gim olarak 6n planda oldugu, beceri olarak
degerlendirilmemesi gerektigi sonucuna ulagilmistir.

Ayten ve Ates (2021), ilkokul 1. siniftaki yabanct uyruklu 6grencilerin okuma
yazma siirecinde yasadiklar1 sorunlara iligkin sinif dgretmenlerinin goriisiinii almak
amaciyla nitel bir calisma desenlemislerdir. Bu caligmada arastirmacilar tarafindan
olusturulan yar1 yapilandirilmig goriisme formu kullanilmis elde edilen verilen igerik
analizi ile ¢Ozlimlenmistir. Analizden elde edilen bulgular 6gretmenlerin, bagimsiz
okuryazarliga baslarken en ¢ok hazirlik asamasinda sorun yasadiklari vurgulanmistir.

Ogrencilerin sesi algilamada dile bagl sorun yasadiklari, Arap alfabesinde olmayan iinlii
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harfleri okumada zorlandiklari, girtlak yapilarindan dolay telaffuzlarinin sert oldugu,
bazi harfleri ters yazdiklar1 ve hece-kelime-ciimle-metin olusturmada anlamada sorunlar

yasadig1 calismanin diger bulgulari arasinda yer almaktadir.

2.7.2 Yurt disinda yapilan arastirmalar

Durak (2006), Avrupa’da Tiirk¢e 6greniminin durumu hakkinda Londra’da dil
alaninda uzmanlasmis bir okulda Tiirk¢e 6grenen 13-15 yaglar arasindaki 6grencilere 14
sorudan olusan anket yapmistir. Calismada Ingiltere’deki Tiirkce 6gretim ve dgrenim
stiregleri kurumsal diizeyde ve 6gretmen goriisleri ¢ercevesinde incelenmistir. Arastirma
sonucuna gore; Tiirkce 6grenen 6grencilerin Tiirk-Avrupa iligkilerine baglh olarak is ve
akademik fayda gozetip gozetmemesi, 6grencilerin akademik anlamda Tiirkce ile geg
karsilagmalari, Ogrencilerin Tiirk¢e kitaplar1 yeteri kadar okumamasi, yas ve dil
becerilerine uygun kitap ve etkinliklerin bulunmamasi Tiirk¢e 6grenimi ve dgretimini
etkiledigini ortaya koymustur. Ayrica Londra Biiylikelciligi Egitim Misaviri ve
ogretmenler ile yaptig1 goriismelerden elde edilen bulgular dogrultusunda Tiirk¢e’nin
tanittminin ve dgretiminin etkili olmadigini belirtilmistir. Arastirmada, Tiirk¢e 6gretimi
yapan donanimli 6gretmen yoksunlugu, Tiirkiye’den sinavla gelen ve Kamu Personeli Dil
Sinavini gegen §gretmen sayisinin azligi, dgretmenlerin herhangi bir programlarinin ve
sistemlerinin olmamasi, nicelik ve nitelik agisindan 6grencilerin ilgi ve ihtiyaglarini
karsilayan kitaplarin ve amaca uygun materyallerin olmamasinin 6grenme-0gretme
stirecini olumsuz etkiledigi ifade edilmistir.

Acik’1n (2008) Tiirkge Ogretim Merkezinde (TOMER) yaptig1 anket ¢alismasinda
Tiirkiye’de yabancilara Tiirkge dgretilirken karsilasilan problemlere 151k tutmus ve bu
sorunlara farkli ¢Oziim Onerileri getirmistir. Calisma durum saptamasina yonelik
betimleyici bir ¢alismadir. Katilimcilar rastgele secilmistir. Katilimeilarin uyum sorunu
yasadigi, Ogrencilerin ana dil farkliligi, anlama yetenegi, edindigi egitim ve kiiltiir
ozellikleri gibi nedenlerin lizerinde durulmadan Tiirk¢e 0gretimi yapilmasi dolayisiyla
ogrencilerin Tiirkceyi 6grenmede ve anlamada sorunlar yasadigi, Tiirkce okundugu gibi
yazilsa da Ogrencilerin “g”, “o0”, “u”, “1” harflerinin ¢ikariminda zorlandiklari, ders
disinda kendi ana dilini kullandiklari, 6grencilerin her seviye i¢in zevkle okuyacaklar
kitaplarinin olmayisimin getirdigi okuma sorunlar1 ve yazma sorunlaridir. Arastirmada
elde edilen bulgulara gore yazimda karsilagilan en biiyiik sorun alfabe farkliligidir.
Ankete katilan o6grencilerin %38’1 Kiril, %56’s1 Arap alfabesiyle egitim &gretim

aldiklarimi ortaya koymaktadir. Latin alfabesinde sekiz harfle karsilanan tinlii harfler Arap
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alfabesinde ii¢ harfle karsilanmasi 6grencilerin “a” yerine “e”; “1” yerine “i” gibi

i” 13 299 6
3

yazmalarma neden olmaktadir. Kiril alfabelerinde “v/ 0/6”, “u/li” Uinltisiiniin tek bir

isaretle gosterilmesi ayrica 6grencilerin Tiirkiye Tiirk¢esindeki Latin alfabesinde mevcut
olmayan “agik €”, “yuvarlak a” gibi sesleri gdsterme ¢abasi yazimda hatalara yol agmakta
ve TOMER’de yabanci dil olarak Tiirk¢enin dgretiminin istenilen seviyede olmadigin
gozler dniline sermistir.

Maden ve Iscan (2011) Hindistan’daki 6grencilerinin Tiirkce 6grenme amaglarini
ve yasadiklar1 sorunlar belirlemek amaciyla tarama modeli uygulayarak 116 6grencinin
katilmiyla yar1 yapilandirilmig goriisme formu kullanarak arastirma yapmis bunun
sonucunda &grencilerin Tiirk tarihi ve kiiltliriinii merak ettikleri ve meslek sahibi olmak
istedikleri i¢in Tiirk¢e 6grenmek istedikleri fakat Tiirk¢e 6grenirken dil bilgisi, konusma
ve kelime bilgisinde sorunlar yasadiklari sonucuna ulagmislardir.

Ozerol (2016) Fransa’da 6grenim goren Tiirkge ve Tiirk Kiiltiirii Derslerine
katilan Ogrencilerin velilerinin Tiirkge ve Tirk Kiiltiirii Derslerine iligskin goriis ve
beklentilerini ortaya koymak amaci ile anket ve yar yapilandirilmig goriigme tekniklerini
kullanarak arastirma yapmis, Anketlerin analizinde SPSS istatistik programu ile betimsel
analiz teknigi kullanilmistir. Arastirmadan elde edilen bulgulara gore dersin daha sistemli
olmas1 gerektigi ders saatlerinin artmasini, Tiirk¢enin kiiltiirel 6zellikleriyle dil bilgisi
konularinin aktarilmasint ve Tiirk¢ceye daha ¢ok 6nem verilip, bu durumun yetkililer
tarafindan gerekli tedbirlerin alinmasi gerektigini yoniindedir.

Yagci (2017) Belaruslu o6grencilerin Tiirkge 0Ogretimi sirasinda karsilasilan
sorunlar1 gézlem yontemiyle sinif i¢i uygulamalar aracilifiyla aragtirmistir. Aragtirmadan
elde edilen verilere goére, Belarus Cumhuriyeti’'nde Dogu Slav dilleri grubundan
Belarusca ve Rusca kullanilmaktadir. Slav dilleri ile Ural Altay dil ailesi i¢cinde bulunan
Tiirkiye Tiirkgesi arasinda onemli farkliliklarin oldugunu alfabe olarak Kiril alfabesi
kullandiklar1 buna bagli olarak 6grencilerin alfabe farkliligindan kaynaklanan okuma ve
yazmada sorunlar yasadigi ayrica iilkeler arasi uzaklik, yabanci kiiltiire kars1 korunma,
inang farkliliklar1, Tiirk¢enin zor bir dil oldugu algisi, Tiirk¢enin is sahasindaki karsilig
ve bireysel farkliliklar gibi nedenlere bagl psikolojik etmenler, ¢evresel faktorler, derse
ayrilan zamanin yeterli olmamasi ve materyal eksikligi gibi nedenler Tiirk¢e 6gretimde

karsilagilan sorunlardir.
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3. Yontem

Bu kisimda arastirmanin desenine, c¢alisma grubuna, veri toplama araclarina,

verilerin toplanmasina ve verilerin ¢éziimlenmesine deginilmistir.

3.1 Arastirma Deseni

Arastirmada Tirkiye’de bulunan yabanci uyruklu 6grencilerin ve bu okullarda
gérev yapan Ogretmenlerin karsilagtiklart sorunlarin belirlenmesi amaglandigindan
arastirma nitel arastirma yontemlerinden durum c¢alismasi olarak desenlenmistir.
McMillan (2000), bir veya birden fazla olay, durum, program vb. birbiriyle iliskili
sistemlerin derin ve detayli bir sekilde incelenmesini durum calismasi deseni olarak
adlandirmistir (Biiytikoztiirk, Kilig Cakmak, Akgiin, Karadeniz ve Demirel, 2019, s. 23).
Arastirmada yabancilara Tiirk¢e 6gretiminde ii¢ farkli okul tiiriinde yasanan sorunlar ayri
ayrt ve birbiriyle iliskili incelendigi i¢in, durum ¢alismasi tiirlerinden biitiinciil ¢oklu
durum g¢aligmasi kullanilmistir. Biitiinciil ¢oklu durum calismasi, birden ¢ok ama kendi
iclerinde biitlinciil olabilecek durumlarda kullanilan (Yildirim, Simsek, 2013, s. 327) bir

arastirma tiiriidiir.

3.2 Cahisma Grubu

Bu aragtirmanin ¢alisma grubunun Dbelirlenmesinde amachi  Ornekleme
yontemlerinden maksimum g¢esitlilik 6rnekleme yontemi kullanilmigtir. Maksimum
cesitlilik 6rnekleme yonteminde, bir 6rneklem olusturarak bu 6rneklemde probleme taraf
olacak bireylerin farkliligini olusturmak amacglanmaktadir (Yildirim, Simsek, 2013, s.
136). Bu ¢alismada farkli okul tiirlerinde ¢alisan ve yabancilara Tiirk¢e 6gretiminde gorev
alan siif 6gretmenleri ve Tiirkge 6gretmenleri se¢ilmis; kendi i¢inde ¢esitli cinsiyet, yas,
mesleki deneyim ve bulunduklar1 okulda ne kadar siiredir ¢alistiklarina dikkat edilmis ve

cesitlilik arz etmelerine 6zen gosterilmistir.
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Tablo 3.1 Okullarda Gérev Yapan Ogretmen Bilgileri

3 g o8
2 = Z
FR 5 z T = o
®) @) :Q > 4 m M o
_ Kadin  Ogretmen Ul 26 4 y1l Sinif Ogretmeni 3yl
§ = Erkek  Ogretmen U2 44 21 yil Tiirkge Ogretmeni 13 yil
—‘; '5 Kadin  Ogretmen U3 34 4 y1l Sinif Ogretmeni 2 yil
= Kadin  Ogretmen U4 44 21 yil Tiirkge Ogretmeni 2 yil
Kadin  Ogretmen C1 43 18 yil Smif Ogretmeni 3ay
Kadin  Ogretmen C2 27 4 y1l Sinif Ogretmeni 3yl
Kadin  Ogretmen C3 38 10 y1l Sinif Ogretmeni 1yl
g Kadin  Ogretmen C4 27 Syl Sinif Ogretmeni 1yl
= Erkek  Ogretmen C5 36 10 y1l Sinif Ogretmeni 2 yil
?5 Kadin  Ogretmen C6 28 Syl Sinif Ogretmeni 1yl
~ Kadin  Ogretmen C7 29 Syl Sinif Ogretmeni 4 yil
Kadin  Ogretmen C8 44 19 y1l Sinif Ogretmeni 11yl
Kadin  Ogretmen C9 28 3yl Sinif Ogretmeni 2 yil
Kadin  Ogretmen K1 28 Syl Sinif Ogretmeni Syl
= Kadin  Ogretmen K2 50 25 yil Sinif Ogretmeni 17 y1l
g Erkek  Ogretmen K3 29 7yl Sinif Ogretmeni 2 yil
g Kadin  Ogretmen K4 39 15 yil Sinif Ogretmeni 10 y1l
S ) )
s Kadin  Ogretmen K5 53 24y1l Sinif Ogretmeni 13 yil

Kadin  Ogretmen K6 43 20 y1l Sinif Ogretmeni 18 yil

Arastirma calisma grubunu Istanbul ilinde bulunan, ¢ift miifredath okullarda
gorev yapan 9 smif Ogretmeni olusturmustur. Cift miifredathi okullarda gorev alan
ogretmenlerin yas ortalamasi 33, kidem yillar1 ortalama 9 yildir. Arastirmanin bir diger
caligma grubu ise Istanbul ilinde bulunan uluslararasi okullarda gérev yapan 2 simf
ogretmeni ve 2 Tiirk¢e 6gretmenidir. Uluslararasi okullarda gorev alan 6gretmenlerin yas
ortalamasi 37, kidem yillar1 ortalama 13 yildir. Arastirmanin son g¢alisma grubu ise

Istanbul ilinde bulunan Kamu okullarinda yabancilara Tiirk¢e dgretiminde gorevli 6 simif
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ogretmenidir. Kamu okullarinda gorev yapan 6gretmenlerin yas ortalamasi 40, kidem
yillart ortalama 16’dir. Toplamda 19 6gretmenle goriisme yapilmistir. Kamu okullarinda
gbrev yapan Ogretmenlerin yas ortalamasi ve kidem yillart diger okullara gére daha
fazladir. Arastirmaya katilan Ogretmenlere iligkin kigisel bilgiler Tablo 1’de
gosterilmistir.

Aragtirmanin bir diger ¢aligma grubu da cift miifredath okullarda, uluslararasi
okullarda ve kamu okullarinda 6grenim goren Ogrencilerdir. Arastirmanin calisma

grubunda yer alan 6grencilere iliskin bilgiler Tablo 2’de verilmistir.

Tablo 3.2. Okullarda Egitim Géren Ogrenci Bilgileri

= 5 3

2 £ 5 ¢ g 3 = ¢ B 5

o O O M = M < 2oz g
Kadin  Ogrenci Ul 8 3. siuf Korece 2yl
Erkek Ogrenci U2 9 4.s1m1f Arapga 4 y1l
Kadin  Ogrenci U3 8 3. sif Korece 2 ay

g Erkek (:Z:)grenci U4 7 2.s1mif Arapga 1yl

7 Kadin  Ogrenci U5 8 3.smif Korece 2yl

§ Kadin  Ogrenci U6 9 4.s1m1f Korece 10 ay

‘:3 Kadin  Ogrenci U7 8 3.smif Farsca 2yl

- Erkek Ogrenci U8 9 3.smif Korece 2,5yl
Kadm Ogrenci U9 9 4. sif Farsca 3yil
Kadin  Ogrenci U108 3.smif Farsca 2,5 ay
Kadin Ogrenci C1 8 3. siif Azeri 2yl

Tiirkgesi

Kadm Ogrenci C2 8 3.sinif Rusca 2yl

;3 Kadim Ogrenci C3 9 3. siif Endonezce  3yil

9 Erkek Ogrenci C4 9,5 4.smf Arapga 1yl

E Erkek Ogrenci C5 8 2.s1mif Farsca 1yl

% Kadin  Ogrenci C6 8 3.smif Korece 1yl
Erkek  Ogrenci C7 85  4smf Arapga 1yl

Kadin  Ogrenci C8 8 2.s1mif Endonezce 2 ay
Kadm Ogrenci C9 9 3.sinif Farsca 2yl
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Erkek Ogrenci C10 11 4.s1m1f Cince 1yl

Kadin  Ogrenci K1 9 3.smif Arapga 2yl
Erkek Ogrenci K2 8 3.smif Arapga 1 ay
Kadin  Ogrenci K3 10 4.s1n1f Arapga 3yl
;2 Kadin  Ogrenci K4 8 3.smif Arapga 3yl
2 Erkek Ogrenci K5 9 4.s1m1f Arapga 2yl
5 Kadin  Ogrenci K6 10 4.s1m1f Arapga 2yl
Erkek Ogrenci K7 11 4.s1m1f Arapga 1yl
Kadin  Ogrenci K8 10 4.s1n1f Arapga 1yl
Kadin  Ogrenci K9 8 3.smif Arapga 3yl

Arastirmada calisma grubunda yer alan Istanbul ilinde ¢ift miifredatli okullarda
ogrenim goren 10, uluslararas: okullarda 6grenim goren 10, kamu okulunda 6grenim
gbren 9 6grenci olmak tlizere toplamda 29 6grenci ile goriisme yapilmistir. Uluslararasi
okullarda ve ¢ift miifredath okullarda 6grenim gdren 6grenci profilleri genel olarak

ekonomik anlamda daha iist diizeydedir.

3.2.1 Uluslararasi okul

Calismada verilerin toplandig1 Uluslararasi okul Istanbul ili Avrupa yakasinda
Biiyiikgekmece Ilgesinde hizmet veren Ingiliz iilkesinin ydnetiminde, agirlikli olarak
Tiirk uyruklu 6grencilerin 6grenim gordiigli bir okuldur. Okulda 6grenci ve 6gretmen
sirkiilasyonu oldukga fazladir. Bir 6gretmenin okuldaki ortalama ¢aligma siiresi bes yildir.
Okuldaki 6grencilerin sosyo-ekonomik diizeyleri oldukga yiiksektir. Okulda kiiltiirel
etkinliklere ve sportif faaliyetlere cok dnem verilmektedir. Hatta bunlarin yiiriitiilmesi
icin ayr1 bir birim bulunmaktadir. Sinif mevcudu yaklasik on 6grenciyle sinirlidir.
Derslerde genel olarak arastirma inceleme stratejisi izlenmektedir. Derslerin yapildig:
siif teknolojik donanim bakimindan zengindir ve her 6grencinin kendine ait bilgisayar1
bulunmaktadir. Ogretmenler ¢agdas anlayislar dogrultusunda derslerde rehber
konumunda bulunmakta, programda Ogrencilerin 6grenme hizlarmma  gore
ilerlenmektedirler. Ogretmenler hazir program ve igerik kullanmak yerine kendi program
ve ders igeriklerini kendileri hazirlamaktadirlar. Ogrenci performans: 6lgiiliirken de
agirlikli olarak rubrikler (dereceli puanlama anahtarlari) kullanilmaktadir. Ogretmenler
kendi i¢lerinde birlikte ¢alisarak, konulara ve kazanimlara beraber karar vermektedirler.

Her sinif, haftada 1 saat (60dk.) Tiirk¢e dersi gormektedir. Haftalik ders programi Ek-
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1’de sunulmustur. Sinif teknolojik arag-gere¢ bakimindan olduk¢a donanimli, aydinlik ve
ogrencilerin rahatca hareket edebilecegi genisliktedir. Gozlem yapilan sinifin krokisi
Sekil 1’de gosterilmistir. Gozlemcinin konumu kirmizi pin simgesiyle gosterilmistir.

Okul binas1 fiziki goriiniimii Ek-21’de verilmistir.

'

Alkalli tahta ve yazi tahtast

~ - »—H-cmc-rh-nw

Ogretmen

O

Pencere masasi

Sekil 3.1. Uluslararasi Okulda Gozlem Yapilan Sinifin Krokisi

3.2.2 Cift dilli okul

Calismada verilerin toplandig ¢ift dilli okul Istanbul ili Avrupa yakasinda Sartyer
[lgesinde hizmet veren, agirlikli olarak Tiirk uyruklu dgrencilerin dgrenim gordiigii bir
okuldur. Okulda spor salonu, iki kiitiiphane, iki bilgisayar odasi, alt1 fen laboratuvari ve
ylizme havuzu vardir. Okuldaki 6grenci velilerinin sosyo-ekonomik diizeylerinin son
derece yiiksek oldugu 6gretmenler tarafindan belirtilmistir. Cift dilli okulda ¢aligmaya
katilan okulun smif mevcudu en fazla 15 6grencidir. Ogrencilerden bir tanesi otizmlidir.
Otizmli Ogrencinin yaninda goélge Ogretmen bulunmaktadir. Sinif panolarinda hem
Ingilizce hem de Tiirkge karsiliklar1 olan kelimeler bulunmaktadir. Tiirk¢e panosunun bos
durdugu gozlemlenmistir. Sinifta bulunan siralar “u” seklinde diizenlenmistir. Siralarin
arkasinda yastiklar ve hali bulunmaktadir. Haftalik 8 saat Tiirk¢e egitimi verilmektedir.
Haftalik ders programi Ek-2’de sunulmustur. Gozlem yapilan sinifin krokisi Sekil 2°de
sunulmustur. Gozlemcinin konumu kirmizi pin simgesiyle gosterilmistir. Okul binasi

fiziki goriinlimii Ek-22’de verilmistir.
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Ogretmen
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Sekil 3.2. Cift Dilli Okulda Gozlem Yapilan Sinifin Krokisi

3.2.3 Kamu okulu

Calismada verilerin toplandig1 kamu okulu Istanbul ili Avrupa yakasinda Avcilar
Ilgesinde hizmet veren Tiirkiye Milli Egitim Bakanligina bagl, agirlikli olarak Tiirk
uyruklu oOgrencilerin 6grenim gordiigii bir devlet okuldur. Okulda 4800 6grenci
bulunmaktadir. Bu 6grencilerin 600-650 tanesi Suriyeli 6grencilerdir. Miilteci 6grenciler
gegmis senelerde sinifta akranlariyla ders yaparlarken bu donem uyum smifi
uygulamasiyla bu siiflardan ayrilmistir.

Milli Egitim Bakanlig: tarafindan yapilan Tiirkge yeterlilik sinav sonucuna gore
60 puanin altinda puan alan 6grenciler uyum simiflarina yerlestirilmektedir. Miilteci
ogrenciler uyum simiflarinda haftada 24 saat Tiirkce egitimi gormektedir. Uyum smifi
uygulamasindan sonra normal siniflarda ¢ok fazla Suriyeli 6grenci kalmadigi
gorlilmiistiir. Bir¢ok miilteci 6grenci uyum sinifinda ders almaktadir. Okulun 6grenci-veli
profilinin ve sosyo-ekonomik diizeyinin alt diizey oldugu goézlemlenmistir. Uyum
smifinda 28 0Ogrenci vardir. Smifta etkinlik panosu bulunmamaktadir. Sinifin
duvarlarinda meyve, sebze, meslek adlar1 vb. gorselleriyle birlikte duvarlarda asili
durmaktadir. Siif teknolojik ara¢ gere¢ bakimindan yetersizdir. Uyum sinifinda 3 ve 4.
smiflar birlikte 6grenim gormektedirler. Haftalik ders programi Ek-3’te sunulmustur.
Gozlem yapilan sinifin krokisi Sekil 3’te verilmistir. Gézlemcinin konumu kirmizi pin

simgesiyle gosterilmistir. Okul binas1 fiziki goriiniimii Ek-23’te verilmistir.
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Ogretmen Yazi tahtasi
masast

Sekil 3.3 Kamu Okulunda Gozlem Yapilan Sinifin Krokisi

3.3 Veri Toplama Araclar

Bu boliimde aragtirmada kullanilan veri toplama araglarindan s6z edilmistir.

3.3.1 Yar yapilandirilmis 6gretmen goriisme formu

Arastirmada, yabancilara Tiirkce Ogretiminde goérev yapan oOgretmenlerinin
Tiirkge 0gretimi deneyimlerini ve yasadiklari sorunlar1 belirlemek amaciyla aragtirmaci
tarafindan hazirlanmig 9 soruluk yari yapilandirilmig goriisme formu kullanilmistir.
Gorligme sorulart hazirlanirken alan yazin taramasi yapilmis benzer c¢aligmalar
incelenmis ve olasi taslak sorular olusturulmustur. Taslak sorular hazirlanirken 6ncelikle
10 soruluk bir form olusturulmustur. Bu form simif 6gretmenligi alaninda ¢alisan 2 alan
uzmani ve yabancilara Tiirk¢e 6gretiminde gorev alan 2 sinif 6gretmenine gosterilerek
goriisleri almmustir. Ilgili goriisler dogrultusunda goriisme formuna son hali verilmistir.
Buna gore taslak formadan 1 soru ¢ikartilmis, 2 soruda kismi diizeltmeler yapilmis ve
form dil ve anlatim bakimindan incelenmek {izere bir dil uzmanina génderildikten sonra
forma son hali verilmistir. Bu islemlerin sonucunda nihai goriisme formu 9 sorudan
olusmus ve uygulamaya hazir hale gelmistir. Yart yapilandirilmis 6gretmen goriisme

formu Ek-4’te verilmistir.
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3.3.2 Yarn yapilandirilmis 6grenci goriisme formu

Arastirmada, yabanci uyruklu Ogrencilerin Tiirkce Ogrenimine iliskin
deneyimlerini ve yasadiklar1 sorunlari belirlemek amaciyla arastirmaci tarafindan
hazirlanmis 9 soruluk yari1 yapilandirilmig goriisme formu kullanilmistir. Goriisme
sorular1 hazirlanirken alan yazin taramasi yapilmis benzer ¢caligsmalar incelenmis ve olasi
taslak sorular olusturulmustur. Taslak sorular hazirlanirken 6ncelikle 12 soruluk bir form
olusturulmustur. Bu form smif 6gretmenligi alaninda calisan 2 alan uzmani ve
yabancilara Tiirkge Ogretiminde gorev alan 2 smif Ogretmenine gosterilerek
degerlendirmeleri alinmustir. Ilgili goriisler dogrultusunda gériisme formuna son hali
verilmistir. Buna gore taslak formadan 3 soru ¢ikartilmis, 3 soruda kismi diizeltmeler
yapilmis ve form dil ve anlatim bakimindan incelenmek iizere bir dil uzmanina
gonderildikten sonra forma son hali verilmistir. Bu islemlerin sonucunda nihai goriisme
formu 9 sorudan olugmus ve uygulamaya hazir hale gelmistir. Ingilizce sorularinin ekte
verilmesinin sebebi baz1 6grencilerin Tiirkgede kendini kismen yeterli ya da tamamen
yetersiz hissetmelerinden dolay1 13 6grenciye Ingilizce sorular sorulmustur. Bu sorularin
olusturulmasinda ve cevaplarin  terciimesinde Ogrencilerin  kendi  Tiirkce
ogretmenlerinden ve smif 6gretmenlerinden ve dil uzmanlarindan yardim alinarak teyit

edilmistir. Yar1 yapilandirilmis 6grenci goriisme formu Ek-5’te gosterilmistir.

3.3.3 Gozlem formu

Ogretmen ve 6grenci davranislarim dogal ortaminda gozlemlemek icin yapilan
calismada arastirmaci, yapilandirilmamis goézlem formu kullanilmigtir. Arastirmaci
belirtilen okullarda Tiirkge 6gretim derslerini gézlemlemistir. Arastirmact 6gretmen ve
ogrenci goriislerinin giivenirligi gézlem formuyla teyit etmeyi, s6zel olmayan davranis
dogal ¢evresinde gérmeyi amaglanmistir. Arastirmaci 6nce alanyazini tarayarak var olan
sorunlar1 belirlemis, gbzlem yaparken bu sorunlari ele alarak 6grenci ve 6gretmenlerin
tiim davraniglarin1 not almistir. G6zlem sonunda elde ettigi verileri sentezlemistir.

Arastirmacinin gézlem formu Ek-24’te gdsterilmistir.

3.4 Verilerin Toplanmasi

Verilerin toplanmasinda 6gretmenlerden, velilerden ve okul yonetiminden gerekli
izinler alindiktan sonra okullar ve 6gretmenler amach Ornekleme ydntemlerine gore
belirlenmistir. Daha sonra belirlenen 6gretmen ve 6grencilerle goriismeler yapilmistir.

Okul yoneticilerinin uygun gordiigii siniflarda da arastirmact arastirma amacina uygun

41



gbzlemlerde bulunmustur.

gosterilmistir.

Verilerin

toplanilmasina

Tablo 3.3 Veri Toplanilmasina Iliskin Detaylar

iliskin detaylar Tablo3’te

Tarih Olay Siire Veri Toplama Bi¢imi
19.02.2020 Kamu okulu 106 dk.  Gozlem

gozlem
22.01.2020 Uluslararas1 okul 210dk.  Gozlem

gozlem
12.02.2020 Cift dilli okul 135dk.  Gozlem

gozlem
02.10.2019- Kamu okulu 146 dk.  Yari-yapilandirilmig goriigme
14.10.2019 ogretmen

goriigmesi
15.10.2019- Kamu okulu 138 dk.  Yari-yapilandirilmig goriigme
19.02.2020 Ogrenci gorlismesi
08.11.2019- Uluslararas1 okul 196 dk.  Yari-yapilandirilmig goriigme
05.02.2020 Ogrenci gorlismesi
01.10.2019- Uluslararas1 okul 176 dk.  Yari-yapilandirilmig goriigme
05.02.2020 ogretmen

goriigmesi
25.10.2019- Cift dilli okul 125dk.  Yari-yapilandirilmig goriigme
02.01.2020 Ogrenci gorlismesi
09.10.2019- Cift dilli okul 116 dk.  Yari-yapilandirilmig goriigme
26.02.2020 ogretmen

goriigmesi

3.5 Verilerin Coziimlenmesi

Veri analizi, arastirma sorularini anlamlandirma ve cevap arama isidir (Merriam,

2013, s. 167). Bu arastirmada toplanan verilerin analizi ise, nitel arastirma analiz

yontemlerinden igerik analizi ile yapilmistir. Fraenkel, Wallen ve Hyun (2012, s. 478)

icerik analizini, arastirmacilarin, insan davraniglarini onlarin konugmalarindan dolayl

olarak incelemelerini saglayan teknik olarak tanimlamislardir. igerik analizinde, toplanan
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verileri agiklamak amaciyla kavramlara, iliskilere ve temalara ulasilir (Yildirim, Simsek,
2013, s. 259).

Yildirim ve Simsek (2013, s. 260) icerik analizinin dort asama gergeklestirildigini
ifade etmektedirler. Bu arastirmada da verilerin analizi Yildirim ve Simsek’in (2013)
ongordigi dort asama izlenerek gerceklestirilmistir. Buna gore;

1. Verilerin Kodlanmasi: Bu kisimda arastirmaci, elde ettigi verileri inceleyerek
anlamli olacak sekilde kisimlara ayirmistir.

2. Temalarin Bulunmasi: Toplanan verilerden temalar olusturulmustur.

3. Verilerin Kodlara ve Temalara Gore Diizenlenmesi, Tanimlanmasi: Bu
asamada elde olan verilerin, diizenlenmesi ve birtakim kavramlara gore verilerin
tanimlanmas1 ve yorumlanmasi yapilmistir.

4. Bulgularin yorumlanmasi: Bu kisimda arastirmaci bulgular1 yorumlamis ve bazi
sonuclar ¢ikarilmstir.

Bu arastirmada da verilerin analizi Yildirim ve Simsek’in (2013) 6ngordiigi dort

asama izlenerek gerceklestirilmistir.

3.6 Gegerlik ve Giivenirlik

Fraenkel vd. (2012, s. 458) nitel arastirmalarda gecgerlik ve glivenirlik
caligmalarinin aslinda arastirmacilarin gordiikleri veya duyduklarina giivenilebilecekleri
konusunda yaptiklar1 islemler olarak tanimlamistir. Bu arastirmada gilivenirlik igin
yapilan ¢aligmalardan birisi katilimer teyididir. Katilimer teyidi, ¢alismadaki bir veya
daha fazla katilimcidan arastirma raporunun dogrulugunu goézden gecirmesini istemek
olarak tanimlanmistir (Fraenkel vd. 2012, s. 458). Bu amagla toplanan veriler ¢alisma
grubuyla da paylagilmigtir. Nitel arastirmalarda dis gecerlilik nicel aragtirmalarda da ayni
amaci1 tagimaktadir. Arastirma sonuglarinin genellenebilirligi aragtirmanin dis gegerligini
olusturmaktadir (Biiyiikoztiirk vd. 2019, s. 265). Bu amagla arastirmanin katilimcilari,
aragtirma ortami ve yapilan iglemler detayli olarak sunulmustur. Calismanin giivenirligini
saglamak adma yar1 yapilandirilmig goriisme formunun yaninda gozleme de yer
verilmistir. Ayrica yapilan arastirmada kamu okulunda 6grenim goren Ogrencilerin
goriisleri ile Ogretmenlerinin goriisleri arasinda farklilik oldugundan ve bu durum
aragtirmaci tarafindan yapilan goézlemlere de yansidigindan bu durum c¢aligmada
tutarsizlik olusturmustur. Gegerliligin etkilenmemesi admna bu bilgiler bulgularda

paylasiimamuistir.
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DORDUNCU BOLUM

4. Bulgular

Bu boliimde aragtirmadan elde edilen bulgulara yer verilmistir. Bulgular aragtirma
alt problemlerine dayali olarak sunulmugstur. Arastirmada elde edilen veriler, Tiirkiye’de
cift dilli ilkokullarda Tiirkge Ogretiminde yasanan sorunlar, Tiirkiye’de uluslararasi
okullarda Tiirk¢e 6gretiminde yasanan sorunlar, Tiirkiye’de kamu okullarinda (miilteci
ogrencilerin yogun oldugu) Tiirk¢e 6gretiminde yasanan sorunlar olmak iizere {i¢ baslik

altinda sunulmustur.

4.1 Tiirkiye’de Cift Dilli ilkokullarda Yabancilara Tiirkce Ogretiminde Yasanan
Sorunlara iliskin Bulgular
Cift dilli ilkokullarda Tiirk¢e 6gretiminde yaganan sorunlara iligkin bulgular sekiz

alt tema altinda toplanmistir. Bunlar Sekil 4’te gdsterilmistir.

Ana dil
farkliliklar:

Cift Dilli
Cevresel Okullarda Okul
faktorler Tirkce programi

Ogretimi

o Ayni anda
s biden
Sl fazla dil
g ogrenimi
Tiirkceye
verilen
onem

Sekil 4.1 Cift Dilli Ilkokullarda Yabancilara Tiirkge Ogretiminde Yasanan Sorunlara
liskin Alt Temalar
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Ogretmen ve 6grencilerle yapilan gériismeler ve sinif ici gdzlemlerden elde edilen
verilerde, bazi Ogrencilerin iletisim sorunu nedeniyle uyum sorunu yasadiklar
belirtilmistir. Ogretmen 6’nin gériisleri bu durumu ortaya koymaktadir;

“Yabanci 6grenciler ile Tiirk o6grencilerin kaynasmast zaman aliyor, zaman
zaman kutuplagmalar oluyor. Tiirk 6grenciler ilk adimi digerlerinden bekliyor yabancilar
sonradan okula dahil olduklart i¢in dislanabiliyor.”

Ogretmen C7’nin bu konudaki goriisleri de sdyledir:

“Simif i¢inde Tiirk ogrenci agirlikli olarak var ise ilk zamanlar aliyma ve sosyal
cevre olusturmada zorlaniyorlar... Ayrica okulda ¢calisan diger insanlar ile dil bariyerine
takilyyorlar.”

Bu durum Ogretmen C8’in goriislerine de sdyle yansimaktadir:

“Ortak dilleri Ingilizce oldugu icin cogunluk iletisim sorunu yasamiyor. Iletigim
kuramayan ogrenci kendini yabanci ve yalniz hissedebiliyor.”

Bu durum 6grenci ifadelerine ise s0yle yansimstir.

Ogrenci C1’in bu konu hakkindaki goriisii soyledir:

“Ben bazen Rehberlige gidiyorum benim bazen arkadagslarla ilgili problem
oluyor.”

Ogrenci C2’nin goriisleri ise soyledir:
“Onlarla konusmaktan mutlu olmuyorum ¢iinkii dillerini anlayamiyorum ¢ok
zor.”

Ogrenci C8’in goriisleri ise soyledir:

“Sadece okulda arkadaslarim var bu yiizden mutlu degilim ben Tiirkge
konusamiyorum ve bu yiizden arkadaslik kurmakta zorlantyorum.”

Bu durum aragtirmacin gézlem notlarina da yansimis ve arastirmaci gézlemini
soyle ifade etmistir: Gozlemden edinilen bilgiye gore; Tiirkce bilen degil de Ingilizce
bilmeyen o6grenci diglanabilivor ya da wuyum sorunu yagsiyor. (Arastirmact
Gozlemi. 12.02.2020).

Ogretmen goriigleri ve arastirmaci gozleminden de goriildiigii iizere farkli iki
dilden sadece birine hakim olan 6grencilerin iletisim sorunu yasadiklari anlagilmaktadir.
Dogal olarak birbirlerinin ana dillerini bilmeyen ya da ortak kullanacaklar1 dilde yetkin

olmayan bireylerin bu sorunu yagamasi kaginilmaz goriinmektedir. Bu da ikinci dil olarak

Tiirk¢e’ nin 6gretimini olumsuz etkileyebilmektedir.
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Cift dilli okullarda yasanan onemli sorunlardan birinin de anadil farkliliklar
oldugu goriilmiistiir. Yapilan goriismelerden elde edilen verilerde, anadil farkliliklarin
Tiirk¢e 6greniminde etkili oldugu belirtilmistir.

Ayni durum Ogretmen C6’nin ifadelerine de sdyle yansimigtir:

“lik zamanlar Tiirk alfabe ve telaffuz onlara ¢ok zor geliyor. Zaman
kullanimlarint anlamakta zorluk ¢ekiyorlar...”

Ogretmen C7’nin bu konudaki goriisleri de sdyledir:

“Tiirkce ogretirken ilk yasadigim sorun seslerin farkli olmasi. Anadilinde harfin
karsiligi ile Tiirkcedeki ses karisiklik yaratiyor. Tiirk ogrenciler ile ayni seviyede ilerleme
konusunda gecikme yasaniyor.”

Bu durum 6grenci ifadelerine ise s0yle yansimstir.
Ogrenci C1’in bu konu hakkindaki goriisii soyledir:
“Okumak biiyiik bir problem benim igin.”

Yine Ogrenci C5’in de benzer ifadesi su bigimdedir:

“Tiirkge zor bir dil, yazmak da éyle ¢iinkii ben Fars¢a yaziyorum...”

Bu konuda Ogretmen C4’iin gériisleri de sdyledir:

“Ben genel ogrenci profilini aktaracagim. Bu zamana kadar 6 Koreli, 1 Azeri, 1
Kazakistanh, 2 Afrikali, 2 Fransiz, 1 Hintli, 1 Amerikali, 1 Cekyali ve 1 Rus 6grencim
oldu. Koreli ogrenciler dinlemeye ve disipline ¢cok alisiklar, azimli ve Tiirk¢e 6grenmek
ve konusmak istiyorlar. Fransizlar da oyle. Fransizlar ¢ok kolay 6greniyor. Ciinkii bazi
sozctiklerimiz birbirine benzer o yiizden kolay anliyorlar. Afrikali ogrencilerim
konusmakta telaffuz etmekte ¢ok zorlandi. Azeri 6grencim 5 ayda ciimle yapisi tam
olmasa da Tiirk¢e anliyyor ve konusuyordu. Kazakistanli ogrencim icine kapanikti 6 ay
sonra tasinacaklart i¢in Tiirk¢e 6grenmeye karsi ¢ok hevesli degildi. Amerikali 6grencim
Devrik konusuyor, ama anliyordu. Hintli 6grencimin telaffuzu ve anlama seviyesi iyiydi.
Ctinkii ¢cok gayret ediyor, ¢calistyor ve ailesi destekliyordu.”

Ogretmen C2’nin de bu konudaki goriisleri su sekildedir:

“Mesela Koreli bir ogrencim var. Okuma yazmada gayet basarili fakat telaffuzda
zorlaniyor.

Ana dili Korece olan Ogrenci C6’nin goriisleri bu durumu ortaya koymaktadir:

“... Ben hi¢ Tiirk¢e bilmiyorum, markete gittigimde konusamiyorum. Tiirkge
konustugumda onlar beni anlamazlar.”

Ogretmen ve dgrenci ifadelerine gore 6grencilerin ana dillerinin farkli olmasinin

Tiirkge 6greniminde farkliliklar gosterdigi sdylenebilir. Ornegin Azeri dgrencilerin daha
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avantajli olduklar1 goriilmektedir. Ciinkii Azeri Tiirkgesinin, Tiirk¢enin bir sivesi olmasi
ve ayn1 kdkene sahip olmasindan kaynaklanabilecegi diisiiniilebilir. Ote yandan Tiirkce
ve Korece ayni dil ailesinde olmasina ragmen Koreli Ogrencilerin kendi ana dil
telaffuzunun veya ana dilindeki alfabe farkliliginin Tiirk¢eden farkli olmasi 6grencilerin
zorlandiklarini gdstermekte ve onlar1 anlagilmadiklar: diisiincesine itmektedir.

Tiirkge derslerine 6nem verilmemesi ¢ift dilli okullarda yasanan diger sorunlardir.
Yapilan goriismelerde Tiirkge dersine dnem verilip verilmemesinin Tiirk¢e dgretiminde
etkili oldugu belirtilmistir. Ogretmen C2’nin bu konudaki gériisleri bu durumu ortaya
koymaktadir;

“Teneffiislerde ogrencilere Tiirkce 6gretimi yapiliyor ama kaliteli bir egitim
degil. Yeterli alanimiz yok miizik odasinda yapiyoruz. Ingilizce dersligi gibi Tiirkce sinifi
da olmali.”

Ogretmen C4’iin aym konudaki goriisleri ise soyledir:

“Bence c¢ift dilli okullar Tiirk¢eyi 6nemsemiyorlar. Onlarin amact uluslararasi
okullar gibi Ingilizce agirlikta ders vermek. Yabanci égretmenlere daha ¢ok deger
veriyorlar. Bu da ailelere ve 6grencilere yansiyor.”

Ogretmen C8’in de bu konudaki ifadeleri benzerdir:

“En onemli sorun Ingilizce kadar énemsememesi. Kaynak tarama olmali, Tiirkce
odast olmali, Tiirk¢e odasinda dinleme cihazlari teyp, bilgisayar, sahsi bilgisayar ya da
sahsi tabletler olmali, dinleme yazma ve okuma icin ortam hazir olmali. Idareci ve okul
kurucularin tutumu, ortam, aile, kaynak, teknoloji...”

Ogretmen ifadelerinde de goriildiigii gibi Tiirkgenin dnemsenmemesi Tiirkge
ogretimini olumsuz etkilemekte, bu durum 6grencilere, 6gretmenlere ve hatta velilere de
olumsuz yansimaktadir. Yapilan goriismelerden elde edilen verilerde, ¢ift dilli okullarda
ogrencilerin Tiirkiye’de cok kalmayacaklarini diistinmeleri ya da ailelerin zorunlu
durumlardan dolayr Tirkiye’ye gelmeleri gibi nedenlerle Tiirkce &grenmeye ihtiyag
duymamalari, gereken dnemi vermemeleri ve Tiirk¢eye olan ilgi ve motivasyonlarinin
olmamas: Tiirkce &grenimini olumsuz etkiledigi belirtilmistir. Ogretmen C2’nin bu
konudaki goriisleri durumu ortaya koymaktadir;

“Velinin istegi iizerine zorlama yapmiyoruz. Bir de ogrenciler dgrenmek
istediginde Ogrenir, zamanla égrenir dendigi icin ogrenci Ingilizce konusmay tercih
ediyor.”

Ogretmen C7°nin de ayni konudaki gériisleri sdyledir:
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“Nadir olsa da Tiirkiye 'de olmak kendi tercihleri olmadigi i¢in aile yatkinligi veya
merak yok ise derste konsantrasyon eksikligi yasanabiliyor. Bu durum da ders diizenini
bozabiliyor.”

Bu durum 6grenci ifadelerine de soyle yansimustir. Ogrenci C3’iin bu konudaki
goriigleri su sekildedir:

“Tiirk¢ce 6grenmiyorum ¢tinkii baska bir iilkeye gidecegim.”

Ogretmen ve ogrenci ifadelerinde de goriildiigii iizere Tiirkiye’de uzun siire
yasanmayacak olmasi ya da gegici stireligine Tiirkiye’de bulunulmasi Tiirk¢e dgretimini
olumsuz etkilemektedir.

Yapilan gorlismelerden elde edilen verilerde, ayn1 anda birden fazla dil 6grenimi,
seslerden kaynaklanan farkliligin anlama ve konusmada zorluk olusturdugu belirtilmistir.
Ogretmen C2’nin ifadeleri bu durumu ortaya koymaktadir;

“Rusca biliyor, Tiirkceyi ve Ingilizceyi aym anda égrenmeye calisiyor. Tiirkce
duydugunda anlyyor ama tepki vermiyor. Kelimelerin anlamini gergekten bilmiyor ve
Tiirkce ve Ingilizceyi birbirine karistirtyor. Ornegin ‘E’ harfine ‘I’ diyor.”

Ayni anda birden fazla dil 6grenimi Ogrenci C6, Ogrenci C2 ve Ogrenci C4
ifadelerine de su sekilde yansimistir:

“... Ben Ingilizceyi ve Tiirkceyi zevkli ogreniyorum yazma biraz daha zor
Ingilizceye gore. “(Ogrenci C6)

“Tiirkge anlamak ¢ok zor ama Ingilizce kolay.” (Ogrenci C2)

«... Ingilizceyi ve Tiirkceyi sevdim. Baslarda cok zor geliyordu. Ingilizce ve
Tiirk¢e ciimle olusumu birbirinden ¢ok farkli oldugu icin zorlandim.” (Ogrenci C4)

Ogrenci ifadelerinden de anlasildig iizere Tiirkge dil becerilerinin dolayisiyla dil
yapilarinin ve seslendirme 6zelliklerinin yarattig1 farkliliklar Tiirk¢e 6gretimini olumsuz
etkilemekte ve Tiirk¢enin zor bir dil olarak algilanmasina neden olmaktadir.

Cift dilli okullarda yasanan 6nemli sorunlardan biri de Tiirk¢ce kelime bilgisi
yetersizligidir. Arastirmada yapilan goriismelerden elde edilen verilerde, 6grencinin
kelime bilgisinin az oldugu bunun da Tiirkce Ogrenmede sorunlara neden oldugu
belirtilmistir. Ogretmen C5’in ifadeleri bu durumu ortaya koymaktadir;

“Ogrenci yazmayi okumay: ogrense bile kelime anlamlar: ve konusma konusunda

’

sorun yasayabiliyor. Karma bir siniftaysa digerlerine gore geride kalabiliyor.’

Ogretmen C4’{lin de bu konudaki goriisleri sdyledir:

“Tiirkce okumayr ¢ok hizli ogrendiler. Sanirim bu ezberden ve anlamin

)

diistinmedikleri icin. Anlama ve konusma ise en ¢ok zorlandiklar: alan.’
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Ogretmen C2’nin de aym konudaki gériisleri benzerlik gostermektedir:

“Tiirkce duydugunda anliyor ama tepki vermiyor. Kelimelerin anlamini ger¢ekten
bilmiyor.”

Bu durum &grenci ifadelerine de sdyle yansimistir. Ogrenci C7°nin bu konudaki
goriigleri soyledir:

“Sozciik bilgisi beni biraz zorluyor. Yeni kelimeler 6grenmeye ¢alistyorum.”

Ogretmen ve 6grenci ifadelerine de yansidigi iizere bir dilin kullaniminda kelime
bilgisi son derece 6nemlidir. Ciinkii kelime hazinesi hem anlamda hem de anlamada temel
etkenlerden biridir. Bu nedenle Tiirk¢e kelime zenginligine sahip 6grenciler Tiirkge
ogrenirken gorece daha az zorlanirlarken, tam tersine yetersiz dgrenciler ise daha fazla
zorlanmaktadirlar.

Cift dilli okullarda yasanan problemlerin bir digeri de okul programidir. Ana dili
birbirinden farkli 6grencilerin Tiirkge bilgisi esit degildir. Yapilan goriismelerden ve
gozlemlerden elde edilen bulgulara gore Ogretmenler seviye farkliliklarina nasil
miidahale edecekleri bilememektedirler. Okul programinin seviye farkliligini giderecek
bir plan sunmamasi Tiirkge 6gretimini olumsuz etkilemistir. Ogretmen C4’iin goriisleri
bu durumu ortaya koymaktadir.

“... Bence onlar i¢in farkl bir miifredat gerekiyor. Hem Tiirkce 6gretimi hem de
akranlariyla 6grenebilecegi normal miifredata tabii ilk-okuma yazma ogretimi gibi.
Ingilizcede béoyle bir sistem var. English as a Second Language dersleri var bu Ingilizceyi
veni ogrenenlerin konusma, gramer bilgisi dinleyerek ogrenme, okuma-yazma bilgisi ve
kelime Ogretiminden olusuyor. Ogrenci Ingilizce bilmediginde tam zamanl Ingilizce
dersine katilmiyor. Ornegin 8 saat Ingilizce dersi varsa dérdii ESL dersine giriyor. ESL
de gordiigii yeni bilgileri normal Ingilizce dersinde kullanma firsati buluyor. Bizde béyle
sistem yok. Dolayisiyla ne anlatacagimizi ya da nereden baslayacagimizi bilemiyoruz.”

Bu durumu Ogrenci C7 su sekilde ifade etmistir:

“Tiirkce dereceleri sinif icerisinde ayni degil herkesin dereceleri farkli.”

Yine ¢ift dilli okullarda yasanan 6nemli sorunlardan birinin de olumlu ¢evresel
ortamin olmamasi oldugu anlasilmaktadir. Yapilan goriismelerden elde edilen verilere
gore, 6grencilerin Tiirkge konusmaya maruz kalmamalari, Tiirk¢ce konusmaya yonelik bir
cevrelerinin bulunmamasimin Tiirkge Ogretimini olumsuz etkiledigi belirtilmistir.
Ogretmen C2’nin bu konudaki gériisleri durumu ortaya koymaktadir;

“Hig¢ Tiirk¢e konusulmayan ortamlarda bulunduklar: igin harfi tamimada kelime

ezberlemede ve ciimle icerisinde kullanmada zorlanvyorlar. Aslinda bir¢ok seyi ayni anda
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yapiyorlar bu da sosyal olarak akranlarina katilmakta Ingilizce dilini kullanmak zorunda

’

olduklarin hissediyorlar.’

Ogretmen C9’un da ayn1 konu hakkindaki gériisleri sdyledir:

“Evde konusulan dilin farkli olmasi aile i¢inde desteklememe onemli bir sebep.”

Bu durum arastirmacinin gézlem notlaria da sdyle yansimaktadir:

Ogrenci C4’iin goriisleri de bu konuyu destekler niteliktedir:

“Sadece dil bir problem. Baslarda ben sadece Ingilizce konusuyordum ama
Tiirkler beni hi¢ anlamiyorlardi. Simdi birka¢ tane komsumuz var. Onlarla
konusabiliyorum.”

“Ogrenciler evde hi¢ Tiirk¢e konusmuyorlarmis... Tiirkce bilmemelerinden dolay:
ogretmen sinif kontroliinde zorlaniyor.” (Arastirmact Gozlemi 12.02.2020).

Hem oOgretmen gorilislerine hem de arastirmaci gozlemine yansiyan notlara
bakildiginda okul dis1 ortamlarda Tiirk¢e’nin kullanilmamasmin Tiirkge 6gretimini
olumsuz etkiledigi goriilmektedir. Clinkii bireyin hedef dile maruz kalma durumu ve orani
o dildeki becerileri kazanmasin1 dogrudan etkilemektedir.

Son olarak ¢ift dilli okullarda 6grenim goren 6grenci sorunlar1 6gretmenlerinin
Ingilizce bilmemesinden kaynakli iletisim sorunudur.

Ogrenci ifadeleri su sekildedir:

“Benim arkadasim benim icin c¢eviri yaparak yardim ediyor c¢iinkii Tiirkge
ogretmenimiz Ingilizce bilmiyor.” (Ogrenci C7)

“Tiirkge 6gretmenimiz bizi hi¢ anlamryor. “(Ogrenci C3)

“Iletisim ve 6grenme hakkinda bir problem yok ama bazi 6gretmenler Ingilizce
konusmuyor ya da ben anlamiyorum. Tiirk¢e 6gretmenleri bizim igin ¢eviri yapiyor.
“(Ogrenci C2)

“Tiirkge Ogretmenimiz Ingilizce konusamadigi icin bazen problemlerimizi
cozemiyor ya da bizi anlamiyor. “(Ogrenci C10)

“Bazi ogrenciler sadece Tiirkce konusuyor bazi ogretmenlerde! Bazilari benim
icin ceviri yapiyor.” (Ogrenci C8)

“Ogretmen Ingilizce bildigini séylese de Ogrencilerin Ingilizce sorduklar:
sorulara cevap vermeyip, konuyu anlatmaya devam etti.” (Arastirmaci Gozlemi
12.02.2020).

Veriler 15181inda her ne kadar Ogretilmesi beklenen hedef dil Tiirk¢e olup

ogrencilerin Tiirkceye maruz birakilmasi olsa da 6grencilerin problemlerini ¢6zmek
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onlara daha iyi destek olabilmek adina hedef kitlenin dilini bilmek Tiirk¢e 6grenimini

kolaylastiracagini diistindiirmektedir.

4.2 Tirkiye’de Uluslararasi Ilkokullarda Yabancilara Tiirkce Ogretiminde
Yasanan Sorunlara lliskin Bulgular
Uluslararasi ilkokullarda Tiirkge 6gretiminde yasanan sorunlara iligkin bulgular

alt1 alt tema altinda toplanmistir. Bunlar Sekil 5°te gosterilmistir.

Ana dil
farkliliklar

Titrkge Cevresel

kelime -
bilgisi faktorler

Uluslararasi
Okullarda

Tiirkce
Ogretimi

Materyal ve
program
eksikligi

Sekil 4.2 Uluslararasi Ilkokullarda Yabancilara Tiirkge Ogretiminde Yasanan

Sorunlara Iliskin Alt Temalar

Uluslararas1 ilkokullarda 6gretmen ve Ogrencilerle yapilan goriismelerden ve
aragtirmaci gozlemlerinden elde edilen verilere gore Tiirkge ile 6grencilerin kendi ana
dilleri arasindaki fark sebebiyle, Ogrencilerin Tiirk¢e Ogrenirken okuma, anlama
becerilerinde ve dil bilgisi alanlarinda zorluklar yasadiklar1 belirtilmistir. Ogretmen U1’in
gorlisleri bu durumu ortaya koymaktadir;

“Okuma anlama seviyeleri olduk¢a diisiik, yonergeleri anlayamiyorlar.”

Ogretmen U3’iin de ayn1 konudaki goriisleri sdyledir:

“Tiirkge iletisimde ve okuma yazma éSrenirken alfabede Tiirkge-Ingilizce harfler
karisabiliyor.”

Ogretmen U4 de aym1 durum icin asagidaki ifadeyi kullanmustir:
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“En yogun yasanan sorun Avrupali ogrenciler i¢in soz dizimsel yapinin kendi
dilleri ile taban tabana zit olmasi. Tiirkce 'nin sondan eklemeli bir dil olmasi ve bir stirii
eki akillarinda tutmanin gii¢liigiidiir.”

Arastirmacinin almis oldugu gézlem notlarinda bulunan ifadeler bu durumu soyle
ortaya koymaktadir;

“Tiirkce yonergeleri takip edemeyen ya da anlamayan ogrencilere ¢ogu zaman
yonergelerin Ingilizce karsiligi séylenerek tekrar edilivor.” (Arastrmact Gézlemi
05.02.2020).

Ogrenci U1’in gériisleri bu durumu ortaya koymaktadir;

“Evet, grameri anlamak ¢ok zor.”

Ayni durum Ogrenci U2 nin goriislerine de sdyle yansimustur:

“...hizli 6grendik ama o kadar da hizli anlamiyorum.”

Ogrenci U3’iin de goriisleri soyledir:

“Daha oénce hi¢ Tiirk¢e 6grenmedim dolayisiyla dogru konusma ve kelime
bilgisinde problemler yastyorum.”

Ogrenci U6’ni da ayn1 konuda benzer ifadeler kullandig1 gériilmektedir:

“Tiirkce konusma ve Tiirkce sesini kavrama (dinleme) ile miicadele ediyorum.”

Yukarida verilen 6gretmen ve 6grenci ifadeleri ile arastirmaci gozlem notlarindan
da anlagildig1 iizere 6grencilerin 6zellikle ana dillerinin farkli olmasi sebebiyle anlama ve
dil bilgisinde sorun yasadiklar1 goriilmektedir.

Uluslararas1 okullarda yasanan Onemli sorunlardan biri de olumlu cevresel
ortamin olmamasidir. Yapilan goriismelerden elde edilen verilerde, 6grencilerin giinliik
hayatlarinda yasadiklar1 ¢evrede Tiirtk¢eye maruz kalmamalarinin Tiirk¢e 6gretimini
zorlastirdig1 belirtilmistir. Ogretmen U4’{in goriisleri bu durumu ortaya koymaktadir;

“...Ogrencilerin edindikleri bilgileri okul/ders disinda kullanmalarini saglayacak
ortamlarmin olmamasi. Pratiginin ders saatleriyle sinirli olmasidir.”

Yine Ogretmen U1’in bu konudaki gériisleri soyledir:

“Evde Tiirkce konusmadiklar: ve okumadiklart icin okuma anlama sikintist var.
Aileyle kitap okumay: tesvik etmeye ¢alistyorum ancak aile de Tiirk¢e konusamiyor.”

Ogretmen goriislerinden de anlasildig1 {izere okul dis1 ortamlarda ve giinliik
yasamda Tiirk¢e’nin kullanilmamasi, ailenin ve yakin cevrenin bu konuda bireyi
desteklememesi, Tiirk¢e Ogretimini giiclestirmektedir. Ciinkii bir dilin 6gretiminin

pekismesi Ogrenilenlerin  giinlik yasamda kullanilmasina ve giinlik yasamda
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ogrenilenlerin de 6grenme dgretme ortamina transfer edilmesine baglidir. Ne yazik ki bu
durum Tiirkge 6gretimi igin gerceklestirilememektedir.

Uluslararas1 okullarda yasanan 6nemli sorunlardan birinin de 6grenci uyum
sorunlariin Tiirkce &gretimini engellemesidir. Ogretmen ve &grencilerle yapilan
goriigmelerden ve arastirmaci gézlemlerinden elde edilen verilerde, bazi 6grencilerin dil
bilmemesi kaynakli uyum sorunlar1 yasadiklar1 bunun da Tiirk¢e 6gretimini olumsuz
etkiledigi belirtilmistir. Ogretmen U2’nin bu konudaki goriisleri durumu ortaya
koymaktadir;

“Kendilerini ifade etmekte zorluk ¢ektiklerinde biraz etrafina duvar oériiyorlar,
kapali oluyorlar. Onlara dokunmak gerekiyor. Kendilerini diger Koreli 6grencilerle daha
rahat hissediyorlar. Tiirk égrencilerle fazla iletisim kurmuyorlar. Ciinkii Tiirk ogrenciler
kendi aralarinda Tiirkge konusuyorlar. Ders disinda da ders iginde de... Bu konuda biraz
gruplagsma olabiliyor zaman zaman.”

Ogrenci U8’in bu konudaki goriisleri ise soyledir:
“Bir seyler almak icin alisveris merkezine gitmek olduk¢a zor.”

Ayn1 durumun aragtirmaci gézlem notlarina ise sdyle yansidigi goriilmektedir:

“..yeni bir 6grenci gelmis. Ogrenci Tiirk¢e ve Ingilizce de bilmedigi icin
ogretmen zorlaniyor...” (Arastirmact Gozlemi 05.02.2020).

Ogretmen ve 6grenci goriisleri ile arastirmaci gézlemlerinden de anlasildig {izere
ogrencilerin Tiirkceyi ektin kullanamamalari uyum sorunlart yaratmakta bu da Tiirkge
Ogretimini giiclestirmektedir.

Yine uluslararasi okullarda yasanan diger sorunlardan biri de materyal
eksikligidir. Ogretmelerle yapilan goriismelerden ve arastirmaci gozlemlerinden elde
edilen verilerde, 6gretmenlerin uygun kitap bulamadiklari, bazilarinin kendilerine ait
smiflarinin  olmamas1 nedeniyle Tiirkge Ogretiminde zorlandiklar1 belirlenmistir.
Ogretmen U1’in goriisleri bu durumu ortaya koymaktadir;

“Program ve ders kitaplart Tiirk¢e bilmeyen c¢ocuklar icin yazilmamuis
oldugundan kullanimi efektif olmuyor.”

Yine Ogretmen U2’nin goriisleri de ayn1 durumu destekler niteliktedir:

“Program ve ders kitaplarini biz tamamen kendimiz iiretiyoruz. Hazir bir
kaynagimiz yok. Tamamen ogrencinin istegi ve ihtiyacina yonelik donanmimlarla geliyoruz
swnifa. Bunu internetten veya kendimiz hazirliyoruz. Hazirliklarimizi ona gére yapiyoruz.

Kesin bir metodumuz yok bizim.’

Ogretmen U4’{in de ayn1 konuda benzer ifadeler kullandig1 gériilmektedir:
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“Tiirkce dersinin kendine ait bir sinifi olmamasi, gorsel materyalleri sinif
ortaminda sergilenmemesi engelliyor. Belki kendimize ait bir sinifimiz olsa olabildigince
¢cok materyallerle sinifi donatabilir ve 6grencilere daha ¢ok hitap edebilirdik.”

Ayni durum aragtirmaci gézlem notlarina sdyle yansimaigtir:

“...bazen zor olabiliyor ¢iinkii gorsel, isitsel materyal ve malzeme eksikligi var
okul biitcesinden kaynakl degil de piyasada olmadigi icin bulmakta zorlaniyorlar...”
(Arastirmaci Gézlemi 22.01.2020)

Ogretmen goriisleri ve arastirmaci gdzlemlerine yansiyan ifadelerden de
goriildiigli gibi uluslararast okullarda Tiirkge 6gretimi icin izlenen belli bir program ve
materyal bulunmamakta ayni zamanda ayni amag i¢in kullanilabilecek Ogrenci ve
ogretmen kitaplar1 da yoktur. Bu da Tiirk¢e 6gretimini olumsuz etkilemektedir.

Ogretmenlerle yapilan gériismelerden elde edilen verilerde, dgrencilerin gegici
stireligine Tiirkiye’de kalma diisiincesine sahip olduklarindan Tiirk¢e 6grenmeye karsi
motivasyonlarmin diisiik oldugu belirlenmistir. Ogretmen U2’nin gériisleri bu durumu
ortaya koymaktadir;

“Tiirk¢e simdi onlar igin ¢ok da zaruri olmadigi icin (bizim oOgrenciler
bakimindan bu durum) bir¢ogu 3-4 seneligine gelivor buraya daha sonra ailelerinin
isinden dolayr geri dontiyorlar. Bu 3-4 senelik siire icerisinde yeterince motivasyon da
olmuyor, Tiirkge diline karsi.”

Ogrencilerle yapilan gériismelerden elde edilen verilerde, 6grencilerin Tiirkge
ogretiminde kelime bilgisinde zorlandiklar1 belirlenmistir. Bu konuda Ogrenci U3 sunlari
sOylemistir:

“Daha dnce hi¢ Tiirk¢e 6grenmedim dolayisiyla dogru konusma ve kelime
bilgisinde problemler yastyorum.”

Ayni konuda Ogrenci U5’in gériisleri ise sdyledir:

“Tiirk¢e ogrenme konusunda ¢ok bir zorluk yok belki sadece kelime ezberlemek
zor diyebilirim.”

Ogrenci U8 de Tiirkce dgrenirken kelime dgrenmekte zorluk yasadigini ifade
etmistir. Ogrencinin kendi ifadesi sdyledir:

“Kelime ogrenirken zorlaniyyorum.”

Ogretmen ve dgrenci goriislerine de yansidig: iizere kelime 6grenmede yasanan

zorluklar uluslararas1 okullarda O6grencilerin yasadigr ciddi sorunlardan biridir.

Ogrencilerin 6zellikle kelime hazinesi edinmede sorun yasadiklari gériilmektedir.
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4.3 Kamu Okullarinda (Miilteci Ogrencilerin Yogun Oldugu) Yabancilara Tiirkce
Ogretiminde Yasanan Sorunlara iliskin Bulgular

Ozellikle miilteci 6grencilerin yogunlukta oldugu kamu okullarinda Tiirkge
Ogretiminde yasanan sorunlara iliskin bulgular yedi alt tema altinda toplanmigtir. Bunlar

Sekil 6’da gosterilmistir.

Ana dil
farkliligt

Yabancilara
. Tiirkee
Ogretiminde

Kamu
Okullarinda

Yasanan Sorunlar Psikolojik

nedenler

Asimile

eksiklikleri olmaktan
korkmalar1

Sekil 4.3 Kamu Okullarinda (Miilteci Ogrencilerin Yogun Oldugu) Yabancilara Tiirkce

Osretiminde Yasanan Sorunlara Iligkin Alt Temalar

Suriye uyruklu miilteci 6grencilerin yogun oldugu kamu okullarinda Tiirkce
ogretimini zorlastiran 6nemli sorunlardan biri 6grencilerin yasadigr uyum sorunlaridir.
Ogretmenlerle yapilan goriismelerden elde edilen verilerde, Suriyeli égrencilerin uyum
yoniinden sikintilar yasadigi bu durumun da Tiirkce 6gretimine olumsuz yansidigi
belirtilmistir. Ogretmen K4’iin ifadeleri bu durumu yansitmaktadir:

“Farkli milletlerden olduklarinda birbirlerine on yargi ile bakiyorlar. Ayrica tabi
ki evde konusulanlar c¢ocuklarin tutumlarimi olumsuz etkiliyor. Suglayici tavir
sergiliyorlar. Mecburi olduklari igin bir arada bulunuyorlar gibi davraniyorlar.”

Ogretmen K5’in bu konudaki gériisleri de soyledir:

“Ayni milletten olanlar gruplasiyor. Birbirlerine yardimci oluyor, farkli olanlarla
daha cekimserler,”

Ogretmen K6 nin da bu konudaki goriisleri benzerdir:
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’

“Bazen bahgede Suriyeliler grup olup diger ogrencilerle kavga etmekteler.’

Ogretmen ifadelerinde de goriildiigii iizere Tiirk ve Suriyeli 6grenciler arasinda
uyum sorunlar1 bulunmakta, hatta zaman zaman gruplasmalar olabilmekte ve digerlerini
otekilestirebilmektedir. Bu da Tiirk¢e 6gretimini gli¢lestirmektedir.

Yine 0gretmen gorlisleri ve arastirmaci gozlemlerinden elde edilen verilere gore,
Suriye kokenli miilteci dgrencilerin Tiirkgeyi 6grenmemelerinden kaynakli uyum ve
iletisim sorunu, yasadiklar1 belirtilmistir. Bazi ailelerin asimile olmaktan korktuklari igin
dil dgretimine ¢ok sicak bakmadiklar1 belirtilmistir. Ogretmen K6 nin gériisleri bu
durumu yansitici niteliktedir;

“Dil ve davranis sorunlari. Séyleneni anlamiyorlar. Oncelikle dil ogrenmeliler”

Ogretmen K5’in de aym konudaki gériisleri benzerlik gostermektedir:

“...Dil bilmemeleri iletisim kurmada ¢ekingen olmalari, aile desteginin olmamasi
uyum sorunlari yaratmaktadir”

Ogretmen K4’iin de bu konudaki gériisleri soyledir:

“dile icerisinde Arap¢a konusulmaya devam etmesi dil adaptasyonunu
gliglestiriyor.”

Arastirmacinin yaptig1 gozlem formundan elde ettikleri veriler de bu durumu
destelemektedir;

“Ogrencilerden bazilar: 6gretmeni anlamiyorlar. Ogretmenin sorularina c¢ok

farkli cevaplar veriyorlar veya o6gretmenin soziinti  dinlemeyerek dersi

boliiyorlar...” (Aras. Giin.19.02.2020).

Ogretmen K3 ve Ogretmen K1 de miiltecilerin ozellikle asimile olmaktan
korktuklarin1 bu nedenle uyum saglama konusunda ve Tiirk¢e O0grenmede isteksiz
davrandiklarini ifade etmistir:

“Dil sorunu, iletisim kuramama, 6grenmede giicliik cekme, cevreye uyum sorunu,
arkadaslariyla kavga, siddet, mahallede dislanma, hor goriilme, ailevi sorun, ¢ocuga
karsi ilgisizlik... Ailelerin cocuklarimin asimile olmasindan korkmalari.” (Ogretmen K3)

“En yogun yasanan sorun dil sorunudur bu tiim entegrasyonun oniinde
durmaktadir ailenin ¢ocuga karst ilgisiz olmasit cocugun asimile olmasindan korkmasi da
¢ocugu daha kapali hale getirmektedir. Coziimii i¢in okul aile iletigiminin iyi kurulmasi
ve cocugun dil 6gretimi igin farkl teknikler denenmesi gerekir... (Ogretmen K1)

Yine Suriye uyruklu miilteci 6grencilerin yogun oldugu kamu okullarinda yasanan
diger sorunlardan biri de materyal eksikligidir. Ogretmenlerle yapilan goriismelerden elde

edilen verilerde, kitap ve materyal yoniinden eksiklikler yasandigi bu durumun Tiirk¢e
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ogretimini olumsuz etkiledigi belirtilmistir. Ogretmen K1’in goriisleri bu durumu ortaya
koymaktadir;

“Swinifi¢i etkinliklerde kullanilacak materyal eksikligi vardir.”

Ogretmen K2 nin de bu konudaki goriisleri benzerdir:

“Dil giicliigii ceken bir ogrenci i¢in programin uygulanmasi ve ders kitaplarinin
anlasilmasi ¢ok giic ... Suriyeli 6grenciler icin a¢ilan siniflar var ama yeterli degil.”

Ogretmen K3 de aym1 konuda su ifadeli kullanmistir:

“Swmif ici etkinlikler de kullanilacak malzeme /materyal eksikliginin yetersiz
olmasi... Ders kitaplart Al seviyesine uygun hazirlandigi igin okuma-yazma
calismalarima yer verilmemis. Okuma yazma olmadan Al seviyesi ¢alismalarinda
zorlanmaktadirlar.

Ogretmen K4 ise ders kitaplarindan daha ¢ok dgretim programinin olmamasini
daha ciddi bir sorun olarak gormiis ve asagidaki ifadeyi kullanmistir:

“Ders kitaplar: basli basina problem bence ¢ocuklarin hangi uyruktan olduklar
fark etmiyor ders kitaplar: olmasa da olur, program olsun yeter.

Ogretmen goriislerine yansiyan ifadelerden de goriildiigii gibi Suriye uyruklu
miilteci 6grencilerin yogun oldugu kamu okullarinda Tiirk¢e 6gretimi i¢in izlenen belli
bir program bulunmamakta ayni zamanda ayni amag i¢in kullanilabilecek 6grenci ve
ogretmen kitaplar1 ile ders materyalleri yoktur. Bu da Tiirkge 6gretimini olumsuz
etkilemektedir.

Ogretmenlerin goriisleri dogrultusunda miilteci 6grenciler, ana dillerindeki alfabe
farklilig1 sebebiyle ses c¢ikarmada, Tiirk¢ce kelimelerin telaffuzunda zorlandiklari
yoniindedir.

Ogretmen K1’in goriisleri su sekildedir:

“Ogrencinin Arap harflerinden sonra Tiirk harflerinde zorlanmas: Arapcada 6 o
ii u Harfleri olmadigi icin o harfleri ¢ikarmakta giicliik ¢ekiyorlar.”

Ogretmenlerden elde edilen verilere gére savas gérmiis, farkli bir iilkeye miilteci
olarak gelmis Ogrencilerin Tiirkge Ogrenememelerin nedeni psikolojik nedenlerdir.
Ogretmenlerin goriisleri su sekildedir:

“Travmalart yiiziinden siddet meyilleri vardir. Bu da iletisim kurmalarina ve
cevreye uyuma engeldir.” (Ogretmen K1)

“Okulumuzdaki bu 6grenciler Suriye’deki savastan kacarak geldikleri i¢cin biiyiik

travmalar yasamiglar korku ve siddet bunlarin basinda gelmekte bu yiizden siddete
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meyilli dislanmis duygusu yiiksek ve sevgiye a¢ 6grencilerle karsi karsiyayiz.” (Ogretmen
K3)
“Goriisme esnasinda sinifin kapisi riizgardan dolayr ¢arpti, biiyiik bir ses ¢ikti ve
ogrenci goriismeyi yarida keserek kosmaya basladi.” (Aras. Giin.19.02.2020).
Arastirmada 6grencilerin yasadiklar1 sorunlarla ilgili 6grencilerle de goriigmeler
yapilmis olmakla birlikte bu gdriismelerden nitelikli veri elde edilememis bu nedenle de
bulgular paylagilamamistir. Yapilan gozlem ve ogretmenlerden elde edilen bulgular
ogrencilerin yeteri kadar 6grenemedigini gosterirken 6grenciden elde edilen bulgular ise
bunun tam tersini sdylemektedir. Ogrenci K1’in gériisleri bu durumu ortaya koymaktadir.
“Tiirkge biliyorum ama Tiirk¢e bilmiyorken okula ilk geldigimde biraz
zorlandim ama Tiirkce 6grenirken daha kolay oldu. “
Yasanilan bu celiskinin nedeni Ogrencilerin c¢evresel faktorlere bagli olarak

Tiirk¢eyi 0grenmek zorunda olduklart bir dil olarak gérmeleri ve Tiirkge dersini bir not

sistemi olarak gormelerinden kaynaklanabilir.

58



BESINCIi BOLUM

5. Sonug¢, Tartisma ve Oneriler

Bu béliimde arastirma siirecinde ortaya ¢ikan bulgular 1s18inda sonuclar ortaya

konulmus, ulasilan sonuglar alanyazin kapsaminda tartisilmis ve oneriler gelistirilmistir.

5.1 Sonug

Gergeklestirilen arastirmada yabancilara Tiirk¢e 6gretiminde karsilasilan sorunlar
ti¢ farkli ortamda incelenmistir. Bu incelemeler yapilirken aragtirmaci gézlemlerle ve yari
yapilandirilmis goriismelerle veri toplamigtir.

Incelenen durumlardan birincisi ¢ift dilli egitim veren okullarda Tiirkce
ogretimidir. Arastirma bulgularina gore 6grencilerin dil bilmemelerinden kaynakli uyum
sorunu yasadiklart sonucuna ulasilmistir. Yabanci uyruklu 6grencilerin 6zellikle Tiirk
ogrencilerin ¢ogunluklu oldugu simiflarda yabanci dil bilmemesinden kaynakli Tiirk
ogrencilerle kaynasamadigi sonucuna ulagilmistir. Ogretmenlerle yapilan goriismelerden
elde edilen bulgulara gore farkli milletlerden 6grencilerin kendi ana dillerindeki alfabe
farkliliklar1, kiiltiir 6zellikleri de Tiirkge 6grenimlerinde farkliliklar oldugu sonucuna
ulagilmistir. Arastirmalarda ulasilan bulgulardan ¢ikan bir diger sonug ise ¢ift dilli
okullarda okul yonetimleri tarafindan Tiirkge Ogretiminin ¢ok Onemsenmedigi ve
desteklenmedigidir. Buna ilave olarak bazi dgrencilerinde baska iilkeye gideceklerini
bilmesi ya da Tiirkce konugmaya ihtiyag duymamasi gibi nedenlerin de Tiirkge
ogrenimini olumsuz etkiledigi sonucuna ulasilmistir. Ogrencilerin ¢evrelerinde
ogrendikleri Tiirkceyi konusacak ortaminin bulunmasinin da olumsuz bir durum
olusturdugu sonucuna ulasilmistir. Ogrencilerin Tiirkge kelimeleri &grenmekte ve
hatirlamakta giicliik ¢ektigi de diger bulgular arasindadir. Bununla birlikte 6grencilerin
hélihazirda baz dil bilgisi konularinda zorlandiklar1 ve iki dil olmasinin kafalarin1 daha
da kanistirdig1 anlasilmaktadir. Ayrica okul programiin da Tiirk¢e dgretimine yonelik
degil ingilizce 6gretimine yonelik olmasi, Tiirkce &gretimine ydnelik herhangi bir
programinin olmamasi da Tiirkceyi ikinci plana atmaktadir. Cift dilli okullarda 6grenim
goren dgrencilerin ikinci dillerinin Ingilizce oldugu gdzlemlenmistir. Yabancilara Tiirkge
egitim veren dgretmenlerin Ingilizce bilmemesi bu nedenle 6grencilerin sorularina cevap

verememesi ¢aligmanin bulgular arasinda yer almaktadir.
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Ikinci olarak Tiirkiye’deki uluslararasi programli bir okulda Tiirkce dgretimine
yonelik karsilagilan sorunlar incelenmistir. Arastirmada ulasilan bulgular dogrultusunda
ogrencilerin Tiirk¢e d6greniminde yasadig1 zorluklar, ana dil farkliliklaridir. Buna bagh
olarak ogrenciler dil bilgisi ve kelime bilgisinde zorlanmaktadir. Ayrica 6grencilerin
cevrelerinde Tiirk¢e konusacak birilerinin olmamasi durumunun da Tiirkge 0gretimini
olumsuz etkileyen faktdr olarak belirtilmistir. Ogrencilerin Tiirkiye’de uzun siireli
kalmayacaklar1 ve Tiirkgeyi Tirkiye disinda kullanmayacaklar1 algist Tiirkge
ogrenmelerinde bliylikk bir engel oldugu sonucuna ulasilmistir. Bu durumunda
ogrencilerin Tiirkge Ogreniminde motivasyonunu diisiirdiigii sonucuna ulasilmistir.
Ayrica 6gretmenlerin 6zellikle ders kitabi gibi materyal eksiklerinin de olmasi Tiirkge
ogrenimini olumsuz etkileyen diger bir faktor olarak goriilmektedir. Yasanan tiim bu
sorunlar beraberinde dgrencilerin uyum sorunu yasadiklarini géstermistir.

Ucgiincii olarak ise kamu okullarinda miilteci dgrencilere Tiirkge dgretiminde
yasanan sorunlar incelenmistir. Arastirmadan elde edilen bulgular dogrultusunda ana
dillerindeki alfabe farkliligindan kaynakli 6grencilerin bazi sesli harfleri 6grenmede
sorunlar yasadig1 belirtilmistir. Ayrica bazi ailelerin ¢ocuklarinin asimile olmalarindan
korktuklar1 i¢in c¢ocuklarinin Tiirtkge Ogrenmemesi yoOniinde c¢abalarinin oldugu
anlasilmaktadir. Ogrencilerin dil sorunu nedeniyle yasadiklari iletisim engeli uyum
sorunlarint dogurmakta ve oOgrenciler arasinda ayrisma ve Otekilesmeye neden
olmaktadir. Ogrencilerin yasadigi travma sonrasi psikolojik nedenler dil égreniminin
online gegmistir. Ayrica Ogretmenler, materyal eksikleri yasadiklarini belirtmis, bu
durumun da Tiirk¢e 6gretimine olumsuz yansidigi sonucuna ulagilmaistir.

Ucg okul tiitiinden elde edilen bulgular sonucunda Tiirk¢enin kendi ana dilleri ile
farkl1 olmasi ve bunun yarattig1 uyum sorunlar1 ortak sorunlar olarak goriilmektedir.
Diger taraftan Tiirkge 0gretiminde kullanilabilecek materyalin olmamasi ya da sinirh
olmasi da yine bu kapsamda karsilasilan diger bir sorundur. Tiirk¢e 6gretiminin etkin
olarak yapilabilmesi igin ders ara¢ gereclerinin ve materyallerinin hem nicelik hem de
nitelik bakimindan yeterli olmasi 6nemli goriilmektedir. Ayrica ii¢ farkli okul tlirtinden
elde edilen bulgulardan farkli olarak miilteci 6grencilerin psikolojik durumlart goz

ontinde bulundurularak Tiirk¢e 6gretiminin yapilmasi daha yerinde olacaktir.

5.2 Tartisma
Gergeklestirilen bu arastirmada ii¢ farkli ortamda yapilan yabancilara Tiirkge

egitimi incelenmistir. Arastirmada toplanan verilerden ortaya ¢ikan ortak bir sonug

60



yabancilara Tiirk¢e dgretimi ile ilgili materyal eksikligi yasanmasidir. Ug okulda ¢alisan
ogretmenlerle yapilan goriismelerde, 6zellikle ders kitaplarinin yeterli olmamasi durumu
dile getirilmistir. Bu durumunda yabancilara Tiirk¢e 6gretimini olumsuz etkiledigini
belirtmislerdir. Candas Karababa (2009) yaptigi c¢alismada, yabancilara Tiirkge
ogretiminde kullanilan kitaplarin, 6grenenlerin ihtiyac ve seviyeleri bakimindan yetersiz
oldugu bu durumun da O6gretim siirecinde karsilagilan olumsuz bir durum oldugu
sonucuna ulasmistir. Ozdemir (2013) ise, yabancilara Tiirkge 6gretiminde kullanilan
kaynaklarda giindelik Tiirk¢eden uzak yapay bir dil kullanildigini hatta ilkokul ya da
iiniversite diizeyi i¢inde ayn1 kitaplarin kullanildigini belirtmistir. Duman (2013), yabanci
dil o6gretiminde materyal kullanimimin ¢ok Onemli oldugunu, bu materyallerin
ogrenenlerin seviyesine uygun, duyu organlarimi harekete gecirecek nitelikte olmasi
gerektigini belirtmistir. Ote yandan arastirma yapilan ii¢ farkli okul tiiriinde de
ogretmenlerin ifade ettiklerine, yabancilara Tiirkge Ogretimi ilgili net bir Ogretim
programi bulunmamaktadir. Ogretmenler kendi dgretim programlarini hazirladiklarini ve
bu konuda zorlandiklarini belirtmislerdir. Nitekim Gilingdr (2015) de yaptigi caligsmada,
Suriyeli 6grencilere yonelik egitimlerde Milli Egitim Bakanliginin yabancilara Tiirkge
ogretimi programinin bulunmadigini belirtmistir.

Bir diger dikkat c¢eken sonu¢ da yabancilara Tiirkce Ogretiminde farkl
uyruk/irklardan kaynaklanan sorunlar oldugu ya da 6grenme hizini etkiledigi sonucudur.
Ug farkl1 okulda gorev yapan dgretmenlerle yapilan goriismelerde, bazi milletlerin daha
kolay 6grendigi, bazilarmin alfabe farkliligindan kaynakli sorunlar yasadigi, bazilarinin
ise telaffuz konusunda zorlandigi ve bunun sebebinin de Ogrencinin ana dilinden
kaynaklandig1 belirtilmistir. Xu ve Ding (2010), yabanci bir dil ile iletisim kuran
ogrencilerin bu dilin baz1 6zelliklerini ¢ok kolay bazilarin1 da ¢ok zor bulabileceklerini,
bunun sebebinin de ana diline benzeyen dgelerden kaynaklandigini ifade etmektedir.
Dolayistyla Ogrencilerin kendi ana dillerine benzeyen ogeler onlar igin basit ve
benzemeyenler ise zor olacaktir. Ozgakmak (2019) ise, 13-15 yaslarinda Suriyeli
ogrencilerle gerceklestirdigi arastirmada, Arapca kokenli kelimelerin Tiirk¢e 6grenimini
kolaylastirdigini ifade etmektedir. Korkmaz (2009) ise Tiirk¢ede bulunan sesli harflerin
Arapgada bulunmadigini ifade etmektedir. Bu durumun bir sorun oldugu 6gretmen
ifadelerine de yansimistir. Nitekim Suriyeli 6grencilerin yogun olarak bulundugu kamu
okullarinda Tiirk¢e 6gretimi yapan dgretmenler bu konuda ciddi sikintilar yasadiklarini

ifade etmislerdir.
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Arastirmada ulasilan bir diger sonug da 6grencilerin dil bilmemesinden kaynakli
yasadiklar1 uyum sorunudur. Ogrenciler dil farkliliklar1 nedeniyle birbirleriyle iletisim
kuramadiklari, bu durumun da 6grencilerin okula ya da siifa uyum siirecini zorlastirdigi
ve uzattig1 goriilmistiir. Nitekim Tiirk, Tiirniiklii, Tercan ve Kagmaz (2019), Suriyeli ve
Tiirk 6grencilerin ayni sinifta bulunduklar1 ortami incelemisler ve arastirma sonucunda
Tiirkceye hakim olan Suriyeli ¢ocuklarin Tiirk 6grencilerle anlastig1 ve yardimlastigi,
Tiirk¢eye hakim olmayan 6grencilerin daha ¢ok sorun yasadiklari sonucuna ulagsmislardir.

Arastirma kapsaminda toplanan verilerden ulasilan bagka bir sonug ise
ogrencilerin Tiirkce 6grenimlerinde ¢evrelerinden kaynakli sorunlar oldugu sonucudur.
Uluslararasi ve Cift dilli okullarda 6grencilerin, Tiirk¢e konugsmaya ihtiya¢c duymayacak
bir ¢evreye sahip olduklar1 anlasilmaktadir. Adams ve Oliver (2019), dil 6gretiminde
akranlarla iletisim kurmanin dil 6grenim siirecinin dogal ve ayrilmaz bir par¢asi oldugunu
belirtmistir. Unal ve Demirtas (2019) ise, yabancilara Tiirkge gretiminin ilkelerinde
Ogrenilen dilin ise kosulmasi, 6zellikle konusma becerisinde ¢ok 6nemli oldugunu
belirtmistir. Cevrenin yabanci dil 6§renimi olumsuz etkilemesi konusunda diger bir boyut
da Suriyeli ailelerin asimile olmalar1 korkusuyla ¢ocuklarinin Tiirk¢ce Ogrenmelerini
istememeleri gergegidir. Boylu ve Isik (2019) da yaptiklar1 ¢alismada Suriyeli bazi
velilerin c¢ocuklarmin Tiirk¢ce 0grenmesine sicak bakmadigi sonucuna ulagmislardir.
Bununla birlikte ¢ift dilli ve uluslararasi okullarda bulunan bazi yabanci 6grencilerin
Tiirkiye’de ¢ok fazla kalmayacaklarini diistinmeleri nedeniyle Tiirk¢e 6grenmeye iligkin
motivasyonlarinin ¢ok yliksek olmadig1 goriilmektedir.

Dikkate deger bir baska sonu¢ da yabanci 6grencilerin Tiirk¢e 6greniminde dil
bilgisi ve kelime 6grenme konusunda sorunlar yasadiklar1 yoniindedir. Nitekim Sorokin
ve Timkova (2019), Ukraynali tiniversite 6grencilerinin Tiirkge 6gretiminde karsilastigi
zorluklar1 incelemisler ve Ogrencilerin en ¢ok dil bilgisi konularinda zorlandiklar
sonucuna ulagsmislardir. Baska bir calismada da yine Ogrencilerin ozellikle Tiirkce
ogreniminde dil bilgisi konularinda sorunlar yasadigi ifade edilmistir (Glingdr, 2015).

Arastirmada 6ne ¢ikan bir baska sonug ise uluslararasi ve ¢ift dilli okullarda okul
yonetiminin Tiirkge Ogretimine gereken Onem ve destegi gostermemeleridir. Okul
yoneticilerinin  6grenci ve veli profilinden yola ¢ikarak Tiirkge &gretimini
onemsememeleri bunu da g¢evrelerine hissettirmeleri Tiirkge Ogretimini olumsuz

etkileyen bir faktor olarak ortaya ¢ikmaktadir.
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5.3 Oneriler

Bu arastirmada {i¢ farkli ortamda yabancilara Tiirk¢e 6gretimine iliskin yasananlar

incelemistir. Aragtirma sonunda ulasilan sonuglardan yola ¢ikarak 6gretmenlere, okul

yoneticilerine, Milli Egitim Bakanligina ve velileri tesvik etmeye yonelik yetkililere

oOneriler olmak iizere bagliklandirilarak sunulmustur.

5.3.1 Ogretmenlere yonelik dneriler

Ogrencilere yonelik dili neden 6grenmeleri gerektigi konusunda onlart
motive edici ¢alismalar yapabilirler.

Ogrencileri Tiirkce dgretimi kapsaminda 6grendiklerini uygulamalar1 igin
ortam olusturabilirler.

Derslerin  igeriklerini daha ¢ok oyunla  &gretim  konusunda
zenginlestirebilirler.

Velileri, 6grencilerin neden Tiirk¢e 6grenmelerinin 6nemli oldugu konusunda
bilgilendirip, gerekirse velileri bu siirece dahil edebilirler.

Ogrencilerin derse ilgilerini ¢cekmek igin onlarm kiiltiirlerinden &gelerle
dersin igerigini zenginlestirebilirler. Ayni1 sekilde 6grencilerin ana dillerinden
birkag basit climle veya kelime ile 6grencilerle iletisimlerini arttirabilirler.
Dil bilgisi konularin1 basit yapilarla yavas yavas 6gretmeleri daha yararl

olabilir.

5.3.2 Okul yoneticilerine yonelik 6neriler

Ogrencilere ve ailelere yonelik Tiirk diline kars1 onlarda olusabilecek 6n
yargilar i¢in 6nlem alabilirler.

Ogrenciler icin uyum programi uygulama noktasinda destek verebilirler.
Okulda kiiltiirleraras1 iletisimi artirmak amaciyla velileri de isin i¢ine katarak
etkinlikler diizenleyebilirler.

Ogretmenleri materyal olarak destekleyebilirler.

Ogrenci velilerine yonelik onlarin ve ¢ocuklarinin Tiirkgeyi dgrenmelerine

yonelik motivasyon artirici etkinlikler planlayabilirler.
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5.3.3 Velileri tesvik etmeye yonelik yetkililere oneriler

Tiirkiye’de kisa siireli bulunsalar bile yeni bir dil 6grenmenin 6nemli
oldugunu ailelere anlatmali ve bu yonde onlara tegvik verebilirler.

Ailelerin, okul ve 6gretmenlerle iletisim halinde olmalarini saglayabilirler.

5.3.4 Milli Egitim Bakanhg@ina yonelik oneriler

Yabancilara Tiirk¢e 6gretimi konusunda 6zel bir politika gelistirebilirler.
Yabancilara Tiirk¢e 6gretimi konusunda ihtiyaglar ve 6grenci profilleri géz
onilinde bulundurularak 6gretim programi gelistirebilirler.

Yabancilara Tiirk¢e 6gretimi icin ders kitaplar1 ve materyaller gelistirebilirler.
Ogretmenlere ve okul yoneticileri icin ihtiyaca yonelik seminerler verebilir,

onlara destek saglayip, bunlarin doniitleri takip edebilirler.

5.3.5 Yapilacak arastirmalara yonelik oneriler

Arastirmalar, 6gretmenlere veya okulun ihtiyaclarima yonelik uygulamali
sekilde yapilabilir.

Yabancilara Tiirkce 0gretimi konusunda yoneticilerle goriismeler yapilarak
olayin farkli bir boyutu ele alinabilir.

Ogrencilerin  yagadiklari ~ sorunlarin  ¢dziimiine yénelik uygulamali

aragtirmalar yapilabilir.
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EKLER

EK-1

Uluslararas1 Okul Haftalik Ders Program

SINIFLAR
DERSLER Tlkokul
1 2 3 4 5 6
Tiirkce 1 1 1 1 1 1
Matematik 3,75 3,75 3,75 3,75 3,75 3,75
Okuma-Yazma| 7,5 7,5 7,5 7,5 7,5 7,5
Kiitliphane 1 0,83 0,83 0,83 0,83 0,83
Arastirma
E (Fen/Sosyal
g Bilgiler) 3,75 3,75 3,75 3,75 3,75 3,75
i Beden Egitimi
— 1,3 2 2 2 2 2
g Spor
S
ﬁ Sanat 1 1 1 1 1 1
Beden Egitimi
0,7 0,7 0,7 0,7 0,7 0,7
Oyun
Miizik 1,3 1,3 1,3 1,3 1,3 1,3
Fransizca 1,3 1,3 1,3 1,3 1,3
Koro 1 1
Zorunlu dersler
21,33 | 23,17 | 23,17 | 23,17 | 24,17 | 24,17
toplami
Ingilizce
ot 2 2 2 2 2 2
TE.) destek
54 ‘ Intiyag | Ihtiyag | Ihtiyac | Ihtivag | Ihtiyag | Ihtiyag
n Rehberlik
halinde | halinde | halinde | halinde | halinde | halinde
Secmeli dersler
2 2 2 2 2 2
toplami
Serbest aktivite 0 0 0 0 0 0
Toplam ders saati | 23,33 | 25,17 | 25,17 | 25,17 | 26,17 | 26,17
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EK-2

Cift Dilli Okul Ders Program

SINIFLAR
DERSLER ilkokul
1 2 3 4
Tiirkce 10 10 8 8
Matematik 5 5 5 5
Hayat Bilgisi 4 4 3
Fen Bilimleri 3 3
Sosyal Bilgiler 3
Yabanci Dil 2 2 2
Din Kiiltiirii ve
%3 Ahlak Bilgisi ?
g Gorsel Sanatlar 1 1 1 1
= Miizik 1 1 1 1
E Beden Egitimi ve 5 5 5 5
Oyun
Trafik Giivenligi 0
Insan Haklari,
Yurttashk ve 2
Demokrasi
Kuliip Calismasi 1 1 1 1
Etiit 5 4 6 3
Zorunlu dersler toplami 32 33 35 33
'T;) § Serbest Etkinlikler 3 2 0 2
g 2
Secmeli dersler toplami 3 2 0 2
Secilebilecek ders saati 0 0 0 0
Toplam ders saati 35 35 35 35

78




EK-3

Kamu Okul Ders Program

SINIFLAR
DERSLER Tlkokul
1 2 3 4
Tiirkce 10 10 8 8
Matematik 5 5 5 5
Hayat Bilgisi 4 4 3
Fen Bilimleri 3 3
Sosyal Bilgiler 3
Yabanci Dil 2 2 2
S
< | Din Kiiltiirii ve Ahlak
o L 2 2 2
a Bilgisi
5 Gorsel Sanatlar 2
=
= Miizik 1 1 1 1
N
Beden Egitimi ve
1 1 1 1
Oyun
Trafik Giivenligi 1
Insan Haklari,
Yurttaglik ve 2
Demokrasi
Zorunlu dersler toplami 26 28 28 30
= Serbest Etkinlikler 4 2 2
7
S
)
a
)
=
O
o
N
Se¢meli dersler toplam 4 2 2
Secilebilecek ders saati 0 0 0 0
Toplam ders saati 30 30 30 30
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EK-4

Yari-yapilandirilmis Ogretmen Goriisme Sorulari

1. Simifinizda farkli milletlerden 6grenci/ 6grenciler olmasi konusundaki diisiinceleriniz
nelerdir? (bu konuda ne diisiiniiyorsunuz?)
2. Bu 6grencilerinizin 6zelliklerinden biraz bahseder misiniz? (bu 6grencilerin
ozelliklerini anlatir misiniz?)
3. Smifimizdaki yabanci uyruklu 6grencilerin yasadiklari sorunlar genel olarak nelerdir?
4. Smifinizdaki farkli milletlerden olan 6grencilerin birbirlerine yaklagimlar: nasildir?
5. Smifimizdaki yabanci uyruklu 6grenciler Tiirkge 6grenme 6gretme siirecinde ne gibi
sorunlar yasiyorlar? En ¢ok yasanan sorunlar nelerdir?
6. Smifinizdaki yabanci uyruklu 6grencilerin Tiirk¢e 6grenim siirecinde yasadiklari bu
sorunlarin kaynaklar1 (nedenleri) sizce nelerdir?
a) Ogrenciden kaynaklanan nedenler neler? (dil, iletisim, 6grenme giicliigii, aile)
b) Sinif ortamindan kaynaklanan nedenler neler? (sosyal ve fiziksel ortam)
c) Program ve ders kitaplarindan kaynaklanan sorunlar neler?
7. Smifinizda ya da okulunuzda bu sorunlarin ¢ézlimiine yonelik ne tiir uygulamalar
yapilmaktadir? Bu uygulamalar1 nasil degerlendiriyorsunuz?
8. Simifinizdaki yabanci uyruklu 6grencilerin yasadiklari bu sorunlarin ¢éziimii igin
sizin Onerileriniz nelerdir? (Baska neler yapilmali/neler yapilabilir?)

9. Konu ile ilgili eklemek istediginiz bagka goriisleriniz var mi1?
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EK-5

Yanr1 Yapilandirilmis Ogrenci Goriisme Sorulari

1. Nerelisiniz? Kag yildir Tiirkiye’de yastyorsunuz? Tiirkiye’ye gelme sebebiniz nedir?
2. Tiirkiye’de kendini nasil hissediyorsun? Anlatir misin?

3. Tiirkiye’de Tiirk 6grencilerle birlikte egitim gérme konusunda neler diigiiniiyorsun?
Neler hissediyorsun?

4. Baska bir iilkede yasamak hayatina nasil sorunlar (zorluklar) getirdi? Bahseder misin?
(dil, iletisim, uyum vb.)

5. Siniftaki diger arkadaslarinla ve dgretmeninle (6gretmenlerinle) araniz nasil? Neler
yaptyorsunuz? Biraz bahseder misin?

6. Okulda ya da simifta egitiminle ilgili yasadigin sorunlar neler? (dil, iletisim, disiplin,
O0grenme vb.)

7. Tiirk¢e 6grenirken zorluk yastyor musun? Yasiyorsan nerelerde yasiyorsun?

8. Yasadigin sorunlar1 ¢cozmek i¢in neler yapiyorsun, kimlerden yardim aliyorsun?

9. Senin bu sorunlarini ¢6zmek i¢in okulda ya da sinifta neler yapiliyor?

10. Daha basarili olman icin okulda ya da sinifta bagka neler yapilmasini isterdin?

11. Bu konuyla ilgili sdylemek istedigin baska bir sey var mi1?

Semi-Structured Student Interview Questions

1. Where are you from? How many years in Turkey? What is your reason for coming to
Turkey?

2. How do you feel in Turkey? Can you tell me?

3. What do you think about studying with Turkish students? What do you feel?

4. How did living in another country bring problems to your life? (language,
communication, compliance, etc.)

5. How are you with your classmates and your teacher (s)? What do you do? Could you
tell me?

6. What are your experiences at school or in the classroom? (language, communication,
discipline, learning, etc.)

7. Do you have difficulty learning Turkish? If you do, where do you live?

8. What are you doing to solve your problem, who do you get help from?

9. What is being done at school or in the classroom to solve it this way?
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10. What else would you like to do in school or in the classroom to be more successful?

11. Is there anything else you would like to say about this issue?
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EK-6

Uluslararas1 Okul izin Formu

Uluslararas: Okul izin Formu

Eskisehir Osmangazi Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisii Temel Egitim Anabilim Dal1

Simf Egitimi Bilim Dal 6grencisi Ozge Giineg’in 01.10.2919-05.02.2020 tarihleri arasinda
yapacagi arastirmanin amacim ve uygulayacag: veri toplama tekniklerini bana agiklamistir.
Ozge Giiney’in bilimsel aragtirma siiresi boyunca okulumuzda veri toplamasina izin

veriyorum.

Yoneticinin Ad1 ve Soyadi: M@

Imza: | oy "
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EK-7

Cift Dilli Okul izin Formu

Cift Dilli Okul izin Formu )
Eskigehir Osmangazi Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisii Temel Egitim Anabilim Dth

Siif Egitimi Bilim Dali 6grencisi Ozge Giines’in 09.10.2919-12.02.2020 tarihleri arasinda
yapacag1 aragtirmanin amacim ve uygulayacagi veri toplama tekniklerini bana agiklamustir.

Ozge Giineg’in bilimsel arastirma siiresi boyunca okulumuzda veri toplamasmna izin

veriyorum. ¢

—

Y| ié
Ydneticinin Adi ve Soyadi: (<X §

Imza:
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EK-8

Kamu OKulu izin Formu

Kamu Okulu izin Formu

Eskisehir Osmangazi Universitesi Egitim Bilimleri Enstittisti Temel Egitim Anabilim Dal1
Siif Egitimi Bilim Dali 6grencisi Ozge Giines’in 02.10.2919-19.02.2020 tarihleri arasinda

yapacag! arastirmanin amacini ve uygulayacagi veri toplama tekniklerini bana agiklamigtir.

veriyorum.

Ozge Giines’in bilimsel arastirma stiresi boyunca okulumuzda veri toplamasina izin
23
i
Sias™.

tmza: . D U o

Yoneticinin Adi ve Soyadi:
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EK-9

Ogretmen Goriisme izin Formu

Ogretmen Goriisme izin Formu

Eskisehir Osmangazi Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisii ilkogretim Anabilim Dalt Simif
Egitimi Yiiksek Lisans Programi ogrencisi olan Ozge GUNES yapacagi aragtirmanin amacini
ve uygulayacag veri toplama tekniklerini bana agiklamugtir. Bu aragtirmaya higbir baski altinda
kalmadan goniillii olarak katilmay1 kabul ediyorum. Ozge GUNES'in bilimsel aragtirma siireci

boyunca veri toplama amagh olarak goriisme yapmasinda ve ses kaydi almasinda hi¢bir sakinca

bulunmamaktadir.

£

Ogretmenin Adi ve Soyad: §= ff

Imza:
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EK-10

Ogretmen Goriisme izin Formu

Ogretmen Goriisme izin Formu

Eskisehir Osmangazi Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisii {Ikgretim Anabilim Dali Sinif
Egitimi Yiiksek Lisans Programi dgrencisi olan Ozge GUNES yapacag arastirmanin amacini
ve uygulayacag veri toplama tekniklerini bana agiklamugtir. Bu arastirmaya higbir baski altinda
kalmadan goniillii olarak katilmay1 kabul ediyorum. Ozge GUNES'in bilimsel arastirma siireci
boyunca veri toplama amagl olarak goriisme yapmasinda ve ses kaydi almasinda higbir sakinca

bulunmamaktadir.

1
Ogretmenin Adi ve Soyadi: +— w (i

imza:
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EK-11

Ogrenci Goriisme Izin Formu

Ogrenci Giriigme izin Formu

Eskigchir Osmangazi Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisti 1lkogretim Anabilim Dali Sinif
Egitimi Yiiksek Lisans Programi Ggrencisi olan Ozge GUNES yapacagt aragtirmanin amacint
ve uygulayacagit veri toplama tekniklerini bana agiklamugtir, Kezsmn/ ofglumun bu aragtirmaya
higbir baski altinda kalmadan gonilld olarak katilmasim kabul ediyorum. Ozge GUNES’in
bilimsel arastirma siireci boyunca veri toplama amagh olarak goriisme yapmasinda ve ses

kayd1 almasinda higbir sakinca bulunmamaktadr.

Velinin Ad1 ve Soyadi: _3uaé

- '
Imza: .4
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EK-12

Ogrenci Goriisme Izin Formu

Ogretmen Goriisme izin Formu

Eskigehir Osmangazi Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisii ilkogretim Anabilim Dali Simf
Egitimi Yiiksek Lisans Programi 6grencisi olan Ozge GUNES yapacag aragtirmanin amacint
ve uygulayacag veri toplama tekniklerini bana agiklamistir. Bu aragtirmaya higbir baski altinda
kalmadan goniillii olarak katilmay kabul ediyorum. Ozge GUNES'in bilimsel arastirma siireci
boyunca veri toplama amagli olarak goriisme yapmasinda ve ses kaydi almasinda higbir sakinca

bulunmamaktadir.

Ogretmenin Adi ve Soyadi: ‘\‘

=2

Imza:
L
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EK-13

Ogretmen Goriisme Izin Formu

Ogretmen Goriigme izin Formu

Eskigehir Osmangazi Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisii flkogretim Anabilim Dali Simf
Egitimi Yitksek Lisans Programi 6grencisi olan Ozge GUNES yapacagi aragtirmanin amacint
ve uygulayacag veri toplama tekniklerini bana agiklamistir. Bu aragtirmaya higbir baski altinda
kalmadan goniillii olarak katilmay kabul ediyorum. Ozge GUNES in bilimsel arastirma siireci
boyunca veri toplama amagli olarak goriisme yapmasinda ve ses kaydi almasinda higbir sakinca

bulunmamaktadir.

Ogretmenin Adi ve Soyadi: 4 % o~

==

Imza: |

¢ -

~
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EK-14

Ogretmen Goriisme izin Formu

Ogretmen Goriigme izin Formu

Eskigehir Osmangazi Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisii flkogretim Anabilim Dali Simf
Egitimi Yiiksek Lisans Programi 6grencisi olan Ozge GUNES yapacagi aragtirmanin amacint
ve uygulayacag veri toplama tekniklerini bana agiklamugtir. Bu aragtirmaya higbir baski altinda
kalmadan goniillii olarak katilmay1 kabul ediyorum. Ozge GUNES'in bilimsel arastirma siireci
boyunca veri toplama amag olarak goriisme yapmasinda ve ses kaydi almasinda higbir sakinca

bulunmamaktadir.

Ogretmenin Adi ve Soyadi: *

=
<

Imza:
.t
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EK-15

Ogretmen Goriisme Izin Formu

Ogrenci Goriigme izin Formu
Eskisehir Osmangazi Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisii Ilkogretim Anabilim Dalt Simf
Egitimi Yiiksek Lisans Programi ogrencisi olan Ozge GUNES yapacag! aragtirmanin amacini
ve uygulayacag veri toplama tekniklerini bana agiklamistir—Kazmnt oglumun bu aragtirmaya
higbir baski altinda kalmadan goniillii olarak katilmasim kabul ediyorum. Ozge GUNES’in
bilimsel arastirma siireci boyunca veri toplama amagh olarak gdriisme yapmasinda ve ses

kaydi almasinda higbir sakinca bulunmamaktadir.

Velinin Ad1 ve Soyadi: ”._

1@ A s

Imza: Ve
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EK-16

Ogretmen Goriisme izin Formu

Ogretmen Goriisme izin Formu

Eskisehir Osmangazi Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisii {lkogretim Anabilim Dali Simif
Egitimi Yiiksek Lisans Progranm 6grencisi olan Ozge GUNES yapacag aragtirmanin amacini
ve uygulayacag veri toplama tekniklerini bana agtklamugtir. Bu aragtirmaya higbir baski altinda
kalmadan goniillii olarak katilmay1 kabul ediyorum. (Ozge GUNES’in bilimsel arastirma siireci
boyunca veri toplama amagli olarak goriisme yapmasinda ve ses kaydi almasinda higbir sakinca

bulunmamaktadir.

Ogretmenin Adi ve Soyadr: jc

imza: Z £V

caaprere®’
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EK-17

Ogretmen Goriisme Izin Formu

Ogretmen Goriisme izin Formu

Eskisehir Osmangazi Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisii Ilkogretim Anabilim Dali Simf
Egitimi Yiiksek Lisans Programi 6grencisi olan Ozge GUNES yapacag arastirmanin amacini
ve uygulayacag1 veri toplama tekniklerini bana agtklamigtir. Bu aragtirmaya higbir bask1 altinda
kalmadan goniillii olarak katilmay kabul ediyorum. Ozge GUNES’in bilimsel arastirma siireci
boyunca veri toplama amagli olarak goriisme yapmasinda ve ses kaydi almasinda higbir sakinca

bulunmamaktadir.

Ogretmenin Adi ve Soyadi: ”?elc

b AL
Imza: —
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EK-18

Ogretmen Goriisme Izin Formu

Ogretmen Goriisme izin Formu

Eskisehir Osmangazi Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisii ilkogretim Anabilim Dali Sinif
Egitimi Yiiksek Lisans Programi sgrencisi olan Ozge GUNES yapacai arastirmanin amacini
ve uygulayacag veri toplama tekniklerini bana agiklamistir. Bu aragtirmaya higbir baski altinda
kalmadan goniillii olarak katilmay kabul ediyorum. Ozge GUNES'in bilimsel arastirma siireci
boyunca veri toplama amagli olarak goriisme yapmasinda ve ses kaydi almasinda higbir sakinca

bulunmamaktadir.

Ni
Ogretmenjy_l Adi ve Soyadn: &

imza: \Y

N

N
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EK-19

Ogrenci Goriisme Izin Formu

Ogrenci Giriisme izin Formu

Eskisehir Osmangazi Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisii [lkogretim Anabilim Dali Syf
Egitimi Yiiksek Lisans Programi dgrencisi olan Ozge GUNES yapacagi aragtirmanin amacin;
ve uygulayacad veri toplama tekniklerini bana agiklamistir. Kizimin/ oglumun by arastirmaya
higbir baski altinda kalmadan gniillii olarak katilmasim kabul ediyorum. Ozge GUNES"in
bilimsel aragtirma siireci boyunca veri toplama amagh olarak goriisme yapmasinda ve ses

kaydi almasinda higbir sakinca bulunmamaktadir.

Velinin Adi ve Soyadi: !{j

imza: ég
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EK-20

Ogrenci Goriisme Izin Formu

Ogrenci Goriisme izin Formu
Eskisehir Osmangazi Universitesi Egitim Bilimleri Enstittisti [Ikdgretim Anabilim Dali Simif

Egitimi Yiiksek Lisans Programi sgrencisi olan Ozge GUNES yapacag: arastirmanin amacini
ve uygulayacag veri toplama tekniklerini bana agiklamigtir, Kezrmfiin/ oglumun bu arastirmaya
higbir baski altinda kalmadan goniillii olarak katilmasini kabul ediyorum. Ozge GUNES'in
bilimsel arastirma siireci boyunca veri toplama amagl olarak gdriisme yapmasinda ve ses

kaydi almasinda higbir sakinca bulunmamaktadir.

Velinin Adi ve Soyaar: “7-¢¢rvies POPEE 7
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EK-21

Uluslararasi Okul Binasi
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EK-22

Cift Miifredath Okul Binas1

]
e ———
O O R T T T T

T n omou iw®E aor o m

o O L LTS

e 4
ASEERENEE0H
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EK-23

Kamu Okulu Binasi
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EK-24

Yapilandirilmamis Gozlem Formu

Evet Kismen

Ogretmenlerin dersleri giinliik hayatla iliskilendirme

P SRS PR,

Ogretmenlerin derse iliskin teknolojik arac-gere¢ kullanimi
Ogretmenlerin derse iliskin dogru materyal kullanimi
Ogretmenlerin anlasilir aciklamalar ve yonergeler vermesi
Ogretmenlerin simif kontrolii

Ogrencilerin derse olan katilimi

Ogrencilerin derse olan ilgileri

Ogrencilerin derse olan giidiileri

Ogrencilerin sézel yonergeleri anlayabilme diizeyi
Ogrencilerin kendilerini ifade etme diizeyi

Ogrencilerin kelime dagarcig1 bilgisi

Ogrencilerin sozel yonergeleri izleyebilmeleri
Ogrencilerin ders planma goére performanslar

Ogrencilerin 1rk farkliliklar sonucu sinif ii ve sinif dist
sosyal uyumu

Ogrencilerin 1rk farkliliklar sonucu sinif igi ve sinif dist dil
uyumu,

Ogrencilerin 1rk farkliliklari sonucu sinif igi ve sinif dist
iletisim problemi

Ogrencilerin simif disinda Tiirk¢e konusmamasi

Ogrencilerin derste 6grendigi bilgi, beceri ve degerleri
kullanma durumlar1 ve transferi

Ogrenci ve dgretmenlerin derse olan motivasyonu

Ogrenci ve dgretmenlerin Tiirkge dil becerilerini dogru
kullanmas1

Uygun 0gretim ortaminin saglanmasi

Fiziki ortamin 6grenci ve dgretmen ihtiyaglarini
karsilayabilmesi
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