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Ozet

BIiLSEM’de Ogrenim Goren Ortaokul Ogrencilerinin Akademik
Motivasyonlarmin Incelenmesi
Mustafa KARTAL
Eskisehir Osmangazi Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisii
Egitim Programlar1 ve Ogretim Anabilim Dali
Danisman: Dr. Ogretim Uyesi Engin KARAHAN
2021

Amag: Bu arastirmanin amaci, 6zel yetenekli tanist konulmus ve BILSEM’de
O0grenim gbren ortaokul &grencilerinin akademik motivasyonlarini ¢esitli degiskenler
baglaminda incelemektir.

Yontem: Bu arastirma 2019-2020 egitim-6gretim yilinin birinci doneminde
Eskisehir ili merkez il¢elerinde bulunan bir egitim-6gretim kurumunda yiiriitiilmiistiir.
Arastirma karma yontem arastirma desenlerinden yakinsayan paralel desen yaklasimiyla
gerceklestirilmistir. Arastirma kapsaminda, BILSEM’de dgrenim goren zel yetenekli
ortaokul 6grencilerinin akademik motivasyon diizeyleri hem nitel hem de nicel araglar
kullanilarak ele alinmistir. Arastirmanin nicel kisminda betimsel tarama modeli, nitel
kisminda ise olgubilim deseni kullanilmistir. Nitel boliimde hem 6grenciler hem de
Ogretmenler i¢in amaclt orneklem uygulanirken, nicel bolimde evrenin tamamina
ulasilmaya ¢alisilmis fakat goniillii olmama ve devamsizlik gibi nedenlerle 202 6grenciye
ulagilabilmistir. Nicel verilerin toplanmasinda, “Akademik Motivasyon Olgegi”, nitel
verilerin toplanmasinda ise, yari1 yapilandirilmig goriisme teknigi kullanilmistir.
Arastirmanin nicel boyutunda 202 6grenciden, nitel boyutunda ise, 8 6grenci ve 4
Ogretmen olmak tiizere toplam 12 kisiden veri toplanmistir. Nitel boliimde, 8 ozel
yetenekli ortaokul 6grencisi ve ayni1 kurumda ¢alisan 4 6gretmen olmak {izere toplam 12
gorigsme yapilmistir. Uzman gorlisii alinmasinin  ardindan  gerceklestirilen yar1
yapilandirilmis goriismelerden elde edilen veriler Nvivo 9 programiyla kod, kategori ve
temalara ayrilarak icerik analiz yontemi ile incelenmistir. Nicel veriler SPSS 26
istatistiksel analiz programinda kayit altina alinip ¢éziimlenmistir.

Bulgular: Ulasilan bulgulara dayali olarak; arastirmaya katilan BILSEM
ogrencilerinin akademik motivasyon diizeylerinin genel olarak yiiksege yakin oldugu,

i¢sel ve digsal motivasyon diizeylerinin yiliksek, motivasyonsuzluk diizeylerinin ise diistik

1



diizeyde oldugu, akademik motivasyon diizeylerinin cinsiyetlerine gore istatistiksel
olarak anlamli diizeyde farklilasmadigi gozlenmistir. BILSEM 6grencilerinin genel
olarak akademik motivasyonlarinin okuduklari okulun devlet ya da 6zel okul olmasindan
etkilenmedigi fakat 6zel okul Ggrencilerinin motivasyonsuzluklarinin daha yiiksek
oldugu gozlenmistir. Simf diizeyi yiikseldikge, BILSEM 6grencilerinin Bilmeye Y énelik
I¢sel Motivasyonlarmin, Basarya Yonelik igsel Motivasyonlarinin, ice Yansiyan Dissal
Motivasyonlarinin ve Motivasyonsuzluk diizeylerinin siif diizeylerine gore istatistiksel
acidan anlamli seviyede farklilastigi gézlenmistir. Ayrica 6gretmenlerin, 6grencilerin
motivasyon seviyelerini genel olarak yiiksek bulduklari, BILSEM’in 6grencilerin
akademik motivasyon diizeylerini yiikselttigi, yiiksek beklentilerin, yiiksek akademik
motivasyona neden oldugu, proje odakli 6gretimin motivasyonu artirdigi, 6grencilerin
ilgi alanina girmeyen, bagkasinin koydugu hedeflerin motivasyonu diislirdiigli, ug
hedeflerin basarisizlik hissine ve motivasyon diisiisiine yol actig1 ifade edilmistir.

Sonu¢ ve Oneriler: BILSEM’de 6grenim goren ozel yetenekli ortaokul
Ogrencilerinin akademik motivasyonlart cesitli degiskenler bakimindan ortaya
konmustur. Arastirma sonuglarina dayanarak arastirmacilara, uygulayicilara ve program
gelistirme uzmanlarina doniik Oneriler gelistirilmistir. Arastirmacilar tarafindan
BILSEM’de 6grenim goren farkli kademelerdeki 6grencilerin akademik motivasyonlari
ele alinabilir veya ayni ¢alisma daha biiyiik bir grup ile bdlgesel veya ulusal capta
yiriitiillebilir, 6zel okul Ogrencilerinin motivasyonsuzluklarinin neden daha yliksek
oldugu iizerinde arastirma yiiriitebilir. Uygulayicilar 6grencilerin ve Ogretmenlerin
gorislerini g6z oniinde bulundurarak, egitim 6gretim silirecine yon verebilir, proje odakl
egitim yaklasimini kullanabilir, 6grencilerin ilgi alanlarina dncelik verebilir, 6grencilerin
kendi hedeflerini koymalarmni tesvik edebilir. Program gelistiriciler tarafindan, BILSEM
Ogretim programi 6grenci ve 6gretmen goriisleri baglaminda yeniden degerlendirilebilir,
BILSEM &gretim  programinda, Ogrencilerin  akademik motivasyonunu artiracak

kazanimlara agirlik verilebilir.

Anahtar kelimeler: Ustiin zekali ¢cocuklar, Ustiin yetenekli cocuklar, Zeka, Motivasyon
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Purpose: The aim of this study is to examine the academic motivation of gifted
and talented secondary school students studying at BILSEM in the context of various
variables.

Method: This study was conducted in an educational institution located in the
central districts of Eskisehir province in the first semester of the 2019-2020 academic
year. The research was carried out with the convergent parallel design approach, which
is one of the mixed method research designs. Within the scope of the research, the
academic motivation levels of gifted and talented middle school students studying at
BILSEM were evaluated using both qualitative and quantitative tools. Descriptive survey
model was used in the quantitative part of the study, and phenomenological design in the
qualitative part. In the qualitative dimension, purposeful sampling was applied for both
students and teachers, while in the quantitative dimension, the entire universe was tried
to be reached, but 202 students could be reached due to reasons such as refusal and
absenteeism. The "Academic Motivation Scale" was used in collecting quantitative data,
and semi-structured interview technique was used in collecting qualitative data. In the
quantitative dimension of the study, data were collected from 202 students and in the
qualitative dimension, data were collected from a total of 12 people, 8 students and 4
teachers. In the qualitative part, a total of 12 interviews were conducted, including 8 gifted
and talented middle school students and 4 teachers working in the same institution. Semi-
structured interview questions were applied after expert opinion was obtained and the
data obtained from the interviews were analyzed by content analysis method by dividing
them into codes, categories and themes using Nvivo 9 program. The quantitative data

were recorded and analyzed in the SPSS 26 statistical analysis program.



Results: Based on the findings reached; It was observed that the academic
motivation levels of BILSEM students that participated in the study were generally close
to high, their intrinsic and extrinsic motivation levels were high, their amotivation levels
were low, and their academic motivation levels did not differ significantly according to
their gender. It has been observed that the academic motivation levels of BILSEM
students in general are not affected by whether their school is a public or private one, but
the amotivation level of private school students is higher. It was observed that, as the
grade level increased, BILSEM students' levels of Intrinsic Motivation to Know, Intrinsic
Motivation Toward Accomplishments, Introjected Regulation, and Amotivation differed
statistically significantly. In addition, it has been stated that teachers generally perceived
students' motivation levels as high, BILSEM increased students' academic motivation
level, high expectations caused high academic motivation, project-oriented teaching
increased motivation, goals set by others and not in the interest of students, reduced
motivation, extreme goals led to a sense of failure and a decrease in motivation.

Conclusion and Suggestions: The academic motivation level of gifted and
talented middle school students studying at BILSEM was revealed in terms of grade
levels, gender and school type. Based on the results of the research, suggestions for
researchers, teachers and curriculum development experts were presented. Research can
be conducted by researchers at different levels of education on the academic motivation
levels of students studying at BILSEM. The same study can be carried out with a larger
group, on a regional or national scale or research can be conducted on why private school
students have higher levels of amotivation. Practitioners can direct the education and
training process by considering the opinions of students and teachers, use the project-
oriented education approach, give priority to the interests of the students, and encourage
students to set their own goals. The BILSEM curriculum can be re-evaluated by the
program developers in the context of student and teacher views, and in the BILSEM
curriculum, priority and emphasis can be given to the achievements that will increase the

academic motivation levels of the students.

Keywords: Gifted and talented children, Intelligence, Motivation



BIiRINCi BOLUM

1. Giris

Tarih boyunca hemen hemen her toplumda insanlarin dikkatini ¢cekmis olmasina
karsin 6zel yeteneklilik kavraminin kullanilmasi ve tanimi 1920’11 yillarda yapilmistir.
Ozel yeteneklilere yonelik ilk ¢alisma yapan arastirmacilardan biri Lewis Terman’dir.
Lewis Terman 34 yil dehanin genetigi lizerine ¢alismalar yiiriiterek (Sisk, 1990, s. 36),
1925 yilinda zekayi 6l¢en bir test (Stanford-Binet) ortaya koymustur. Kisilerin bu testten
yiikksek puan (IQ) almalari deha belirtisi olarak goriilmeye baslanmistir. Terman’in
mantiksal, fiziksel ve akilsal ozellikleri 6lgmesine dayanan bu calismasi 1956’da
Terman’in 6liimiine kadar devam etmistir (Beranek, 1993, s. 15).

Siire¢ i¢inde 6zellikle de Clark ve Zimmerman (1997, s. 51) 1920 ve 1930’larda
0zel yetenegin odagini zekdnin meydana getirdigini ifade etmislerdir. Bu donemdeki
tanimlar 6grencilerin akademik basarilarina odaklanmaktadir (Beranek, 1993, s. 14).
Terman’nin da dahil oldugu bu aragtirmacilarin tek yonlii yetenek tanimlari elestirilmistir.
IQ puanini temel gosterge alan tanimlar 6grencilerin kisiligini, motivasyonlarini, sanat
becerisini ya da diger alanlarda becerileri olan 6grencileri de dikkate almamaktadir (Cutts
ve Moseley, 2001, s. 2).

Ustiin zekali 6grenciler bireysel o6zellikleri ve gereksinimleri agisindan
akranlarindan farklidir (Bruning ve Horn, 2000, s. 25) Ustiin zekali dgrencilerin dil
gelisimi bakimindan yasitlari ile kiyas edildiginde daha iistiin bir yeterlilige sahip oldugu
anlasilmaktadir. Bu bireylerde “odaklanma ve uzun dikkat siireleri, giiclii hafiza ve
elestirel diisiinebilme Ozellikleri, yiiksek ilgi diizeyleri, siire¢ boyunca etkin olma,
miikemmeliyetcilik, irrasyonel olmak, yiiksek giiven diizeyi, mizah anlayisi, duyarlilik ve
diirtiisellik” gibi agilardan akranlarindan farklilik gostermektedirler (Sak, 2016, s. 683)
ozellikle de yasitlarindan gelisimsel ve bireysel 6zellikler ve akademik basar1 agisindan
onemli 6l¢iide farklilik gdsterdikleri i¢in bu bireyler 6zel egitime ihtiya¢ duymaktadirlar
(Ataman, 2003, s. 187). Ayn1 zamanda gordiikleri egitim noktasinda da 6zel yetenekli ve
istiin zekali bu 6grencilerin yasitlarindan farkli bir egitime tabi tutulmalari gerekmektedir
(Karatas ve Saricam, 2016, s. 10).

Zeka olgiimii anlaminda zeka alan1 120 ve iistii olan “matematik, giizel sanatlar
ve teknik” gibi alanlarda akranlarindan 6nemli derecede ve olumlu yonde ayrisan

cocuklar 6zel yetenekliler olarak tanimlanmaktadir. Zeka alani farkli 61¢timlerde devaml
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bir sekilde “130 ve daha iistii olanlara ve akranlarindan tesadiifi se¢ilmis bir toplulugun
%098’inden iistlin olanlara {istlin zekali denilmektedir. Biitiin bunlar dikkate alindiginda
zeka, yaraticilik, liderlik yetenegi, sanat veya akademik olarak akranlarma gore tist
diizeyde performans sergileyen, uzmanlarca tanimlanan c¢ocuklara iistiin veya ozel
yetenekli cocuklar denilmektedir. Bu ¢ocuklar yeteneklerini artirmak i¢in 6zel egitim ve
faaliyetlere gereksinim duyduklari igin onlara egitim ve Ogretim anlaminda cesitli

yontemler ve giincel egitim uygulamalar1 yapilmaktadir (Kog, 2016, s. 10).

1.1. Problem Durumu

Ozel yeteneklilik, her donem toplum agisindan merak unsuru olmustur.
Yonetimler ise, sistemlerini devam ettirecek, devletin ilerlemesine katkida bulanacak
kisileri belirleyerek, yetenekleri olan alanlarda (bilim, sanat ve miihendislik... gibi) 6zel
yetenekli bu insanlardan hizmet almaya biiyiik 6nem vermislerdir.

Fakat 0zel yetenekli bireylerin ¢cok azi dogru yonlendirilmis ve yeteneklerini
ortaya koyabilmistir. Birgok yetenek ise fark edilememistir. Ozellikle erken yaslarda
herhangi bir yetenege olan egilimin fark edilerek bu yetenegin iistiine diisiilmesi,
gelismesine yonelik olanaklar olusturulmasi egitimcilerce zor fakat bir o kadar da ¢ok
onemli bir meseledir (Winebrenner, 1992, s. 15).

Renzulli (1978, s.182) istiinliigiin tanilanmasi igin zeka testlerinden alinan
puanlarin genellikle esas kriter oldugu, bu sekilde gerceklestirilen tanilamanin; bazi
ozelliklerin zeka diizeyine bakilarak dlglilememesi ve farkl kiiltiirlere ait olan bireylerin
tanilanamamas1 gibi iki ana probleme sebep oldugunu dile getirmektedir. Tanilama
Oncesi ve tanilama esnasinda birden ¢ok oOlgek kullanimmin da var olan bazi
dezavantajlar1 azaltabilecegi diislinlilebilmektedir. Bu baglamda 06zel yetenekli
ogrencilerin herhangi bir alana 6zel olarak egilimli olmasiin ortaya g¢ikarilmasina
yardimcl, egitimcilere bir 6n fikir verebilen ve bdylece 06grencinin dogru
yonlendirilmesine destek olabilecek daha fazla ve c¢esitli 6lgme araclarina ihtiyag
duyuldugu goriilmektedir.

Istanbul’da iistiin zekali dgrencilerin egitimi ilk olarak bir saray mektebi olan
Enderun’da uygulanmaya baslanmistir. Bunun amaci imparatorluk icin yetenekli
komutanlar ve basarili idareciler yetistirmek oldugu bilinmektedir (Cakin, 2005, s. 30)

1960’larin basinda 6zel siniflarin olugsmasiyla 6zel yetenekli 6grencilerin egitimi
cok yonlii olarak ele alinmis fakat uygulama sirasinda karsilasilan bazi zorluklar

nedeniyle bu uygulamadan vazgegildigi anlasiimaktadir. Ustiin zekalilarin egitimi, daha
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sonra bilim adami ve arastirmaci yetistirme gayesiyle, 1964’de Ankara Fen Lisesi’nde
stirdiiriilmiistiir (Ataman, 1976, s. 134). 1980°li yillarda ise 6zel yetenekli 6grencilerin
egitimi konusu yeniden ele alinmis ve buna yonelik proje ve ¢alismalar yapilmstir.
1990’ yillarda ise, Bilim ve Sanat Merkezleri adi altinda 6zel yetenekli 6grencilerin
yeteneklerini gelistirme amaciyla egitim merkezlerinin agilmasi ve son yillarda bu
merkezlerin yayginlastirilmasi, aslinda MEB’in de bu konuya ne kadar 6nem verdiginin
en 6nemli kanitlarindandir. Bu gergevede 6zel yetenekli 6grenciler alaninda uzmanlagmis
okullar i¢in, yetenekli 6grencilerin tespit edilmesi ve kurumlara yerlestirilmesi amaciyla
psikometri testleri yaygin bicimde kullanilmaktadir. Dogustan yetenekli olan ¢ocuklarin
tespit edilmesinde derecelendirme dlgekleri ve diger degerlendirme bigimleri ile tanilama
testlerinin birlikte kullanilmasi 6grencilerin yonlendirilmesi ve tanilanmasinda yardimci
olabilir (Pfeiffer, 2009, s. 2).

Motivasyon &grenme siirecinde ¢ok onemli bir etkendir. Ogrencilerin basarist
motivasyon diizeylerine gore degigsmektedir. Bu noktada motive olmus Ogrencilerin
sergiledikleri davranislar1 arasinda Fidan (2012) “davranmisin yapilmasi icin gayret
gosterme, zaman harcamaya istekli olma, dikkat etmede siireklilik, odaklanma, kendini
verme, ilgi duyma, sonuca ulagsmada goniillii ve kararli olma ve ¢abuk vazgegmeme” (5.
112) davraniglarini oldugunu ifade etmistir.

Ozel yetenekli ortaokul dgrencileri yiiksek igsel ve digsal motivasyona sahiptirler.
(Al-Dhamit ve Kreishan, 2016, s. 18). Akademik motivasyonlarinin ve basari
diizeylerinin yiiksek tutulmasi i¢in bu 6grencilerin yasitlarindan farkl: bir egitime tabi
tutulmalar1 gerekmektedir (Karatas ve Saricam, 2016, s. 10). Derslerde zorluk derecesi
yetersiz veya yersiz oldugunda veya ders hiz1 6grencinin 6grenme hizi karsisinda ¢ok
yavas kaldiginda ve ayrica ¢ok tekrar ve zayif 6gretim uygulandiginda, 6zel yetenekli
cocuklar kolayca sikilir ve bu sikilma onlarin motivasyonlarini olumsuz yonde
etkileyebilir (Shaughnessy, 2004, s. 288). Ogrenme &ncesinde ve siirecinde gerekli sartlar
olusturulmadiginda 6zel yetenekli 6grencilerin motivasyon diizeyleri diisebilmekte ve
diisiik seviyede akademik motivasyon, 6z diizenleme veya 6z-yeterlik gibi nedenlerle
0zel yetenekli 6grenciler yeteneklerinin altinda performans sergileyebilmektedir. (Reis
ve McCoach, 2000, s. 157). Bu 6grencilerde goriilen yetersiz basar1 durumu, ilkokul
yillarinda baslamakta ve zamanla artis gostermektedir. (Gibbons, Pelchar ve Cochran,
2012, s. 117). Akbaba’ya (2006, s. 348) gore, 6grenme motivasyonu, Ogrencinin,
ogrenme etkinlik ve faaliyetlerini anlamli ve degerli kabul etmesi, Ogrenme

faaliyetlerinden yararlanmasi olarak adlandirilmaktadir. Motivasyonun tam olmamasi ve
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yetersiz olmas1 durumu daha ¢ok ders galisma isteginin azalmasina ve egitim ile alakasiz
faaliyetlere yonelmeye neden olmaktadir. Bu durumdaki bir kisi i¢in ders yapmak
istemedigi bir mesele olmakta ve basarida diisiis kaginilmaz olmaktadir.

Ozel yetenekli ¢ocuklarin dil 6grenimine ydnelik motivasyonlar1 yiiksek olup
normal ¢ocuklardan ayrisarak daha hizli, 6nce ve farkli sekilde 6grenmektedirler. Bu
anlamda dil becerilerinin hizli gelisimi kiigiik yastaki 6zel yetenekli ¢ocuklarin siklikla
karsilasilan 6zelliklerindendir (Meyen ve Skrtic, 1988, s. 269). Ozel yetenekli cocuklarin
sira dis1 zengin kelime hazineleri bulunmakta ve dili neredeyse hatasiz kullanmaktadirlar
(Swassing, 1990, s. 8). Dili ¢ok hizli 6grenmekte ve konugmalarinda ctimleleri karmasik
olarak kullanmaktadirlar. Bunda bu ¢ocuklarin kitaplara erken yaslarda ilgi duymasi ve
okula baglamadan okumaya baslamalar etkili olabilmektedir. (Meyen ve Skrtic, 1988, s.
269).

Standart seviyede bulunan oOgrencilere yonelik metotlarin {istiin yetenekli
ogrencilerin egitiminde yetersiz kaldig1 goriilmektedir. Ogrencilerin zeka seviyesi bir
konuyu veya kavrami anlamada belirleyici rol oynamaktadir. Zeka seviyesi diistiikge,
Ogrenciler kavramlar1 ve konulari anlamak i¢in daha fazla tekrara gereksinim
duymaktadirlar. IQ puani ile tekrarlama ihtiyaci ters orantilidir (Meyen ve Skrtic, 1988,
S. 269).

Ozel yetenekli &grenciler siklikla entelektiiel kapasitelerinin altinda basari
sergileyebilirler. Bu c¢ocuklar okula ilk bagsladiklarinda 6grenmeye yonelik yiiksek
motivasyon, heyecan sergilerler. Fakat akademik etkinlikler onlar1 yeterince
zorlamadiginda, 6grencilerin akademik motivasyonlar1 bazen okulun ilk yili kadar erken
bir donemde azalma gosterebilir. (Batdal Karaduman, 2013, s. 169).

Bu c¢alismada, kapasitelerini tam olarak gerceklestirebilmeleri amaciyla, 6zel
yetenekli ortaokul Ogrencilerinin akademik motivasyonlarini etkileyen faktorlerinin
derinlemesine bir sekilde incelenmesi ve ortaya konmasi amaglanmistir. Bu baglamda
katilimcilarin iistiin zekal olma 6zelliginin onlarin akademik motivasyonuna etkisi var
mudir, eger varsa bu etki ne sekildedir, iistiin zekali 6grencilerin motivasyonlarina etki

eden faktorler nelerdir ve diger alt baglikli sorulara cevaplar aranmustir.

1.2. Arastirmanin Amaci
Gilinlimiize kadar iistiin zekal1 6grenciler lizerinde pek ¢ok arastirma yiiriitiilmiis
olmasma ragmen, bu dgrencilerin akademik motivasyonlarini ele alan ¢alisma sayisi

oldukca sinirlidir. Bu baglamda, bu aragtirmanin amaci, listiin zekali tanis1 konulmus ve
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BILSEM’de 6grenim goren ortaokul dgrencilerinin akademik motivasyon diizeylerini
belirlemek ve bu diizeyin hangi degiskenlere gore farklilastigini ortaya koymaktir. Bu
cercevede cevabi aranan diger sorular sunlardir;

1. BILSEM’lerde &grenim goren ortaokul dgrencilerinin akademik motivasyon
diizeyleri nedir?

2. BILSEM’lerde 6grenim géren ortaokul dgrencilerinin akademik motivasyon
diizeyleri cinsiyetlerine gore farklilagmakta midir?

3. BILSEM’lerde dgrenim goren ortaokul 6grencilerinin akademik motivasyon
diizeyleri 6grenim gordiikleri okulun tiirline gore farklilagsmakta midir?

4. BILSEM’lerde 6grenim goren ortaokul dgrencilerinin akademik motivasyon
diizeyleri sinif diizeylerine gore farklilasmakta midir?

5. Ogretmen goriislerine gére, BILSEM’lerde &grenim gdren oOgrencilere
saglanan egitim ile 6grencilerin akademik motivasyonlar1 arasindaki iligki
nasildir?

6. Ogrenci goriislerine gore, dgrencilerin motivasyonu iizerinde etkili olan

faktorler nelerdir?

1.3. Arastirmanin Onemi

Yapilan kapsamli literatiir taramasinda istiin zekali tanis1 konulmus ve
BILSEM’de egitim-6gretim géren ortaokul 6grencilerinin akademik motivasyonlarina
yonelik caligmalarin yeterli sayida olmadigi anlagilmistir.

Akademik motivasyon ile ilgili calismalarda kizlar arasinda kaygi seviyesinin
erkeklere gore daha yiiksek oldugu goriilmiistiir (Martin, 2007, S. 432). Yabanci diller,
derslerinde kizlarin akademik motivasyonlarinin erkeklere oranla yiliksek oldugu
(Williams, Burden ve Lanvers, 2002, s. 515), spor dersinde ise erkeklerin
motivasyonlarmin kizlara oranla yiiksek oldugu ortaya konulmustur (Aybek, Imamoglu
ve Tasmektepligil, 2011, s. 56). Kizlarla kiyaslandiginda, daha fazla erkek
potansiyellerinin altinda performans sergilemektedir (Gibb, Ferguson ve Horwood, 2008
S. 74). Erkek 6grenciler kiz 6grencilere kiyasla daha fazla digsal motivasyon gosterirken,
i¢ motivasyon diizeylerinde farkliliklar bulunmamaktadir (Patrick, Ryan ve Pintrich,
1999, s. 161). Kuzlar sergiledikleri performanslarda ¢abayir daha ¢ok oOne ¢ikarirken,
(Georgiou, 1999, s. 407), erkekler basarilarini agiklarken daha ¢ok yetenek ve sansa vurgu
yapmaktadir (Burgner ve Hewstone, 1993, s. 127).



Arastirmalar, yiiksek akademik motivasyonun okul basarisiyla paralel bir iliski
icinde oldugunu ortaya koymaktadir (Eccles, Wong ve Peck, 2006, s. 421). Dahasi
arastirma sonuglari, yiiksek akademik motivasyonun kaygi diizeyi ile ters iliskiye sahip
oldugunu gostermektedir (Gottfried, 1990, s. 526). Pintrich ve DeGroot (1990, s. 38),
yiriittiikleri aragtirmada kayginin akademik performans ve dgrencinin iyi performans
gosterme inanglar ile ters iligki i¢inde oldugunu ortaya koymustur. Ayrica, Elliot ve
Church (1997, s. 219) basarisizlik korkusunun basar1 motivasyonu ile olumsuz iliski
i¢inde oldugunu ortaya koymuslardir.

Bu ¢alismanin sonunda elde edilen bulgularin, BILSEM’de egitim-6gretim goren
istlin yetenekli veya iistiin zekali ortaokul 6grencilerine yonelik hazirlanacak 6gretim
programlarina 151k tutacagi diisiiniilmektedir. Bunlarla birlikte ¢alisma sonunda elde
edilecek bulgularin, iistiin zekali 6grencilerin motivasyonlarina etki eden faktorler ve bu
ogrencilerin ilgi ve ihtiyaclar1 konusunda bilgi saglamasi ve egitmenlerin iistiin zekali
ogrenciler ile ilgili farkindaliklarini arttirmasi beklenmektedir. Arastirma sonucunda elde
edilen bulgularin yeni aragtirmalara temel saglayacagi ve iistiin zekali 6grencilere yonelik

Ogretim yontemlerinin iyilestirilmesi i¢in faydali olacag: diistintilmektedir.
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IKiNCi BOLUM

2. Kuramsal Cerceve ve Ilgili Arastirmalar

Bu boliimde zeka kavrami, Gardner’a gore zeka ve coklu zeka, iistiin zeka ve
yetenek kavramlar1 ve modeller, Renzulli’nin iiclii zenginlestirme modeli, Sternberg’in
basarili zeka kurami, Guilford’un zihinsel yapt modeli, Williams’in bilissel-duyussal
modeli, istiin yeteneklilerin tespiti, Ustiin yetenekli ¢ocuklarin genel 6zellikleri,
motivasyon, motivasyon cesitleri, motivasonun temel ilkeleri, motivasyonun Onemi,
motivasyon ve Ogrenme iligkisi, akademik motivasyon, Bilim ve Sanat Merkezleri
(BILSEM), BILSEM’in kurulus amaci, BILSEM’lerde egitim ve &zel yetenekli
Ogrencilerin akademik motivasyonlart ile ilgili yurtici ve yurtdisinda yapilan

aragtirmalara yer verilmistir.

2.1. Zekanin Cercevesi

Bireyin zekasina yonelik ilk bilimsel incelemelere gore zeka bireylerde bir “genel
zihinsel yetenek” olmakla birlikte duyu organlar vasitasiyla beyne ulagsan ve buna bagl
bir sekilde algilamada farkliliklar meydana getiren bir olgudur. (Celik, 1998, s. 7).

Genel olarak literatiire gore zeka soyut bir kavramdir. Bu sebeple zekayi
adlandirma, ug noktalarini tespit etme adina pek ¢ok diislince insan1 ve bilim adami farkl
diisiinceler ortaya koymuslardir. Ortaya konan bu diisiincelerin pek cogunda “matematik,
dil ve mekanik” gibi yeteneklerle var olan bir sorunu ¢éziime kavusturma durumlar olgiit
olarak ele alinmistir. Pek ¢ok birey i¢in standart bir zeka kurami ve testi hedeflenmis fakat
bireylerin kiiltiir ve yasant1 farklilig1 nedeniyle herkes tarafindan benimsenen bir kuram
ortaya konamamugtir (Giirses, 2011, s. 6).

Bir kuram olarak ortaya konmasa da zekayi kuramsal cercevede ilk defa psikolog
Guilford incelemistir. Guilford’un ortaya koydugu zeka testi, bireyin biligsel yapisinin
biitiin oldugu ve siireglerle ilgili islemlerin insandan insana degisiklik gosterdigini ortaya
koymustur. Bu ¢er¢evede Guilford, bilincin ¢ergevesini irdelemis bu becerileri: “islemler,
irtinler ve igerik” seklinde ii¢ boyuta ayirmustir. Fakat zihnin karmasik ve ¢ok soyut
olmas1 sebebiyle biling gercevesine yonelik detaylar1 ifade etmede yeterli olamamstir
(Demirel, 2002, s. 38).

Tiim bunlar dikkate alindiginda soyut bir kavram olarak zekd, hangi manaya

geldigi ve hangi becerileri i¢ine aldig1 bir¢ok disiplinde tartisilmistir. Bunlarla birlikte
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kisiyi Ongoriilemeyen birtakim davranislara yonlendirmesiyle zekdyr Sezen (1998)
“Ogrenme hizi, 6grenme seviyesi, anlama kapasitesi, problem ¢dzmek i¢in bilgileri isleme
yetenegi ve daha pek ¢ok kabiliyet ve kapasite alan1” (S. 1) seklinde ifade etmekte ve bu
kabiliyetlerin kisiden kisiye degistigi anlasilmaktadir. Bu manada her bir insanin zihinsel
yeteneklerindeki farkliliklar zamanla zekdya olan bakis acilarimin da farklilasarak
zenginlestigini gostermistir. Kavram ve igerik olarak zekanin bu durumunu g¢esitli
arastirmacilar ifade etmeye calismislardir.

Sternberg’in zeka ile ilgili Basarili Zeka Kuraminda zekanin ti¢ yonii birlikte ele
alinmaktadir: analitik, yaratic1 ve pratik beceriler (Sternberg, 2003, s. 69). Bu kurami
temel alan egitim ortamlarinda bireylerin kapasitelerinin farkina vararak gelismesi
desteklenmektedir. Basarili zeka kurami ile Sternberg 6grencilere hayat becerilerini ve
kapasitelerini artirmada son derece etkili bir yaklasim sunmaktadir. Sternberg, bu
kuramda zekay: “hedeflere ulasabilmek amaciyla analitik, yaratict ve pratik beceriler
vasitasiyla ¢evresel unsurlar1 segmek, sekillendirmek ve bu unsurlara uyum igin gerekli
olan biligsel yetenekler” seklinde belirtmistir (Sternberg, 2005, s. 189).

Sternberg’in zekd tanimina benzer olarak zekayr Wechsler (1939) “bir amaca
dayali hareket etme, ger¢ekci ve mantikli diisiinme ve gevre ile etkin bi¢cimde basa
cikabilme hususlarinda bireyin genel kapasitesidir” (s. 23) seklinde tanimlamustir.

William Stern zekayi, kisinin diisiiniisiinii karsilastigi yeni durumlara bilingli
olarak intibak ve tatbik ettirebilmesine iliskin genel kabiliyet seklinde dile getirirken
kendisinden Onceki tanimlara ek, karmasik zekd kavramima uyum ve biling gibi iki
kavram daha ekleyerek bu kavrami daha da karmasik ve {izerinde daha fazla calisilmasi
gereken bir konu haline getirdigi anlagilmaktadir (Stern ve Whipple, 1914, s. 334; akt.
Ozgiiven, 2014, s. 180).

Bu cergevede zeka lizerine ilk ¢aligmalar1 yapan Binet’e gore zeké dis diinyanin
idrak edilmesi, algilarin hafizada yerlestirilmesi ve bu igerik hakkinda diigiiniilmesi
siirecidir (akt. Oner, 1997, s. 28). Aym igerikte bir tanimda ise zeka insanin cevreye
adaptasyonu olarak tanimlanmistir (Sternberg, 2019, s. 2). Bir baska tanima gore zeka;
“diistinme kapasitesi, karsilasilan yeni problemleri ¢6zme, etki tepki iligkisi kurabilme ve
cevredeki gelismelerden ve degisimlerden haberdar olma” ve “zeka testleri ile 6l¢iilen bir
alandir” (Anderson, 2006, s. 11).

Gardner’a gore ise bilindik teorilerin aksine zeka; bir tek nedenle izah
edilemeyecek kadar ¢ok yetenekten olusmakta ve problem ¢dzme becerisi ya da bir veya

daha fazla kiiltiirel yapida karsilig1 olan bir iiriin ortaya koyabilme becerisidir (Gardner,
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1993, s. 305). Bu ¢ercevede zekanin kesin bir formda tanimlanamayacagi ve bunun
nedenini de bir tek zekdnin dogasindan ziyade kavramlarin dogasindan olustugu ifade
edilmektedir (Neisser, 1979, s. 15).

IQ seviyesi bakimindan yaklasik olarak 135 ve iizeri puana sahip kisiler {istiin
zekali seklinde tanmimlanmaktadir ve bu kisiler halkin yiizde ikilik kismim
olusturmaktadir. Fakat 6l¢timlerin nesnel olup olmadig1 ve bir kisginin zekasinin 6l¢iiliip
Olclilemeyecegi konusu hala tartisilmaktadir. Zihin g¢ergevesinde ortaya konan
arastirmalara gore zekanin izahinda somut delillere gereksinim duyulmaktadir. Bu
noktada zekanin yapisina yonelik ¢esitli bakis agilarini ise Sternberg’in (1985, s. 155)
kurami ortaya koymaktadir. Sternberg’in kurami zekanin ii¢ yoniinii almaktadir ve
bundan dolayr da “U¢ Asamali Zeka Teorisi” seklinde ifade edilmektedir. Bunlar;
sentezci zeka, analitik zeka ve pratik zeka olarak adlandirilmaktadir (Camdeviren, 2014,
s. 10).

1904 yilinda, Fransiz psikolog Alfred Binet ve arkadaglari, ilkdgretim ilk
kademede basarisiz olma ihtimali olan 6grencilerin tanilanmas1 amaciyla bir 6lgme araci
gelistime girisiminde bulundular (Gardner, 1993, s. 301). Bu c¢abalar ilk zeka testlerinin
kaynagini olusturmaktadir. Terman normal ve istiin zekalilar1 ayirt etmek ambulunan
actyla 1916°da Stanford-Binet Intelligence Scala ismiyle zeka testini insanligin hizmetine
sunmustur. Daha sonrasinda gilinlimiizde yaygin olarak kullanilan Weschler Intelligence
Scala For Children uygulanmaya baslanmistir (Yildiz, 2010, s. 8). Zamanla kisilerin
zekasimin nesnel olarak olgiilebilecegi ve zeka seviyesinin de IQ puani seklinde sayi ile

ifade edilebilecegi goriisii bir¢ok egitimci tarafindan kabul gormeye baglamistir.

2.2. Ustiin Zeka (Yetenek) Kavram ve Modeller

2.2.1. Gardner’a gore zeka ve coklu zeka

XX. ylizyilda egitimle ilgili bir¢ok calisma yapilmistir. Bu ¢aligmalardan temel
aragtirma alanlarina bakildiginda en 6nemlilerinden birisinin zeka kavrami ve bununla
iliskili 6gretim etkinliklerinin oldugu anlasilmistir. Biitiin bu sorular c¢ergevesinde
bireylerin ilgilerine, gereksinimlerine gore meydana getirilen egitim modelleri, 6gretme-
o0grenme yontemleriyle farklilasmaya gitmistir. Bu g¢ercevede “Coklu Zeka Kurami”,
teorisyeni Noropsikolog ve gelisim uzmani Gardner, zekd konusunu incelemis ve
ozellikle de 1970-80’li yillarda bireylerin zihinsel kapasitelerini arastirmayi

hizlandirmstir.
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Giliniimiizde sistemsel agidan zekay inceleyen ve hala gegerliligini devam ettiren
en 0onemli teorilerden biri de Gardner’in Coklu Zeka Teorisidir. Amerika’da bir¢ok okul
ve egitimci araciligiyla 6gretimde uygulanmaya konulan Coklu Zeka Kuraminin 6nemi
her giin artmaktadir. Gardner tarafindan 1983 yilinda gelistirilen Coklu Zeka kuraminda
bireylerde zekanin tek boyutlu olmadigi dile getirilmektedir. Egitime yeni bir bakis agisi
kazandiran Coklu Zekad Kurami biligsel gelisim, gelisim psikolojisi ve norolojiden
faydalanarak her bireyin zeka seviyesinin otonom giicler ya da yetenekler araciligiyla
meydana getirildigi ve yedi hatta sekiz zeka tiiriiniin var oldugunu savunmaktadir (Kaptan
ve Korkmaz, 2000, s. 169).

Gardner Coklu zekayla ilgili yedi farkli ve evrensel faktor ileri stirmiistiir. Bu
kapasite ya da zekal tiirleri her insanda dogustan gelmekte fakat ¢esitli kiiltiirlerde farkli
sekillerde ortaya ¢ikmaktadir (Biimen, 2002, s. 147).

Gardner ayrica zekayr sorun ¢ozme ya da iiriin meydana getirme yetenegi olarak
dile getirmektedir. Gardner’in ¢oklu zeka kurami diinyada ¢ok kabul almis kuramlar
arasindadir ve egitim bilimciler yapacaklarini bu teoriye gore bina etmislerdir. Bu
cer¢evede Gardner zekayla ilgili su genellemelerde bulunmustur:

° Zekanin gelistirilebilir yonii vardir,

° Zeka ¢ok yonlidiir,

° Kendi i¢inde bir biitlinliik olusturmaktadir,

° Insan biitiin zekalara gesitli derecelerde sahiptir (Ataman, 2005, s. 177).

Gardner (1993, s. 304) ¢oklu zeka kuramina gore insanlarda bazi zeka cesitleri
oldugunu sdylemistir. Bunlar: bedensel kinestetik zeka, kisiler aras1 zeka, miizik zekasi,
sozel dilsel zeka, mantiksal matematiksel zeka, uzay iliskilerine iligkin spatial zeka, (sekil
uzay), benlik zekasi (kisisel/igsel zeka) ve dogaci zekadir. Gardner’e gore, zekanin
ilerlemesini gelistiren veya gerileten yani engel olan bazi ¢evresel faktorler vardir. Bunlar
bes baslikta ele alinabilir:

e Kaynaklara ulasim acisindan eger aile maddi olarak zayifsa ¢ocuk keman, gitar
gibi miizikal zekasini gelistirebilecek aletlere erisemediginden ¢ocugun
miizikal zekasinin gelismesi kolay olmamaktadir.

e Tarihi ve kiiltiirel etkenler acgisindan ise okulda matematik ve fen derslerine
yonelik programlar Onemseniyorsa, 0grencinin mantik, matematik zekasi

gelisebilmektedir.
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e Cografi etkenler acisindan kirsal alanda yetismis bir ¢ocuk apartmanda
yetismis bir ¢ocukla karsilastirildiginda bedensel zekasini daha fazla
gelistirebilmektedir.

e Aile etkeni olarak ise ressamliga ilgi duyan bir cocugun ailesi onun avukat
olmasini arzu ediyorsa ¢ocugun dil zekasinin desteklenmesi gerekmektedir.

e Son olarak durumsal faktorler agisindan ise kalabalik bir ailede biiyiimiis ve
kalabalik bir ailede yasayan kisiler dogalarinda sosyallik yoksa becerilerini
gelistirmek i¢in daha kisitli zamana sahiptirler. Bunun sonucundan anlasildigi
tizere, bu etkilesimler ve buna bagli zekanin farkli boyutlar arttirilabilmektedir
(Kaptan, 1999, s. 112).

Gardner insanlarda en az sekiz zeka bolimii oldugunu dile getirmistir. Bunlar,
miiziksel-ritmik zeka, sozel zeka, gorsel-uzamsal zeka, mantiksal-matematiksel zeka,
bedensel-kinestetik zeka, sosyal zeka, dze doniik zeka ve doga zekasidir. Ifade edilen bu
zeka tiirleri kiiltiirel yapilardan etkilenmektedir ve kendi aralarinda bir etkilesim igindedir
(Gardner 1993, s. 304). Gardner sekiz tiir zekay1 sOyle ifade etmistir:

1. Dilsel/So6zel Zeka: Okunan ve dinlenenlerin anlasilmasi, anlamlandirilmasi ve
dilbilgisi kurallarina gbére kavranmasi, yazili ve sozlii ifade gibi yetileri igermektedir
(Akarsu, 2001, s. 61). Siir okuma, mizah, hikaye anlatma, gramer bilgisi, mecazi anlatim,
benzetme bu zeka boliimiine ait bazi dogal yeteneklerden sayilmaktadir.

2. Mantiksal/Matematiksel Zeka: Bu zeka tiirii timevarim, timdengelim gibi akil
yiriitmelere ve hesaplamalara dayanan zeka bolimlerindendir (Akarsu, 2001, s. 63).
Mantiksal-matematiksel zekas1 giiglii olan kisiler, nesneleri kategorize ederek, meseleler
arasinda bag olusturup nesnelerin bazi1 6zelliklerini nicellestirerek ve olaylar arasindaki
soyut iligkiler hakkinda diistinerek dgrenmektedirler.

3. Mekansal/Uzaysal/Gorsel Zeka: bu zekada, gorsel-uzaysal zekasi olan insanlar,
¢izgi, sekil, yer, zaman, renk, bi¢im, desen gibi olgulara ve bahsi gegen olgular arasindaki
iligkilere yonelik asir1 duyarli bir tutuma sahip olmaktadir. Gorsel zekasi kuvvetli
insanlar, varliklari, olaylar1 veya olgular1 en iyi resimler, renkler, cizgiler vasitasiyla
gorsellestirerek 6grenmektedirler.

4. Miiziksel- ritmik Zeka: Sesleri ayirt edebilme, ritim, melodiyi dogru bi¢cimde
algilayabilme, tinllama duyarlilifi, beste yapabilme becerileri bu zeka tiirtiniin 6zellikleri

arasinda sayilmaktadir (Akarsu, 2001, s. 65).
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5. Bedensel /Kinestetik Zeka: Bu zeka tiirii gelismis olan bireyler, bir ya da daha
cok spor faaliyetiyle ugragsmakta ve bedenlerini etkin olarak kullanabilme becerisine
sahip olmaktadirlar.

6. Sosyal Zeka: Insanlarla diyaloglarla ilgili zeka tiiriidiir. Cevresindeki insanlarin
duygularini, ilgilerini, arzu ve gereksinimlerini anlama, ayirt etme ve karsilamada stirekli
basarilidirlar. Bunlarin 6nsezileri kuvvetlidir. Sosyal zekasi kuvvetli insanlar bir grup
dahilinde grupta bulunan tiyeler ile ortak hareket etme, onlarla uyumlu sekilde ¢alisma ve
bu kisilerle iletisim kurma benzeri durumlarda son derece basarili olduklari
anlasilmaktadir.

7. Iceddniik Zeka: Kisinin kendini anlamasi, giiclii ve zayif yonleri bakimindan
farkindaliga sahip olmasi bu zekayla ilgilidir (Akarsu, 2001, s. 64).

8. Doga Zekasi: “Bitkileri, hayvanlari, mineralleri, diinyay1, daglari, denizleri,
mevsimleri vb. tanima ve siiflandirma yetenegi” bu grupta yer almaktadir. Bu zeka tiirii
gelismis olan bireylerde doga duyarliligi yiiksek diizeydedir. Bu bireyler dogaya katki
saglamaktadirlar.  Toprakla, hayvanlarla ilgilenmekten, bitki yetistirmekten

hoslanmaktadirlar.

COKLU ZEKA
KURAMI

Matematikses
Zcka

i

Sekil 2.1. Coklu Zeka Kurami Cegsitleri (Gardner, 1993, s. 302)

2.2.2. Renzulli’nin iiclii zenginlestirme modeli

Renzulli’nin zenginlestirme ve {i¢ halka modeli 1970’lerde gelistirilmeye
baslanmigtir. Bu model baslarda ABD’de okullarda iistiin yetenek egitim programi
seklinde baglamistir. Sonrasinda bu program modeli, ¢esitli alanlarda uygulanmis ve
Amerika’nin biitiin eyaletlerinde begenilmistir. Sonrasinda ise bu modelin uygulama

sekli ile ilgili ¢esitli sorular da beraberinde gelmistir. Bunlarin sonucunda da yaklasik
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otuz yil “saha arastirmasi, denemesi ve farklilagtirma yontemleri” uygulanmaya

calisilmistir (Carolyn ve Holly, 2013, s. 200).

Ortalama Ustii
Kabiliyet

Goreve
Adanmighk Yaraticihk
(Motivasyon)

Sekil 2.2. U¢lii Zenginlestirme Modeli (Renzulli, 2005, s. 256).

Zenginlestirme modelinde, iiretken ve akademik {istiin zekalilarin egitimine
deginilmistir. Bu modelde, yaratici olmakla birlikte baz1 hedef kitleleri i¢in uygulamalar
vardir. Eldekilerin faaliyete konmas1 ve diisiinme becerileri biitiinciil, timevarimsal ve
gercek problem ¢ozme odakli olmasi gerekmektedir. ilk elden 6grenciler 6grenme
asamasini ¢esitli yonleriyle yasadiklarinda yaratici-iiretken egitim, akademik bilgi ile
biitiinlesmis ve amag gergeklesmis olmaktadir (Renzulli ve Reis, 1997, s. 27).

Egitim ortami olarak okullarin biitiiniinde Renzulli’nin iistiin zekali insan yerine
istiin davraniglara sahip insan egitiminde ii¢ halka goriisii dayanak noktasidir. Genel ve
0zel yetenek, motivasyon ve yaraticiliktan meydana gelen bu kuramda elit davranisi olan
bireyler iistiin yetenek ihtiyaci bulunan alanlara uygulayabilmektedirler. Ozellikle bu
modeli uygulayan kisilerde geleneksel egitim programlariyla elde edilmesi miimkiin
olmayan genis c¢apta egitim olanaklarinin olmasi sarttir (Renzulli, 1978, s. 180).

Zenginlestirilmis e8itim modelleri vasitasiyla sadece iistiin zekayali 6grenciler
degil bunlarla birlikte diger 0grenciler i¢in de firsatlar dogmus olacaktir. Bu sayede
degisik yetenegi olanlar da bunlardan yararlanacaklardir. Hedef ise biitiin 6grencilerin
bunlardan yararlanmasin1 miimkiin hale getirmek olmaktadir. Ustiin yetenege ve zekdya
sahip olanlarin akademik manada gelistirilmesi gerekmektedir. Renzulli’nin egitiminde
sunlar bulunmaktadir (Renzulli, 1999, s. 12).

e Uygulama olanaginin olmasi
e Egitim-Ogretim amagh gelistirme programiin olmasi
e Yaratici, elestirel diistinme ve sorun ¢ozme becerisinin olmasi

17



e Her 6grenci i¢in online kaynaklarin bulunmasi

Renzulli’nin ii¢lii halka kuraminin ilk boliimiinde 6grenciler farkli alan, hobi, kisi,
konu, meslek, yer ve olay aktivitelere yonlendirilmektedir. Buna benzer aktiviteler
standart okul miifredatinda yoktur. Ustiin zekalilar ve iistiin yeteneklilere yonelik egitim
veren kurumlardaki zenginlestirme ekibinde 6grenci, 6gretmen ve veliler yer almaktadir.
Bu boliim okullardaki siniflarda ve zenginlestirme programlarinda uygulanmaktadir. Bu
evreyle ilgili olarak; yaratici diisiinme ve problem ¢6zme, elestirel diisiinme ve duygusal
ilerleme, ¢esitli becerileri edinmeye yonelik 6zel 6grenme yontemi, ileri seviye kaynak
materyallerinin dogru kullanimi ile olusturulan beceriler ve yazili, s6zel ve gorsel iletisim
becerileri bulunmaktadir.

likinci evrede oOzel zenginlestirme programi vardir ve plan dahilinde
uygulanmamaktadir. Birinci evrede 6grenci konu secimi yapmaktadir. ikinci evrede ise
ileri seviyede konuyla alakali okumalar yapilmakta ve derleme, planlama ve uygulamayla
birlikte secilen konu incelenmektedir. Sonrasinda daha iist diizeyde ilerlemek isteyen
Ogrenci oldugunda tigiincii evreden devam etmesi gerekmektedir.

Son olarak ise iiciincii evrede arastirma evresi bulunmaktadir. Uciincii evre
iriinleri bireyler veya kiiclik 6grenci gruplart araciligiyla sona ermekte ve dgrencinin
kisisel ilgi alan1 6n planda olmaktadir. Bu son evre 6grencinin su 6zellikleri kazanmasini
saglamaktadir:

e Secilen problem veya caligmada ilgi, bilgi, liretken diislinme ve goreve
adanmislik ile ilgili kazanimlar

e Kazanim olarak belirli bir disiplin, sanat alan1 ve disiplinler arasi
caligmayla bilgiyi iist diizey kavrama ve metodoloji safhasi

e Bir kitlede etki saglamak i¢in gercek iirlinlerin gergeklestirilmesi

e Arastirmayr planlama, zaman yOnetimi, organize etme, kaynaktan
faydalanma, karar verme ve 0Oznel degerlendirme alanlarindaki
kabiliyetleri bagimsiz 6grenme yontemleriyle gelistirme

e Kazanilmasi gerekenler olarak motivasyon (goreve adanmisglik), 6zgiiven
ve yaratict yetenek duygularini gelistirme saglanmaktadir (Carolyn ve

Holy, 2013, s. 202).
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2.2.3. Sternberg’in basarih (iiclii) zeka kuramm

Bagarili zeka kurami, bireyin hedeflerine ulagsmasi amaciyla becerilerini
kullanmasi, giiclii yonlerini one ¢ikarmasi ve daha baskin olarak kullanmasi, zayif
yonlerini kesfederek giiglendirmesi, ¢evresini se¢me, bi¢imlendirme ve ¢evreye adapte
olma, yaratici, uygulamali ve analitik becerilerini kullanma olarak ifade edilmektedir.
Sternberg, belirli dl¢lim araglariyla Slgiilen zihinsel becerilerin zekad olgusunu ortaya
koymakta dar ve yetersiz kaldigini belirtmistir. Belirli 61l¢lim araglariyla yiirtitiilen zeka
caligmalarinin, zekayr sadece bir yonii ile ortaya koyacagini, bu yoniinde sadece
akademik bagartya sahip insanlarda goriilebilecegini iddia etmistir (Sternberg, 2005, s.
192).

Sternberg, normal hayatta basariy1 elde etme becerisini basarili zeka olarak niteler.
Bu kurama gore, iistiin yetenek ¢evresel ve kalitsal etkenlerin birbirileri ile etkilesimleri
sonucu ortaya ¢ikmaktadir. Sternberg bu kuramla insan zekasinin birbirleri ile etkilesim
halinde olan analitik zeka, yaratici zekd ve pratik zeka olmak iizere ii¢ zeka tiirii
baglaminda ele almabilecegini iddia etmistir. Insanlar giinliik yasamda basariya ulasmak
icin bu ii¢ zeka tliriinii dengelemelidir. (Sternberg, 1999, s. 302).

Sternberg, Basarili Zeka Kurami’nda 3 tiir zekay1 ele alir

1-Analitik Zeka: Akademik zeka olarak da ifade edilen analitik zeka egitimde
basari icin gerekli olan zeka tiiriidiir. Bireyin 6grenmesi, analiz becerisi ve karsilastirma
yapmasi bu zeka tiirii ile ilgilidir.

2-Yaratic1 Zeka: Bu zeka tiirii kesfetme, icat etme, olusturma ve sezgi becerilerini
icerir. Mevcut bilgileri kullanarak yeni bir iiriin olusturmaktir ve eldeki bilgilerle, yeni
bir durumu basarili sekilde ele alma becerisidir. Bireyin yeni ve farkli fikirler ortaya
koymasi1 bu zeka tiirii yoluyla miimkiin olabilmektedir.

3-Pratik Zeka: Pratik zeka, bireylerin becerilerini farkli ortamlarda giinliik
hayatlarinda karsilagtigi problemlere uygulamak amaciyla kullanmasini ifade eder. Birey
becerilerine cevreye gore sekil verebilir veya cevreyi kendine gore uyarlayabilir. Bu zeka

tiirdi kisinin uyum saglama becerisini gelistirir.

2.2.4. Williams’1n bilissel —duyussal modeli

Guilford’un 4 asamasini (merak, risk alma, karmasiklik ve hayal giiciinii) iceren
Williams’in modeli, yetenekli cocuklar icin tiim bu faktorlerin dikkate alinmasinin
gerekli oldugunu ifade etmektedir (Meyen ve Skrtic, 1988, s. 276). Williams modelinin

uygulanmasi zor degildir ¢iinkii yiizlerce ayrintili 6grenme etkinlikleri ve projeler
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igcermektedir. Williams’in modelinde duygusal 6grenme ve biligsel 6grenme bir arada
distiniilmektedir. Bu agidan bakildiginda her ikisinin de esit oldugunu ve bu etkilesimin
insan1 tam anlamiyla islevsel birey yapmaktadir. Bu agidan da duygusal alanin igerinde
benlik kavrami, bireyler arasi iligskilerdeki beceriler, gérevini tamamlama ve riske girme
yer almaktadir (Williams, 1974, s. 39).

Bu ¢ergevede Willimas’in bu modeli, iistiin zekali ¢ocuklarin, egitim siirecinde
grup dahilinde aktif ve iiretken olmalarinin, iistiin zekal ¢ocuklarin iletisim becerilerinin
gelistirilmesinde katkisi biiyiiktiir. Bu durumda modele gore; iistiin zekali bir ¢ocuk bir
projenin belirli bir béliimiinden sorumlu olmakta ve bitkileri siniflandirmada diger grup

tiyeleriyle birlikte ¢alisabilmektedir (Mertol, 2014, s. 45).

2.2.5. Guilford’un zihinsel yap1 modeli

Bu modelde ii¢ asamali ana boyut bulunmakta ve bu boyutlar, igerik, islem ve
tiriin eksenlidir. Diger bir ifadeyle icerik veya materyal bireysel beceri ile islenmekte ve
sonrasinda iiriin olmaktadir. Bu model insan zekasi tasvir edilirken kullanilmaktadir
(Heward ve Orlansky, 1980, s. 426).

1960'larda Guilford zekanin ii¢ temel kategorisini agiklamis ve bunlart islem,
icerik ve iirlin seklinde siralamistir. Buna gore icerik olmadan zihinsel islem yliriitmek,
zihinsel iglem yiirtitmeden de iiriin elde etmek miimkiin degildir.

Guilford igerigi; gorsel, isitsel, sembolik, anlamsal (semantik) ve davranigsal
icerik olarak ele alirken, islemler asamasi hafiza, iraksak iiretim, yakinsak iiretim ve
degerlendirme siire¢lerini kapsamaktadir. Zeka islevi sonucunda yapilan davraniglardan
olusan zeka iirliniinii ise birimler, siniflar, iliskiler, sistemler, doniisiimler ve ¢ikarimlar

kategorilerine ayirarak ele almistir (Guilford, 1988, s. 3).

2.3. Ustiin Yeteneklilerin Tespiti

Ustiin yetenekli cocuklarin egitimin belkide en énemli siireci bu gocuklarin tespiti
siirecidir. Ustiin yeteneklilerin dnemli yetiskinler olabilmesi dnce, bunlarin ilk yaslardan
tespitini gerektirmekte ve dolayisiysa dogru tani konulmasi sart olmaktadir. Bununla
birlikte bircok nedenle olanlardan fark edilmeyen, ancak mevcut yetenekleri daha sonra
anlasilan ¢ocuklar da vardir. Mesela; Galton, Churchil, Edison gibi kisiler bu gruba 6rnek
verilebilir. Bu agidan bakildiginda iistiin yetenekli ¢ocuklarin se¢imi ¢ok 6nemli hale

gelmektedir (Ozsoy, Ozyiirek ve Eripek, 2002, s. 135).
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Bunlarla birlikte {istlin yetenekli ¢ocuklarin bir kism1 hizli gelisimleri ve basarilar
ile kolayca fark edilebilir halde olabilirler. Ancak bazilarinin yetenekleri cesitli
sebeplerden aciga ¢ikamamakta veya cok kolay fark edilememektedir (Nazik, 2003, s.
25). Bu c¢ocuklarin fark edilmemesi ve yeteneklerinin kesfedilmemesi g¢ocuklarin
yasamlarinda bir¢ok sorunlara neden olabilmektedir. Tespit edilemeyen bu cocuklar
akranlarina ayak uydurmak i¢in yeteneklerini gizleme yolunu tercih edebilirler. Bu
nedenle bu ¢ocuklarin okullarinin ilk yillarinda tanilanmasi gerekmekte, aksi takdirde
sonraki yillarda bu yeteneklere sahip ¢ocuklar tespi edilemeyebilirler (Meyen ve Skrtic,
1988, s. 272). Bu agidan da 6zel yetenekli ¢ocuklarin okul 6ncesi donemde kesfedilmesi
ve tanilanmasi, yeteneklerinin gelistirilmesi i¢in son derece dnemlidir (Porter, 1999, s.
86).

Ustiin yetenekli gocuklarin tespiti ve bazi gdstergelere bakilinca tanilama siireci
icin belirli zeka testlerini uygulamalarinin yapilmasi 6nemli olmaktadir. Bununla ilgili
Durum Tespiti Komisyonu On Raporu (2004, s. 40)’nda bulunan, &zel yeteneklilerin
belirlenmesinde dikkat edilmesi gereken 6nemli baz1 uyarilar asagidaki gibidir:

e Tespitte 6lgmeler ¢ok boyutlu yapilmalidir.

e Olgiitler giincel bilimsel verilerle ve kosullara uygun olmas1 gerekmektedir.

e Olgme nesnel olmal1 ve bireylerin ilgi alanlar1 ve dikkat siirelerine énem

verilmelidir.

e Bunlarla birlikte “tanilama ve se¢me islemleri c¢ok asamali sekilde”
stirdiiriilmelidir.

e Kiiresel durumlar dikkate alinmali ve Tiirkiye’de bazi nesnel 6lgme araglari
gelistirilmeli ve bunlar standartlastirilarak yapilmalidir.

o (Cocuklar tanilama islemleri il ve ilgcelerdeki “Rehberlik ve Arastirma
Merkezleri’nde siirdiiriilmelidir.

e Bu testleri uygulayabilecek gorevliler alinmali ve hizmet i¢i egitim yoluyla
gelistirilmelidir.

e Testler, aile, 6gretmenler ve ¢evre kanaat ve degerlendirmesi 6nemlidir fakat
cocukta yetenek varsa bir 6l¢lim yapilmadan ¢ocugun yetenegi hakkinda bir
cerceve belirlenmelidir.

Bu noktada su 6rnek verilebilir; “Cocuk dort islemi {i¢ yasindayken yapabilme

becerisine sahipse ve dort yasina girmeden dis yardim alamadan okumaya basliyorsa,
ilgili ¢ocugun tistiin zekali oldugu rahatlikla soylenebilir. Ayni sekilde, ii¢ yasinda cesitli

miizik aletlerini etkin sekilde ¢alabilen ya da yasina gore olaganiistii sayilabilecek resim
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yapabilen bir ¢cocugunda miizik ve resim becerisi agisindan istiin yetenekli oldugu agik

sekilde ortadadir” (Ataman, 1998, s. 337).

2.4. Ustiin Yetenekli Cocuklarin Genel Ozellikleri

Genel 6zellik bakiminda iistiin yetenekli cocuklart diger 6grencilerden ayiran bazi
Ozelikler bulunmaktadir. Fakat bu oOzellikler her gozlem ve arastirmada farklilik
gosterdigi gibi her 6zellik her 6grencide yoktur. Tiim bunlara uymayacak 6grencilerin
oldugu da unutulmamasi gerekmektedir. Bir¢ok egitimcide, tistiin ¢ocuklarin dzelliklerini
belirten listeler bulunmaktadir. Bu 0Ozellikler Ogretmenlere, cocuklarin Ogrenme
stratejileriyle ilgili fikirler vermektedir. Yapilan c¢alismalarin geneline gore {istiin
yetenekli cocuklarin genel 6zelliklerinin ¢aginin ¢ok ilerisinde oldugu anlasilmaktadir

(Stuart ve Beste, 2008, s. 27).

2.4.1. Bedensel dzellikleri
Bedensel olarak {istiin nitelikli ¢ocuklar, saglik acgisindan ve fiziksel acidan
ortalamann iizerindedir. Ustiin nitelikte bir sinir sistemleri bulunmaktadir. Duyu organlari
genelde olarak keskin oldugu gibi olgunlagsmalar1 digerlerine gére daha siiratli bir akis
gostermektedir. Bu ¢cocuklarin ¢ogunlukla kuvveti yerinde, hizl1 ve koordinasyon isteyen
islerde tepkileri standart 6grencilere gore daha hizlidir (Davaslhigil, 2004a, s. 241). Ayrica;
e Bedensel olarak gelismede ilerleme gostermektedirler.
e Yasitlarina kiyasla yiiriimeyi, konusmayi, okumayi, yazmayi daha cabuk
kavramaktadirlar.
e Bu cocuklarin bedenindeki tiim veya bazi motor kaslar1 kullanma konusunda
iist diizey performans sergilemektedirler.
e Akranlariyla karsilagtirlldiginda daha ritmik, koordineli, dengeli, atletik,
giivenli ve enerjik olma gibi 6zelliklere sahiptirler.
e Hatta yiiriime, desteksiz oturma, ayakta durma gibi beceriler akranlarina gore
daha hizli ilerlemektedir.
e Erken dis ¢ikardiklari gibi duyu organlar1 normal ¢ocuklara gore daha keskin
olmaktadir.
e Yine dil kazanimi ve gelisimi daha erken baslamakta ve akranlarindan
ortalama 2 ay daha erken konugsmaktadirlar.

e 18 ay civarinda ortalama olarak 50 kelimelik bir kelime hazineleri vardir.
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Soyut kelimeleri yerinde ve anlamli olarak kullanmaktadirlar ve zaman ve
olim gibi soyut kavramlar1 kavrayabildikleri anlasilmaktadir (Bildiren, 2011,
s. 18).

2.4.2. Zihinsel ozellikleri

Ustiin yetenekli ¢ocuklar, normal gocuklara gore, 6zellikle zihinsel yetenekler

acisindan onemli derecede farklilik gostermektedirler. Dogduklar1 andan itibaren goriip,

isitip temas kurduklar1 nesnelere karsi akranlarmma gore fazla ilgi gosterdikleri gibi,

dikkatlerini daha uzun siire yogunlagtirabilmektedirler. Ayrica;

Zorlanmadan kavram olusturabilirler.

Diistinceleri akici ifade ederler.

Kolayca ezberleme ve ezberlediklerini de wuzun siire hafizalarinda
saklayabilirler.

Sozciik dagarciklart genistir.

Yardim almadan okumay1 6grenebilirler.

Sayilara standart 6grencilere gore daha erken ilgi duyarlar.

Zaman olgusu erken gelisebilmektedir.

Soyut diistincede yetenekleri tist diizeydedir.

Kavramlar arasinda mantiksal baglantiy1 gorebilirler (Koksal, 2007, s. 33).
Bu ¢ocuklarin soyut diisiinme becerileri gelismis oldugu i¢in stndart ¢cocuklara
gore daha erken yaslarda mecaz anlamlar kolayca kavramaktadirlar (Cutts ve
Moseley, 2001, s. 3).

Bu cocuklar zihinsel anlamda daima aktif olmakta ve genis hayal giicline
sahiptirler.

Yaraticilikta akranlarina gore daha akici ve esnek olmakla birlikte yeni
mekanik aletler icat edebilmektedirler (Akarsu, 2001, s. 65).

Bir isi baglatmada ve siirdiirmede yiiksek beceri gosterirler
Kiigiikliiklerinden bu yana mantiga dayali muhakemeler yapabilmekte ve
yaraticiliklarinin ~ sayesinde karmasik problemlere rahatca ¢oziimler

bulabilmektedirler (Cutts ve Moseley, 2001, s. 4).
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2.4.3. Kisilik ozellikleri
Kisilik ozellikleri acisindan {istiin  zekali g¢ocuklar miikemmeliyet¢i olma
Ozelligine sahiptir. Zihin, bedene oranla daha siiratli oldugundan, sonuca varma
Ozellikleri yasitlariyla degil, zihinsel agidan benzerleri ile ayn1 olmaktadir. Ayrica;
e Bagimsizlik ozellikleri sergilerler. Bu ozellikleri 6grenme yasantilarinda da
goze carpmaktadir.
e Ust diizeyde amaglari ve idealleri bulunmaktadir.
e (alismaya baslamak i¢in kendinden motorludurlar, yani i¢ten denetimlidirler.
e Hayatlarin1 ve yasadiklarimi kontrole alabileceklerine inanirlar, kaderci
olmamaktadirlar.

e Mikemmeliyet¢i olma karakterini gostermektedirler. Yiiksek bir dzgiivene

sahiptirler (Clark, 2002, s. 32).

2.4.4. Sosyal-duygusal gelisim 6zellikleri
Ustiin yetenekli 6grencilerin genel olarak bazi sosyal 6zellikleri bulunmaktadir.
Bunlar;

e Yasitlarina gore daha saglikli kisilerarasi iliskiler kurabilmektedirler,

o Toplumsal manada akranlarindan daha 6nde olmaktadirlar,

e Duygusal olarak mutlu, dikkatli ve iyimser bir ruh haline sahiptirler,

e Ruhsal bozukluk durumlarini akranlarina gére daha az sergilemektedirler,

e Disiplin ve saldirgan hareketler anlaminda yasitlarindan daha az sorun
yagamaktadirlar,

e Akranlan arasinda popiiler ve sevilen bir bireydirler (Terman ve Oden, 1976,
S. 2).

2.5. Motivasyon

Motivasyon sdzciigii mana olarak Ingilizce ve Fransizca motive sozciigiinden
tiretilmistir. Motive sdzcligii Tiirkce’de giidii, sebep veya harekete gegirici diye ifade
edilmektedir. Bununla birlikte giidiileme; birini hedeflenmis bir amag i¢in harekete
gecirici, hareketi siirdiiriici ve olumlu sekilde kanalize edip yoneltici gibi 6zelliklere
sahip bir gii¢ seklinde adlandirilabilir (Eren, 2000, s. 474).

Bu ¢ercevede motivasyon; davranisi harekete dogru yonlendirme ve faaliyete
gecirme potansiyeli olan bir giictiir. Burada “istek ve arzulari, ihtiyaclari, diirtiileri ve

ilgileri” i¢ine alan genel bir sdzciiktiir (Oncii, 2000, s. 113). Akat (1984, s. 175) ise
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motivasyonu birey veya bireyleri bir yone, hedefe devamli olarak yoneltmek igin
gosterilen ¢abalarin biitiinii olarak ifade etmektedir.

Ayrica motivasyon; gii¢ diye de ifade edilebilir (Bentley, 1999, s. 180). Bu
cercevede motivasyon, bireyleri davranisa yonlendiren ve bir amag belirleyerek
stirekliligini ortaya koyan ¢esitli i¢c ve dis dinamikleri kapsayan bir siirectir (Sahin, 2004,
s. 524).

Alanyazinda motivasyonla ilgili bircok tanimlama yapilmistir. Kisaca bunlar;

e Bireyi gayrete sevk etme, bir amag i¢in insan1 yonlendirme ve isteklendirme

(Sercan, 2010, s. 167),

e Kisinin bir gereksiniminin giderilmesine yonelik bir gayret siireci (Keser,
2006, s. 4),

e Insanm verimli olmasinin hem i¢ hem de dis enerjisinin toplami (Sahin, 2004,
s. 525),

e Belli bir hedefe yonelmis birden ¢ok insani1 amaci gergeklestirmek igin kendi
saikleriyle davranmalaridir” (Karaman, 2010, s. 27).

e Bir veya birden ¢ok bireyi, belirli bir hedefe yonlendirme siireci (Tiirkel, 1998,
S. 26),

e Insani bir is yapmaya, bir harekete, kisaca davranisa yonelten; iradeli, yani
uslamlama ile elde edilen itici kuvvet ya da gii¢ (Binbasioglu, 1995, s. 77)
olarak motivasyon ifade edilmektedir.

Motivasyon, bireyi harekete yoOnelten icsel ve digsal unsurlar diye ikiye
ayrilmaktadir. Belirli bir is kisi tarafindan ilgi ¢ekici, heyecan verici, kisinin becerilerini
gelistirici oldugu i¢in yapiliyorsa i¢gsel motivasyonu; fakat ayni is terfi, para, sohret gibi
digsal bir 6diil kazanmak icin yapiliyorsa digsal motivasyonu gostermektedir (Solmus,
2004, s. 152).

2.5.1. Motivasyon cesitleri

Motivasyonun 0Oziinii bireyi farkli sekillerde etkileyen gilidiiler meydana
getirmektedir. Ayrica bu durum cesitli etkenlerle bireyi harekete geciren, belli bir gayeyle
ortaya konan davranis, davranisin devam ettirilmesi ve kendilerine performanslariyla
ilgili bilgi verilmesi gibi faktdrler vardir (Ozkalp ve Kirel, 1999, s. 25). Motivasyon, i¢sel

motivasyon ve digsal motivasyon olmak iizere iki alt boyut halinde ele alinmaktadir.
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2.5.1.1. I¢sel motivasyon

Insanlar yasama basladiklarinda aktif, merakli, sakaci ve kesfetmeye meyillidirler.
Dogan bir bebek eline aldig1 bir nesneyi tanimak i¢in agzina gotiirmekte ve nesnenin ses
cikartmasini beklemektedir. Buna karsin ise herhangi bir 6diil beklememektedir. Bebegin
tuttugu nesneyi anlamaya calismast onun harekete gecmesini saglayan igsel bir
motivasyon olmaktadir (Kaplan ve Oudeyer, 2004, s. 260). Yapilan davraniglarin ara ara
etraftakilerce etkilenmedigi goriinse de bazi bilinmeyen giidiilerden dolay1 bireyin
davranigindaki giiciinii ve yoniinii kaybetmeyip siirekliligini sagladig1 anlagilmaktadir.
Bu durum i¢sel motivasyonla izah edilmektedir (Gage ve Berliner, 1988, s. 13).

Insanm, bir giidiisiinii ya da ihtiyaclarin1 tatmin amaciyla gayretli bir caba
gosterme durumu igsel motivasyonla agiklanmakta; insani etkinlige yonelten, istedigini
alincaya kadar etkin halde olmasini saglayan ve doyuma ulastiran dogal bir itici gii¢ diye
ifade edilmektedir. I¢sel motivasyonu olan insan; elde etmek istedigi amag igin gayreti ve
bu gayretten hangi miktarda harcayacagini kararlastirip belirli bir zaman siirecinde bu
gayreti harcayarak davranigini devam ettirmektedir. Kisinin, hedeflerine ulagmak igin
caba sarf etmesi, motive olmast, kisisel ihtiyag¢larinin tatmin edilmesine bagli oldugu i¢in,
bdyle bir beklentisinin olmamasi halinde ¢aba sarf etmesinin olanaksizligi bilinmektedir
(Basaran, 2000, s. 31).

Vallerand vd., (1992, s. 1003) yaptiklari ¢aligmalar neticesinde i¢sel motivasyonu
i¢csel motivasyon-basarma, i¢sel motivasyon-bilme ve i¢sel motivasyon hareket olarak ii¢
alt bashga ayrmustir. Igsel motivasyon-bilme; kisinin yeni seyler kesfetmekten,
ogrenmekten haz duymasi, duydugu haz ve tatmin olma hali sonucunda bir etkinligi
siirdiirme arzusunu ifade eder. I¢sel motivasyon basarma; kisinin bir isi basarili sekilde
yapmaktan dolayr haz duymasi, tatmin olmasi ve bu haz nedeniyle harekete gegme
istegini ifade eder. Igsel motivasyon-hareket kisinin bir isi yiiriitiirken ya da bir davranisi
sergilerken eylemin kendisini yapmaktan aldig1 haz ve duydugu tatmin olma duygusu

nedeniyle etkinligi siirdiirme istegini ifade eder.

2.5.1.2. Dissal motivasyon

Diger bir motivasyon olan digsal motivasyonda ise bir insan toplumsal kabul
gorme, sosyal statii, 6diil elde etme gibi digsal nedenlerden aktiviteyi basarmaya
caligmaktadir. Kendisini 6grenmeye zorunlu hissetmekte ve siirekli begeni istemektedir.

Yani az caba gostermektedir. Aktiviteye eglence zevk i¢in baglanmanin disinda
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aktivitenin kendisi disindakileri yani odiilleri elde etmek icin bunu yapmaktadir
(Vallerand, 2004, s. 427).

Dissal motivasyonda da insanin gayelerine doniik gayret gostermesinde etkili
oldugu ancak; bu etkinin i¢gsel motivasyondaki gibi devamlilik gostermedigi ifade
edilmektedir. Ciinkii insanin gayretinin devamlilik gostermesi, devamli bir sekilde
insanda istek ortaya konulmasina yonelik disaridan etkilerle imkan dahilinde olmaktadir
(Basaran, 2000, s. 30).

Motive etme ya da giidiileme manasi tastyan digssal motivasyon; bireyin ihtiyacini
gidermeye ya da yeni bir gereksinme olusturmaya yonelik, disaridan bir etkiyle insanda
harekete gecirecek yeterlilikte arzu ortaya konmasi seklinde tanimlanmaktadir. Digsal
motivasyon, kisinin davranislarii dis faktorlere dayali olarak sergilemesi giidiisiidiir
(Ryan ve Deci, 2000a, s. 60). Birey, takdir edilmek, 6diile ulagsmak ya da negatif
yorumlardan sakinmak amaciyla 6grenme istegi sergiler. Digsal motivasyon; belirlenmis
dissal motivasyon, ige yansiyan dissal motivasyon ve dis diizenleme- digsal motivasyon
olarak ii¢ baglik altinda ele alinmistir (Vallerand vd.,1992, s. 1006). Dis diizenleme-digsal
motivasyonda kisiler davranisi herhangi bir 6diil elde etmek ya da kisitlamadan
kurtulmak, zorlamadan kaginmak i¢in yaparlar. Boyle bir 6grenci sinavlardan bir giin
once calisirim ¢iinkii ebeveynlerim beni bu yonde zorluyor diyebilir. Ice yansiyan dissal
motivasyonda kisiler davranislar1 sergileme sebeplerini i¢sellestirmeye baslarlar. Fakat
bahsi gegen i¢sellestirme durumuna ragmen, gegmis digsal tesadiifi durumlardan kaynakl
motive olmalari nedeniyle digsal motivasyonlu olarak goriiliirler. Boyle bir 6grenci
sinavlardan bir giin once ¢alisirim ¢iinkii iy1 bir 6grencinin bdyle davranmasi gerekir
diyebilir. Belirlenmis digsal motivasyonda davranis kisi tarafindan onemli ve degerli
goriiliir, kisi bir olay ya da durumu kendi tercihiymis gibi gormeye baslar. Boyle bir
Ogrenci siavlardan bir giin 6nce calismaya kendim karar verdim c¢iinkii bu benim igin

onemli diyebilir. (Vallerand vd.,1992, s. 1007; Ryan ve Deci, 2000a, s. 60).

2.5.1.3. Motivasyonsuzluk

Motivasyonsuzluk, bireyin bir davranigi sergilemekte isteksiz olma halidir (Ryan
ve Deci, 2000a, s. 61). Kisinin kendi eylemleri ve sonuglar arasindaki olasiliklar
algilayamadigi durumlarda ortaya ¢ikar (Vallerand vd., 1992, s. 1007). Birey bu durumda
hem igsel olarak hem de digsal olarak motive degildir. Motivasyonsuzluk, etkinligi

degersiz gormekten, bireyin kendini yetersiz hissetmesinden, durumu kontrol
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edemeyecegini diigiinmesinden veya arzu ettigini basaramayacagina inanmasindan

kaynaklanabilir (Ryan ve Deci, 2000a, s. 61).

2.5.2. Motivasonun temel ilkeleri

Alanyazinda motivasyonla alakali tanimlamalara bakildiginda, bu kavramin
gercekte insanin eyleme gegmesini saglayan, insana ait giigleri agiga ¢ikaracak dissal
etmenler araciligiyla meydana gelen davranislardan olustugu sdylenebilir (Tiaz, 2013,
S. 39). Motivasyonun bireye has bir durum olmasindan motivasyonu meydana getiren bu
Ogeler insandan insana degiskenlik gosterebilmektedir. Bunlarla birlikte motivasyonun
ozelliklerinden biri de birey davranisinin ve hareketlerinin gozlemlenebilir ve
anlasilabilir” olmasidir (Kogel, 2005, s. 26). Fakat motivasyonu egitimde dnemli yapan,
ogrenmenin en kritik ve bir o kadar da 6l¢iilebilen 6gelerinden olmasidir (Ulusoy, 2007,
S. 869). Biitlin bunlara bakildiginda motivasyon siirecinin dort evresi oldugu
anlasilmaktadir (Asikoglu, 1996, s. 55):

e Ihtiyac evresi: Bu evrede motivasyon, bir sey icin his duyulan gereksinimden
kaynaklanmaktadir.

e Uyarilma evresi: Bu evrede insanda ihtiyaca kars1 bir giic meydana gelmesidir.

e Davranis evresi: Bu evrede insanin ihtiyagtan dolayr uyarildiginda, hedefi
gerceklestirmek i¢in eylemde bulunmasidir.

e Doyum evresi: Burada insanin gereksiniminin karsilanmasina yonelik giderdigi
derecede doyuma ulagmasidir.

Motivasyon genel manada igsel ve dissal diye ayrilmaktadir fakat igsel
motivasyon insanin gayesini netlestirerek varmak istedigi amaca yonelme gayretini
ortaya koymasidir. Bu ¢ercevede 6zel yetenekli gocuklarin bilissel yetilerini arastirmis ve
bu arastirmasinda 6zel yetenekli cocuklarin yasitlarindan farkli bir sekilde igsel
motivasyonlarinin fazla oldugunu tespit etmistir. Bu manada igsel motivasyon ozellikle
insana has olup disaridan belirli bir 6diillendirmeyle degil, daha ¢ok yaptigi faaliyeti
gerceklestirmeye yonelik bagarma, sorumluluk alma gibi etkenleri de i¢cinde almaktadir.
Bu ¢ercevede bu igsel motivasyon insanin eylemi yaparken hissettigi i¢sel ddiiller
sonucunda meydana gelirken digsal motivasyon ise distan kaynakli ddiile (takdir edilme,
rekabet, 6diil gibi) varma gayesiyle meydana gelen eylemlerden ortaya ¢ikmaktadir. Bu
sebeple digsal motivasyon, 6gretmenler ve 6grenciler tarafindan etkilerine bakilarak

kolayca anlagilabilmektedir (Kanevsky, 1994, s. 4).
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2.5.3. Motivasyonun énemi

Motivasyonu elde etmek i¢in bazi ihtiyaglarin karsilanmasi gerekmekte ve bu
ihtiyaglarin karsilanmasi1 halinde ise tatminsizlik meydana gelebilmektedir. Insanin
gidileri degismekte ve bu sebeple farkli hal ve zamanlarda, farkli davraniglar
gosterebilmektedir. Bunun nedenini, insanin gerekli ihtiyaglarini gidererek tatmin olma
cabas seklinde ifade edilmektedir. insanin temel ihtiyaclari; fizyolojik, giivenlik, aidiyet
ve statli kazanma seklinde sOylenebilir. Ayni isi yapan fakat gayeleri ve hedefleri farkli
olanlar bulunmaktadir (Birkan, 2009, s. 45).

Bu temel ihtiyaglar1 Artan (1986) “fizyolojik ihtiyaclar, insanin dogumundan
oliimiine kadar siiren, yasamin siirdiiriilmesi i¢in saglanmasi gereken beslenme, barinma
vb.; toplumsal gereksinimlerini ise sonradan 6grenilen ve insanin toplumda yasamasiyla
zamanla ortaya ¢ikan sayginlik, sevilme, baglilik ” (s. 120) seklinde ifade etmistir.

Motivasyon meselesi onemlidir ¢linkii her kurum ve organizasyon amaca
ulasmada muhataplarint en iyi nasil motive edecegini arastirmaktadir. Mesela okul,
egitim hedeflerini yakalamada bir 6gretim araci gibidir. Egitim yoneticileri siirekli bir
sekilde okuldaki sartlar iyilestirip, okuldaki performanslar iist diizeye c¢ikarmak icin
caligmaktadirlar. Hatta 6gretmenler ara ara farkli yontemlerle, aktivitelerle 6grencileri
motive etmekte ve dgrenmeyi kolaylastirmaktadirlar. Bu gergevede Onen ve Tiiziin,
(2005, s. 104), egitimin, birgok farkli sartta bireyleri motive etmenin en giizel vasitasi
oldugu ve insanin, yeni bilgi ve deneyimler edindigini soylemislerdir.

Egitimde yasanan sikintilardan ozellikle motivasyon eksikligi ve 6grencileri
motive etmenin zorluklaridir. Egitimciler en iyisini hedeflemektedirler. Ogretmenler
siifi diizenli hale getirip 0grencilerin sinif arkadasliklarini gelistirmektedirler. Clinkii
motivasyon etkilemektedir. Ogretmenlerin dgrencilere bu ortami saglamali ve basarili
hareketleri pekistirmeleri gerekli olmaktadir (Aktas, 2016, s. 9).

Motivasyon 6grencinin dgretim siirecinde ¢ok &nemli bir etkendir. Ogrencinin
basarisi da motive olup olmamasina gore degismektedir. Bu noktada motive olmus
Ogrencilerin sergiledikleri davranislar “caba sarf etme, zaman ayirma, uzun siireli dikkat,
odaklanma, kendini verme, ilgi duyma, sonuca ulagsmada goniillii ve kararli olma ve

cabuk vazgegmemedir” (Fidan, 1986, s. 3).

2.5.4. Motivasyon ve égrenme iliskisi
Ogrenici insan bilgiye erisme, bilgiyi kullanma, problem ¢dzmede degisik yollar:

deneyebilme, 6grenmeleri degerlendirme, amaclara uygun yonelimlerde bulunma, ve
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motivasyonu saglama yeterliklerini elde etmistir (Giines, 1996, s. 26). Bunlarla birlikte,
hayat boyu 6grenmede okullarin tek olarak yeterli olmayacagi, hizli degisimin meydana
geldigi ortamda tiim kurumlarin is birligi i¢erisinde calismasi gerekmektedir. Okullarda
bilgi ezberden ziyade bilgiyi 6ziimseyen, bilgiyi 6l¢en, bilgiyi uygulayarak kullanan, yani
daha héle getirme ¢abasi igerisinde olmali ve 6grenmeyi 6gretmelidir (Giiven, 2008, S.
79).

Bir 6grenci i¢in ders ¢alismak can sikict hale gelebilmektedir. Ders ¢alismayi
sikict bulan 6grenci ancak disaridan belirli zorlamalarla ders calismaya baslamakta ve
icsel motive olmadigi i¢in ¢ogu zaman ders ¢alisma siireci verimli gegmemektedir
(Aydemir, 2012, s. 3). Bu siireci motivasyon olarak etkileyen i¢ ve dis etkenler
bulunmaktadir. Digsal etkenler ¢ok cesitli olabilmektedir. Igsel etkenler ise ilgiyi
edinmeye ve basarmaya karsi olan tutum, ilgi alanlari, dikkat seviyesi ve karakter
ozellikleri gibi nedenlerle alakalidir. Digsal faktorlerin motivasyonu artirict etkisi
onemlidir fakat, i¢sel faktorler olmadan digsal etkenler ¢ogu zaman gerekli motivasyonu
saglayamamaktadir. Ayrica 6§renme istegi ve 6grenmeye yonelik olumlu tutum, 6grenci
motivasyonuna etki eden faktorlerin en 6nde olanidir. Bu ¢ergevede yapilan arastirmalar
Ogrencilerin O6grenmeye karsi tutumlarint “basartya odakli, basaridan kagman ve
basarisizlig1 kabul eden tutumlar” seklinde ii¢ baglikta ifade etmektedir (Aydemir, 2012,
S. 4).

2.5.5. Akademik motivasyon

Egitim, insanin hareketlerinde, kendi yasantisiyla kasithh bir sekilde istendik
manada degisim gerceklestirme manalarina gelmektedir (Ertiirk, 1972, s. 12). Genel
manasiyla egitimi, insanlarin belirli amaglar ¢ercevesinde yetistirildigi bir siire¢ olarak
ifade etmektedir. Insanin dogumundan 6liimiine kadar egitime kars1 insanin istekleri
farkl1 sebeplerden dolayr degisiklik gosterebilmektedir. Gilinlimiizde insanlar
ogrenciliginden mezuniyetine ve sonrasinda emekli olana kadar bircok sinavdan
gecmektedirler. Kisilerin gordiikleri egitim de bu smav sonuglarina yani akademik
basarilarina gore Olgiilmektedir. Bu da akademik basariy1 etkileyen nedenlerin
bilinmesini 6nemli hale getirmektedir.

Akademik motivasyon, cocugun ilgi ve merakini harekete geciren, 6grenciyi
derste etkin kilan “yapici, yaratici ve faydali 6grenciler” haline gelmelerini saglayan en

onemli faktorlerdendir. Ozellikle egitim fakiilteleri cercevesinde egitim alan kisilerin
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ileride niteligi yiiksek birer 6gretmen olabilmeleri i¢in yiiksek bir motivasyonda olmalar1
gerekmektedir (Uyulgan ve Akkuzu, 2014, s. 7).

Bu noktada 6gretmenlerin sinif ortaminda karsilastiklar gli¢liiklerden en 6nemlisi
giidilenme meselesidir. Farkli tanimlar1 olmasina ragmen giidiilenme, 6gretmenlerin
kars1 karsiya oldugu zorluklar arasinda ilk siradadir (Ozsoz, 2007, s. 54). Akbaba’ya
(2006, s. 348) gore, 6grenme motivasyonu, 6grencinin, 6grenme etkinlik ve faaliyetlerini
anlamli ve degerli kabul etmesi, 0frenme faaliyetlerinden yararlanmasi olarak
adlandirilmaktadir. Motivasyonun tam olmamasi ve yetersiz olmasi durumu daha c¢ok
ders caligma isteginin azalmasina ve egitim ile alakasiz faaliyetlerle (arkadaslarla vakit
gecirme, telefon goriismeleri, televizyon seyretme gibi) yonelmeye neden olmaktadir. Bu

durumdaki bir kisi i¢in ders yapmak istemedigi bir mesele olmaktadir.

2.6. Bilim ve Sanat Merkezleri (BILSEM)

Bilim ve Sanat Merkezi; “okul 6ncesi, ilkogretim ve ortadgretim kademelerinde
O0grenim goren Ustlin ya da Ozel yetenekli cocuklarin Orgiin egitimlerini sekteye
ugratmadan bireysel yeteneklerini etkin sekilde kullanabilmeleri ve kapasitelerini
gelistirmeleri hususunda destek veren bagimsiz 6zel egitim kurumlar” seklinde
tanimlanabilir (MEB, 2007, s. 2).

Bu kurum, 1992 senesinde 6zel egitime ihtiya¢ duyan ¢ocuklarin egitimlerini
saglamak gayesiyle MEB Ozel Egitim ve Rehberlik Hizmetleri Genel Miidiirliigii
kurulmus ve idari, rehberlik ve 6zel egitim olmak iizere ii¢ daire baskanlig1 ve bunlara
bagli olarak acilan 25 sube icerisinde de Ozel yeteneklilerin egitimlerini gideren
subesidir. Bakanlik 1993 yilinda, 6zel yetenekli cocuklarin egitimiyle alakali gruplama
yontemine dayal1 bir program diizenlemistir. Bu programla, 6zel yetenekli ¢cocuklarin
tanilanmasina yardimeci olunarak, bu dgrencilerin belirli giin ve saatlerde egitim-6gretim
hizmeti alacaklar1 ve bdylece mevcut becerilerini kullanarak {iretkenliklerini
arttirabilecekleri egitim merkezleri agilmasi uygun goriilmiistiir. Kurulan bu egitim-
ogretim kurumlarina hem bilim hem de sanat alanlarinda 6zel yetenekli gocuklara egitim-
ogretim hizmeti sunulmasindan dolay1 “Bilim ve Sanat Merkezleri” ismi verilmistir.

Bilim ve sanat merkezi seklinde adlandirilan bu kurumlar, okul &ncesinden
ortadgretimin sonuna kadar olan egitim diizeyinde yer alan 6zel yetenekli cocuklarin bu
yeteneklerine yonelik olarak farkindalik meydana getirmek ve kapasitelerini artirarak en
iist seviyede kullanmalarina yardimci olarak, orgiin egitimin disindaki siiregte, her bir

Ogrencinin kendisine ait ilgi ve yetenegi c¢ergevesinde egitim almalarini amaglayan
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kurumlar olarak bilinmektedir (Tebligler Dergisi, 2016, s. 451). Giiniimiizde Bilim ve
Sanat Merkezleri, iyi bir yonetim ve velilerin katkilar1 ile yayginlastirilmistir. Bu
merkezlerde Bilim ve Sanat Merkezi yonergesi ¢er¢evesinde 6zel yetenekli bireylerin
bilimsel diisiinme, problem ¢6zme, yaraticilik, liderlik, teknik beceriler ve disiplinler
arast diisinme gibi alanlarda egitim hizmeti almalarina vurgu yapilmaktadir (MEB,
2015, s. 2).

Bilim ve Sanat Merkezi seklinde adlandirilan bu pilot proje, 6gretmen, d6grenci,
aile egitim siireci ve bina hazirliklari agilarindan ¢ok yonlii planlanarak 6ncelikle bes ilde
(Istanbul, Ankara, izmir, Denizli, Bayburt) uygulanmistir. Siire¢ icerisinde sayis
zamanla artig gosteren Bilim ve Sanat Merkezlerinde iistiin yetenekli 6grenciler icin
onlarin ilgi ve ihtiyaglar1 goz 6niinde bulundurularak gelistirici ve destekleyici bir egitim
modeli uygulanmaya baslamis ve bu merkezlerin sayilari; ilgili miidiirlilk ¢alisanlari,
merkez yoneticileri, 6gretmenler ve 6grenci velilerinin destegiyle zamanla artmistir
(Donmez ve Kurt 2004, s. 71). Ardindan da 1993 senesinde 6zel okul, 6zel sinif,
kaynastirma ve Bilim ve Sanat Merkezleri gibi cesitli sistemler tartigilmastir.

BILSEM sistemi, &grencilere dersleri ilgi alanlarina gére 6zel yetenekli
akranlariyla birlikte alma imkani1 ve onlarla calisma imkam sunmaktadir. BILSEM
sisteminin sagladigi en 6nemli avantaj, 6grencilerin kendi okulunda, akranlariyla ve sinif
arkadaslar1 ile 6rgiin egitim kapsaminda temel egitim alabilmesidir. Bu sayede gelecekte
toplum i¢in yiirlitecekleri ¢alismalarda; zihinsel, duygusal, sosyal ve kiiltiirel acidan
toplumlarmi taniyacaklardir. Ozel yetenekli kisiler, yeteneklerini toplum icin
kullanmakta ve diger bireyleri yonlendirmektedirler (Ozince, 2018, s. 31).

Bu noktada Ogrenciler toplumsallagmayr okulda yasayarak elde etmis
olmaktadirlar. Ogrenciler BILSEM’de kendi ilgi alanlar1 ve yetenekleri dogrultusunda
becerilerini gelistirme ve iiretme imkanlarina sahiptirler. Toplumun i¢inde olan fakat
toplumdaki diger kisilerden gesitli yonleriyle farkli dgrenciler egitim-6gretim hizmeti
almaktadir. Bu o6grenciler siiflarinda ya tek kisidir ya da oldukca az sayidadir. Bu
durumda 6grenciler ¢esitli sebeplerle huzursuz iken kendileri ile benzer 6zelliklere sahip
olan diger 6zel yetenekli 6grencilerle birlikte ¢alisabilecekleri BILSEM’de ise zihinsel,

duygusal ve sosyal olarak mutlu ve huzurlu olmaktadirlar (Donmez ve Kurt, 2004, s. 72).
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2.6.1. BILSEM’in kurulus amaci

BILSEM’in kurulus amac1 Tebligler Dergisi’nde (2007, s. 12) de ifade edildigi
gibi su maddelerle siralanabilir;

° Atatiirk ilke ve inkilaplarinin 6zel yetenekli 6grencilere kazandirilmasi ve

ogrencilerin; insan ve c¢ocuk haklartyla ilgili uluslararasit sézlesmelere uygun

sekilde bilinglenmesi ve bu haklar1 kullanma konusunda istekli olmasi, bunlarla

birlikte ¢evresindekilerin haklarma saygi duyma, goérev ve sorumluluklarinin

farkinda olup bunlar1 yapan bir birey olmalarini katki saglanmas1 gerekmektedir.

° Ozel yetenekli 6grencilerin ulusal ve evrensel degerleri anlamalarini ve bu

degerleri 6ziimsemelerini, saygi duymalari, liderlik, yaraticilik ve iireticilik

yoniinde var olan beceri ve yeteneklerini toplumun gelismesi amaciyla

kullanmalarini saglamaktadir.

° Ogrencilerin yeteneklerinin yaninda duygusal yonden de ilerlemelerini

saglamak gerekmektedir.

° Bir bireyin yaraticilik ve yeteneginin kiigiik yaslardan kesfedilmesi ve

gelistirilmesi saglanmalidir.

° Bireysel farkindaliklar olusturup yeteneklerin en iyi sekilde

kullanilmasini saglamak gerekmektedir.

° Genel anlamda “bilimsel diisiince ile estetigi birlestirebilen, iiretken,

yaratici, ¢oziim yollar1 sunabilen, 6z-giiveni yliksek bireyler” yetistirmektedir.

° Degisik sektorlere yonelik ihtiyaci gidermek i¢in dnerilerde bulunma ve

teknik bulus ile modem araglar gelistirmektedir.

° Yetenekleri araciligiyla farkli disiplinlerdeki kazanimlarla birlikte

problemleri ¢6ziime kavusturucu gesitli projeler ortaya koymaktadir.

° Ginlik yasamla ilgili tasarlanan projelerin yasama doniik

degerlendirilmesi gerekmektedir.

2.6.2. BILSEM’lerde egitim

BILSEM’lerde 6zel yetenekli dgrenciler hafta ici okul saatleri haricinde haftada
bir veya iki giin ve bazi BILSEM’lerde ayrica Cumartesi tam giin egitim
alabilmektedirler. {lk ve ortadgretim ¢agindaki d6grenciler; yasitlari ile bir arada egitim
aldiklar1 okullarinda 6rgiin egitimlerine devam ederek, orgiin egitimleri disginda kalan
zaman araliklarinda yilda iki ddSnem BILSEM lerde egitim almaktadirlar. Burada sunulan
egitim-0gretimin siiresi ve sekli 6grencilere ait ilgi, yetenek ve ihtiyaglar ¢ergevesinde
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kalmaktadir. Egitim programlari olusturulurken ise Ogrencilerin gevreleri ile olan
diyaloglar1 gézlemleme temelli diisiinme becerilerinin gelistirilmesine katki saglamasi
beklenen etkinliklerin planlanmasina ve uygulamaya konulmasina 6nem verilmektedir
(Tebligler Dergisi, 2007, s. 11).

BILSEM’de vyapilan etkinlik, egitim ve faaliyetlerinin genel amacina
bakildiginda; proje hazirlama ve gelistirme c¢aligmalarinin  agirlikta oldugu
anlasilmaktadir. Bu konularda gerekli olan bilgi ve becerileri edindirmek i¢in merkezdeki
Ogretmenler kanaliyla proje yonergeleri hazirlanip sunulmaktadir. Proje konularinin
belirlenmesinde 6grenci oOnerileri etkili olurken sonuglarin degerlendirilmesi ve
gelistirilmesinde ise o bolgede bulunan ticari kurumlar, iniversiteler, kamu kurumlar ile
gortsiilerek is birligi yapilmaktadir. Bu noktada 6grenciler ilgi, yetenek ve tercihlerine
gore bireysel ya da gruplar halinde proje ¢calismalarini siirdiirmektedirler. Proje konular
ve amaglar tespit edilirken 6grencilere herhangi bir sinirlandirma yapilmamaktadir. Bu
cercevede yontem olarak oOgreticilerin O6grenen bireylere bir konuyu oldugu gibi
aktarimindan o6te, kendi olusturacaklar1 projeler vasitasiyla kendilerinin bulduklari
¢ozlimler, uygulamalar ve bu siire¢ igerisinde yaparak yasayarak edinilen 6grenmeler
temel alinmaktadir. Boylece 6grenen bireyler, lider 6greticiler onderliginde “planlama,
uygulama ve degerlendirme” asamalarini gergeklestirerek, yaparak ve yasayarak
ogrenen, iireten, problem ¢6zebilen, yaratici fikirler iiretebilen, bilimsel ¢alisma ve bulus
yapabilen kisiler olarak yetistirilmektedir” (Karabulut, 2010, s. 28).

2020 yil1 itibariyle Tiirkiye’de 182 BILSEM bulunmaktadir. Buralarda egitim bes
donemi kapsamaktadir. BILSEM lerin en biiyiik faydas: siiphesiz 6grencilerin kendi
okullarindan ve arkadaslarindan soyutlanmamalaridir. Okul haricinde de BILSEM’de
egitim devam etmekte ve dgrenciler kendi ilgi ve yeteneklerine uygun olarak galigmalar
yapma ve liretme imkanina sahip olmaktadirlar (D6nmez, 2004, s. 69).

Ogrenme-6gretme déneminin etkili olabilmesi igin ogrencilerin bilgiyi
oziimsemesi ve kendiyle biitlinlestirip kullanmas1 faydali olacaktir. Bu is, reel manada
bireyde gayreti gerektirdigi icin, egitim-Ogretim ortaminda “tutumlar, degerler,
beklentiler, direng” gibi insana 6zel, kontrolii zor degiskenlerden etkilenmektedir. Boyle
bir ortamda Ogretmen sahip oldugu teknik bilgi ve becerilerinin yanisira kendi i¢
kaynaklarma basvurmasi, duygu, 6ngori, tecriibe ve kendi hayat felsefesinden destek
almasi, ¢ocuklarin ailelerine ulasarak onlardan bilgi almasi, bunlar1 okul i¢inde de

meslektaglari ile paylasmasi gerekmektedir (Sahin, 2005, s. 32).
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Bu c¢ergevede potansiyel sahibi oOgrencilere ileri diizeyde materyallerin
verilmemesi gerekmektedir. Boylece, diger 6gretmenlerden farkli olarak ilk kez gézlem
ve degerlendirme araglar1 araciligiyla onlarin hazirbulunusluk diizeylerini belirlemeleri
gerekmektedir. Cocuklarin hazirbulunusluk diizeyleri belirlendikten sonra dikkatle
hazirlanmis bir programa ihtiyaclari bulunmaktadir (Davasligil, 2004b, s. 289). Bu durum

asagida belirtilen egitim programi i¢in de gecerli olmaktadir.

2.6.2.1. Bes asamali egitim programi

1-Uyum (Oryantasyon) Programi:

BILSEM’e ilk defa gelen 6grenciler ve beraberinde veliler iki aylik siireyi ve 40
ders siiresini asmayacak sekilde bir uyum programina tabi tutulurlar. Bu program;
ogrenci, 6gretmen Ve veliden olusan tiim paydaslarin is birligi halinde birbirini anlamaya
ve ortak bir dil gelistirmeye ¢alisilan agamadir.

2- Destek Egitimi Programa:

Bu asamada iiretken ve elestirel diisiinme, esli ve grupla calisma teknikleri,
O0grenme becerileri, sorun ¢ozme teknikleri, iletisim becerileri, bilimsel arastirma
teknikleri, girisimcilik, karar verme, kaynaklari etkin kullanma gibi beceriler
kazandirilmaya ve gelistirilmeye calisilmaktadir. Ayrica 6grenciler bu asamada Fen,
Teknoloji ve Tasarim, Matematik, Yabanci Dil, Tiirk¢e, Bilisim Teknolojileri, Sosyal
Bilimler, Gorsel Sanatlar, Miizik ve benzeri disiplinlerle ile ilgili egitim de almaktadirlar.

3- Bireysel Yetenekleri Fark Ettirme Programi:

BILSEM’e soyut ve genel zihinsel yetenek tanisiyla gelmis 6grenciye yetenekli
olabilecegi biitiin disiplinleri tanitmak bu programin temel amacidir. Bu programin
devam ettigi slire¢ boyunca 6grencinin 6grenme hizi, merak giidiisti, ilgi alaninda
derinlemesine bilgi ihtiyact hissetme, hayatinda karsilastigi problemleri alana tasiyarak
¢ozlim bulma girisimleri gibi 6zelliklerini kesfetmeye yonelik aktiviteler planlanmakta
ve ylritiilmektedir. Bunun sonucunda da degerlendirmeye tabi tutulmakta ve her
Ogrencinin 0zel yetenegi ve/veya yetenekleri tespit edilmektedir.

4- Ozel Yetenekleri Gelistirme Programi:

Bu asamada, BILSEM’e yerlesen &grencinin 6zel yeteneginin uygulamaya
dokiildiigii 6zel alan belli olmustur. Bu nedenle 6grencinin 6zel yetenekli olduguna karar
verilen en fazla 2 bilim veya sanat alaninda derinlemesine ve ileri seviyede bilgi, beceri

ve davranis kazandirma amaglanmaktadir.
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5-Proje Uretimi/Y énetimi Programu:

Bu programda, ogrenciler ilgi alanlarina, bireysel tercihlerine ve becerilerine
uygun olarak proje gruplaria ayrilmaktadir. Olusturulan proje gruplar1 disiplinler arasi
calisma ve ¢esitli  becerilerin  sentezini  gergeklestirmeye yonelik projeler
yuriitmektedirler. Bir baska ifade ile bu programda &grencilerin danisman 6gretmenler
gozetiminde kendi segecekleri projelere yonelik caligsmalari, ortaya koyduklart ¢oziimler

ve bu siireg i¢erisinde 6grenmeleri amaglanmaktadir (MEB, 2017, s. 6-9).

2.7. Tigili Aragtirmalar

Tarihsel siiregte zekanin cesitli sekillerde yorumlandigi yapilan arastirmalara
bakildiginda anlasilmaktadir. 1921 yilinda Journal of Educational Psychology dergisinde
yer alan bir arastirmada 14 psikologdan zeka olgusunu yorumlamalari istenmistir. Bu
calismada elde edilen cevaplar; zekanin tecriibeler sonucu ogrenmeler elde etme
kapasitesini ve ¢evreye adaptasyon siirecini kapsadigi yoniinde 2 tema iizerinde
toplanmustir.

1986 yilinda Sternberg ve Detterman benzer bir arastirmayi 24 psikolog ile
tekrarlamislardir. Bu aragtirmada da psikologlar zekay: tecriibeler yoluyla 6grenme ve
cevreye adaptasyon siireci olarak tanimlamiglardir. Ancak bu tanimi genisleterek ve
metabiligselligin 6nemine atifta bulunarak insanin kendi diigiinme siirecini kavrama ve
kontrol etme 6zelliginede vurgu yapmuslardir (Sternberg ve Detterman,1986, s. 12).

Renzulli’ye (1986, s. 250) gore iistiin zeka ve iistlin yetenegi; yetenek diizeyi,
yaraticilik ve motivasyon boyutlariyla ele almaktadir. Motivasyon distiin is, gorev
yiiklenme istegi ve kabiliyetidir. Yaraticilik, yeni diisiinceler gelistirmeyi ve bunlar
ortaya ¢ikan problemlerin ¢oziimiinde uygulayabilmeyi ifade etmektedir. Yetenek ise
genel ve 0zel yetenek seklinde iki farkli grupta ele alinabilir. Yaraticilik ve motivasyon
boyutlarindaki nitelikler degisken olup dogru bir egitimle gelistirilebilir. Genel yiiksek
yetenekler; sozel ve sayisal muhakeme, soyut diisiinebilme, sozciik akiciligi, bilgilerin
hizlh, saglikli ve secici seklinde hatirlanmasidir. Ozel yetenekler ise; miizik, tiyatro, resim,
dans, gibi fen, sanat, matematik, kimya gibi teknik alanlardaki becerilerdir. Ancak bu ii¢
boyut birbirinden ayr1 diisiiniilemez ve basari i¢in bu {iciiniin etkilesimi sarttir. Birey, bu
boyutlarin tamaminda yasitlarinin %85’inden ve en azindan birinde %98’inden daha

basarili ise ancak ozaman {istiin yetenekli veya iistiin zekali olarak tanimlanabilecegini

belirtmistir (Renzulli, 1986, s. 253).
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Diger bir ag¢idan ¢agdas arastirmacilar, zekay:r tanimlarken kiiltiiriin 6nemini
vurgulamiglardir. Zekayi biligsel olarak ele alan arastirmacilar, insanlarin evren ile ilgili
ogrendiklerini ve bu Ogrendiklerini nasil islediklerini ve nasil sunduklarini
incelemektedirler. Bu alanda ¢alisan arastirmacilar i¢in islemleme siirecinin karmasikligi
diger yaklasimlara gore degisiklik gostermekte ve bilgiyi islemede hiz ve dogrulugun
onemli faktorler sayildigini kabul etmektedirler (Sternberg, Jarvin ve Grigorenko, 2010,
s. 63). Arthur Jensen, Earl Hunt, Ted Nettelbeck, Herbert Simon ve Robert Sternberg gibi
arastirmacilar bu alanda c¢alisan 6nemli arastirmacilardir.

Alanyazinda iistiin zekd kavrami kullanilmasina ragmen, MEB biinyesinde bu
ifadenin yerine 6zel yetenek ifadesi kullanmilmaya baslanmistir (MEB, 2013, s. 3) Ustiin
zeka kavram Tiirkiye’deki BILSEM lerde &zel yetenekli dgrencilere verilen addir. Milli
Egitim Bakanhigi BILSEM yonergesinde iistiin yetenekli ve {istiin  zekah
cocuklar/dgrencileri “Zeka, yaraticilik, tiretkenlik, sanat, liderlik kapasitesi veya ozel
akademik alanlarda akranlarina oranla yiiksek diizeyde basari gosterdigi uzmanlar
tarafindan ortaya konan ¢ocuk/6grencilerdir’ seklinde tanimlamaktadir (Tebligler
Dergisi, 2007, s. 13).

Yine iistiin zekaya karsilik gelen 6zel yetenek kavrami genel zihinsel yetenek, fen
ve sosyal bilimleri, matematik, dil, yaraticilik, liderlik, gorsel ve isitsel sanatlar ve psiko-
motor becerileri igermektedir (BTYK, 2013, s. 115).

Diger bir ¢alisma da iistiin zekali ¢ocuklarin aile, okul, sosyal gevre ve kisisel
problemleri ile gelistirilebilir alanlar1 tespit edilmis ve dogru iletisim siireglerinde
stirdiiriilebilirligin elde edilmesi planlanmistir. Kara’nin (2016, s. 1) c¢alismasinda
ulagilan verilere gore kisisel bulgularda Ogrenciler miikemmeliyet¢i olduklarindan,
kendilerine bir gorev verilmek istendiginde dgrencilerin dnce sorgulama yaptiklart ve o
gorevi yapabilecekleri diisiincesine vardiktan sonra verilen sorumlulugu kabul ettikleri
gorilmistiir. Karsilagtiklar1 sorunlart bireysel olarak ¢6zmeye calistiklar esnada miizik
dinlemeyi veya sosyal bir etkinlikte bulunmay1 tercih etmektedirler. Biitiin 6grencilerde
goriilen ortak 6zellik, sinav kaygilar1 nedeniyle siirekli bir kaygi hissi bulunmasidir. Bu
kayg1 hissi miikemmeliyetci yapilarindan ve daima en yiiksek puani elde etme arzusundan
kaynaklanmaktadir. Amaglarini yerine getirmek i¢in 6zgiivenlerinin yiiksek oldugunu
ancak egitim-6gretim firsat ve olanaklarinin yeterli olmamasinin bu dgrenciler i¢in sorun
olusturdugunu ifade etmektedirler (Kara, 2016, s. 1).

Sosyal cevreyle ilgili goriisleri soruldugunda 6zel yetenekli cocuklarin iilkede ve

diinyada yaganmakta olan problemler ile ilgili hassas olduklar1 ve bu problemlere yonelik
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¢oziimler olusturmaya calistiklari anlasilmaktadir. Ustiin yetenekli &grenciler, bazen
sosyal cevrelerinde temas halinde olduklar1 kisilere gereginden fazla tepki
verebilmektedirler. Bu durum da 6grencilerin arkadas se¢imlerinde secgici olduklari
gozlenmistir. Yine aile ile ilgili goriismelerde; ebeveynlerinin {istiin zekali bir ¢ocuga
sahip olma hususunda bilinglendirilmeleri ihtiyaci oldugu anlasilmaktadir. Bu ¢ercevede
yapilan ¢aligmadaki bulgularda ise “kisisel, okul, aile ve sosyal ¢evre faktorlerinin” iistiin
zekali ¢ocuklarin iletisiminde onemli oldugu ve lilkemizde faal olan en ideal egitim-
ogretim modelinin BILSEMler yoluyla yiiriitiildiigii anlasiimaktadir (Kara, 2016, s. 2).

Ustiin zekal grencilerle ilgili 5gretmenlerin tavri ve iletisimi duygusal zeka alan1
ile dogrudan alakalidir ¢linkii bununla ilgili siirdiiriilen bir ¢aligmada IQ nun tek basina
yeterli olamayacagini ve yaraticilik ve motivasyon gibi farkli 6zelliklerin de olmasinin
gerekliligi anlagilmaktadir (Goleman, 2014, s. 44). Diger bir ¢alismada Istanbul’daki
Bilim Sanat Merkezlerinde egitim goren 4., 5., 6., 7. ve 8.smif 259 iistiin zekali ve
yetenekli 0grencinin matematige ile ilgili tutumlarini cinsiyet, ana-babanin 6grenim
durumu, simif diizeyi, ailenin ekonomik durumu gibi degiskenler agisindan inceleyen
Hizli istiin zekali ve yetenekli 6grencilerin matematik dersi ile ilgili yasadiklar1 sorunlara
¢Ozliim tretmektir (Hizli, 2013, s. 1)

Bu konuyla ilgili diger bir ¢calismada sosyal zeka diizeylerini karsilastirilmak igin
tstiin zekali egitim merkezinde egitim goren cocuklarla, normal okullarda okuyan
cocuklar orneklem olarak secilmistir. Calismada g¢ocuklarin sosyal zeka diizeyleri
demografik 6zelliklerine gére karsilastirilmistir. Arastirma sonucunda genetik yolu ile
gecmeyen sosyal zeka seviyesini erken yaslardan itibaren “ana-baba tutumlari, sosyal
cevre ve okul hayati”nin etkiledigi tespit edilmis ve Ustiin zekal ¢ocuklarin sosyal zeka
seviyelerinin normal gelisim goésteren ¢ocuklara oranla yiiksek oldugu ve bu farkinda
istatistiksel olarak anlamli oldugu sonucuna ulagilmistir (Abdullayeva, 2018, s. 52).

Bagka bir caligmada {istiin yetenekli Ogrencilerin ihtiyaglarmi karsilamada
Ogretmenlerin roliine bakilmis ve 6gretmenlerin daha ¢ok iistiin zekali ve iistiin yetenekli
ogrencilerin ihtiyaclarmi karsilamada gerekli bilgi ve becerilerden yoksun oldugu
sonucuna varmigtir. Ayrica Ogretmenlerin  fikirleri ve davraniglart  hakkinda
derinlemesine bir bakis sunmustur (Fraser-Seeto, Howard ve Woodcock, 2015, s. 14).

Ustiin zekali ve yetenekli dgrenci egitimi, zenginlestirme ve hizlandirma olarak
temelde akademik basari, bilimsel siire¢ becerileri ve tutum degiskenlerinde akademik
basar1 ve bilimsel silire¢ becerileri degiskenleri bakimindan etkili oldugu sonucuna

vartlmstir (Calikoglu, 2018, s. 133).
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Akademik motivasyonla ilgili genel c¢aligmalara bakildiginda motivasyonun
cesitli yonlerine deginildigi goriilmektedir. Motivasyon, tiim 6grenciler igin 6grenmenin
onemli bir unsuru olarak kabul edilir (Martin, 2007, s. 416). Arastirmalar, yiiksek
akademik motivasyonun okul basarisiyla paralel bir iligki i¢inde oldugunu ortaya
koymaktadir (Eccles vd., 2006, s. 421). Dahas1 arastirma sonuglari, yiiksek akademik
motivasyonun, kaygi diizeyi ile ters iliskiye sahip oldugunu gostermektedir (Gottfried,
1990, s. 526). Motivasyon ve bilesenleri, fen, matematik, miizik ve spor gibi alanlarda
akademik basar1 ve performansla iligkilendirilmistir (Hazari, Potvin, Tai ve Almarode,
2010, s. 2; Schmidt, 2005, s. 135; McLean ve Mallett, 2012, s. 22).

Motivasyon ve tstiin zekalilar iizerine yapilan arastirmalarin tanimlama,
programlama ve danigsmanlik ve egitim programi degerlendirmesi iizerinde 6nemli
etkileri vardir (Clinkenbeard, 1996, s. 220). Yiiksek motivasyona sahip olan dgrenciler
ogrenme siireglerinde daha yiiksek farkindaliga sahip olma ve gorevlerde inisiyatif ve
sebat gosterme egilimindedirler (Zimmerman ve Kisantas, 1999, s. 241; Zimmerman ve
Schunk, 2008, s. 2).

Clinkenbeard (1994, s. 198), 6grenci bagimliliginin, 6gretmen odakli 6grenmenin
ve rekabetin dis motivasyon ile iliskili, 6grenci bagimsizlig1 ve 6z yonelimli 6grenmenin
ic motivasyonla iliskili oldugunu ifade etmektedir. igsel motivasyona sahip olan
ogrencilerin, gerektiginde yardim istemeye goniillii olduklarini ve bu durumun, onlarin
bir konuyu vyeterince anlamadiklarinda bu durumu kabul ve ifade etmekten
korkmadiklarin1 ortaya koymaktadir. Bu tiir 6grencilerin, kendilerine uygun seviyede
zorlayic1 gorevler segtiklerini ve entelektiiel riskler almaya istekli olduklarimi ifade
etmektedir. Entelektiiel riskler almaya istekli olunmasi durumu, Ogrencilerin tam
kapasitelerinin kesfedilmesinde (Leyden, 1985, s. 74), yaraticihigin gelistirilmesinde
(Cropley, 1995, s. 316) ve daha yiiksek basar1 seviyeleri igin 6nemli olarak goriilmektedir
(Tannenbaum, 2000, s. 452).

Onemli bazi arastirmalar ve gecmise yonelik calismalar, yiiksek basar
seviyelerinde motivasyon ve azmin hayati roliine isaret etmistir (Roe, 1983, s. 171; Howe,
1995, s. 35) Schneider (2000, s. 165), gecmise yonelik galigmalarin ve arastirmalarin
cogunun motivasyon da dahil olmak {izere bilissel olmayan faktorlerin olaganiistii
performans seviyeleri i¢in dnkosul oldugunu gosterdigini savunmaktadir. Bloom (1985,
s. 33), rekabetin motivasyonda 6nemli bir unsur oldugunu ifade etmektedir. Benzer

sekilde, Udvari ve Schneider (2000, s. 213), baz1 teorisyenlerin rekabeti basari i¢in gerekli
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gordiiklerini belirtmektedir, ¢linkii digerleriyle karsilastirma, bir performansin yeterli ve
tatmin edici olup olmadigi konusunda bir fikir vermektedir.

Csikszentmihalyi, Rathunde ve Whalen (1997, s. 219), istiin yetenekli gengler
tizerinde yiiriittiikleri arastirmada, 6grenme motivasyonu olmadigi siirece, en iyi 6grenme
ortaminin ise yaramadig1 sonucuna varmistir. Dolayisiyla motivasyon okul basarisi igin
vazgecilmez bir 6gedir. Gagne (1993, s. 71; 2000, s. 68), istiin zekalilar ve {istiin
yetenekliler modelinde, motivasyonu, listiin zekalilarin, yeteneklerinin gelisimine katkida
bulunan ve gelistiren i¢sel bir faktor olarak bahsetmektedir.

Arastirmalar, akademik basarida, motivasyonun O6nemli yordayicilardan biri
oldugunu ortaya koymaktadir (Leana-Tascilar, 2015, s. 45; Pokay ve Blumenfeld, 1990,
S. 46). Motivasyon, kendimizin ve baskalarinin 6grenmesi icin belirledigimiz hedeflerle
yakindan ilgilidir (Tirri, 2010, s. 77). Benlik saygisi ve motivasyon gibi kisisel 6zellikler,
bazi istiin yetenek modellerinde anahtar kavramlardir (Renzulli'nin {i¢ halka modeli,
Tannenbaum'un Yildiz modeli, Gagne'nin farklilasmig istiin yetenek modeli vb.)
(Colangelo ve Davis, 1997).

Motivasyonun basaridaki 6nemli roli, iistiin zekalilarin egitiminde, aralarinda
Renzulli’nin istiin zekalilar i¢in ii¢ halka modelinin de oldugu pek ¢cok modelde, goriiste
ve tanimda kabul edilmistir. Goreve adanmiglik terimi, bazi arastirmacilar tarafindan
motivasyon terimi ile esdeger olarak goriilmektedir (Street, 2001, s. 164).

I¢sel motivasyon- digsal motivasyon baglaminda yapilan ¢aligmalarda bu durum
temellendirilmistir. Lens ve Rand (2000i¢sel motivasyon ve digsal motivasyon tiirlerinin
davraniglarimizin ¢ogunda ayni anda etkili oldugunu diisiinmektedir. Temel ihtiyaglarin
karsilanmasi, i¢sel motivasyonun temel sartidir (Ryan ve Deci, 2000a, S. 57).

Belki de hi¢bir fenomen insan dogasinin pozitif potansiyelini, i¢sel motivasyon,
yenilik ve zorluklar1 arama, kisinin kapasitelerini genisletme ve kullanma, kesfetme ve
o0grenme egilimi kadar yansitmaz. (Ryan ve Deci, 2000b, S. 70). Hem i¢sel hem de dissal
motivasyon dnemli olmakla birlikte, igsel motivasyon dis motivasyona gore 6grenme
stirecinde daha degerli olarak kabul edilir. Street (2001, S. 165) yiiriittiigli arastirmanin
bulgularinda i¢sel motivasyonun avantajlarindan bahsetmektedir. Lens ve Rand (2000)
yaraticiligin, Ustiin yeteneklerin gelisiminin ve yiiksek basar1 diizeylerinin genel olarak
motivasyona, dzellikle de i¢sel motivasyona bagli oldugunu ifade etmektedir.

I¢sel motivasyon, etkinliklere katilmak igin bir kisinin dogasinda var olan ilgi ve
istegi, bagka herhangi bir 6diil veya etki olmaksizin onlar takip etmekten kaynaklanan

zevk ve memnuniyeti, igsel ddiiller tarafindan yonlendirilen davranis1 ifade eder (Deci
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vdig., 1991, 328). i¢sel motivasyon genellikle akademik katilim, akademik basari, basa
¢ikma stratejileri, yiiksek notlar gibi olumlu sonuglarla dogrudan ilgilidir (Wigfield ve
Cambria, 2010,). Igsel motivasyona sahip olmak, distan miidahale olmadan zevk alarak
ve memnuniyet duyarak bir seyler yapmaktir (Gagne ve Deci, 2005, 331). igsel
motivasyon, merak, kesif, meydan okuma, ustalik ve ilgiyi besleyen baglamlardan ortaya
c¢ikar ve gelisme bu baglamda gerceklesir (Grolnick, Deci ve Ryan, 1997; Ryan ve Deci,
20004, s. 59). i¢sel motivasyon ve zihinsel motivasyon, iistiin yetenekli dgrenciler ve
onlarin gelisimi i¢in 6zellikle énemli olabilir. Ustiin yetenekli ¢ocuklar, dzellikle de
yiiksek tistlin zekaya sahiplerse, genellikle baskalariyla iliski kurmakta sorun yasarlar
(Blackett ve Webb, 2011, s. 5).

Ustiin zekalhlar baglamindaki calismalarda, dahiler yogun motivasyona sahip
istiin zekal bireyler olarak ifade edilmektedir. Baz1 iistiin yetenekli bireyler, onlari
digerlerinden ayiran diizeyde duygusal duyarliliga ve yogunluga sahiptir (Needham,
2012, s. 31). Ustiin yetenekli ¢ocuklar, erken yaslarda dahi fark edilebilen, ilgi alanlarinin
genisligi, sorgulayict tutumlari ve 1srarli sorular1 gibi yonleriyle ayirt edilebilirler (Davis
ve Rimm, 2004; Renzulli vd., 2002). Ustiin zekal1 ¢ocuklar genellikle bir ya da birkag
hobiye yogun ilgi duyarlar ve hobilerini siirdiirmek igin yeterince zaman ayirirlar
(Freeman, 1979).

Ustiin zekali ve yetenekli 6grenciler, okul doneminde akademik basarilarinin ve
normal gelismekte olan cocuklara kiyasla daha yliksek motivasyon sergileme
egilimlerinin bir sonucu olarak 6n plana ¢ikarlar. (Gottfried ve Gottfried, 1996, s. 180).
Ustiin yetenekli ¢ocuklar erken yaslardan baslayarak iistiin {ist bilissel beceriler
sergilerler. Bu iist biligsel beceriler, ¢ocuk bir gorev iizerinde ¢alisirken daha fazla ortaya
cikar. Bu c¢ocuklar iistiin bellekleri sayesinde, karmasik sorunlar1 kolaylikla ¢ozebilir,
daha hizli 6grenebilir ve en kiigiik ayrintilari hatirlayabilirler (Renzulli vd., 2002).

Ustiin zekali c¢ocuklarin ¢ogu, akranlarina kiyasla erken yaslarda, kurallari
sorgulama ve adaletsizlik duygusu hissetme egilimi gostermektedir (Clark, 2002, s. 32;
Lovecky, 1997, s. 92). Ustiin yetenekli 6grenciler arasinda beklenenin altinda basari,
onem verilen bir konudur. Arastirmacilar {istiin yetenekli 6grenciler arasinda hem basarili
hem de basarisiz olan Ogrenciler arasindaki mevcut motivasyon durumunun
tyilestirilmesinin bunu diizeltmenin bir yolu olabilecegini ifade etmektedir (Siegle ve
McCoach, 2005, s. 22). Ustiin zekali ve yetenekli cocuklar, normal gelismekte olan
cocuklara kiyasla biligsel, duyussal, sosyal vb. bir¢ok agidan farklilik gosterir. (Friedman
vd., 2006, s. 175).

41



Ozel yetenekli ¢ocuklar genellikle bagimsiz davranan, risk almaktan kaginmayan,
Ozgln fikirleri olan, enerjik ve yaraticiliklarinin farkinda olan ¢ocuklar olarak
tanimlanabilirler (Mastropieri ve Scruggs, 2000). Ozel yetenekli dgrenciler ortalama
Ogrencilere gore pozitif kariyer planlama tutumlar1 daha yiiksektir. (Giileg, Karaburgak,
Tatar ve Akalan, 2020, s. 325). Ozel yetenekli dgrenciler, akranlarina gére biyolojik
yaslarinin 6tesinde daha yiiksek seviyelerde basari elde edebilen olaganiistii yetenekler
olarak tanimlanmaktadir (Harrison, 2005, s. 87).

Yiiksek i¢sel motivasyona sahip iistliin zekali 6grenciler daha yiiksek basariya
sahip olma, daha az endise duyma egilimindedirler ve ayrica daha az dis motivasyona
ihtiya¢ duyarlar. Arastirmalar, yiiksek basariya sahip ve diisiik basar1 gosteren iistiin
zekal1 dgrenciler arasinda motivasyon farkliliklari oldugunu gostermistir (McCoach ve
Siegle, 2003, s. 148). Ustiin zekali ¢ocuklar diisiinmede, anlamada hizlidir ve giiclii
hafizaya sahiptirler. Ustiin zekali ocuklar, bu 6zellikleri sayesinde kolayca dgrenirler ve
igsellestirirler (Freeman, 1979; Wallace, 2000). Gottfried ve Gottfried (1996, s. 181) gibi
boylamsal caligmalar, {istliin zekali ¢cocuklarin tiim alanlarda (okuma, matematik, sosyal
bilgiler ve fen) ve genel olarak okulda, 6nemli 6lgiide daha yiiksek akademik igsel
motivasyona sahip oldugunu ileri siirmiistiir. Ustiin zekali egitimi teorileri ve goriisleri
tizerinde biiyiik etki olusturan Renzulli'nin {i¢ halka anlayis1 (Borland ve Wright, 2000)
iistlin zekali egitimi modelinde goreve adanmis olmay1 gerektirir. Renzulli bu modelde,
ortalamanin istiinde yetenek ve yaraticilikla etkilesime girmenin, TUstlin zekal
davraniglarla sonu¢landigini 6ne siirmektedir.

Genellikle iistiin zekali 6grencilerin ortalama akranlarindan daha yiiksek icsel
motivasyona sahip olmalar1 beklenir. Ustiin zekali 6grencileri ortalama akranlariyla
karsilagtiran arastirmalar, Ustlin yetenekli 0grencilerin ortalama akranlarina gore daha
yiiksek i¢sel motivasyona sahip olduklarini one siirmiistiir (Topgu, 2015, s. 149;
Vallerand vd., 1994, s. 172). Motivasyon ve iistiin zekalilar iizerine yapilan aragtirmalarin
tanimlama, programlama ve danigsmanlik ve egitim programi degerlendirmesi iizerinde
onemli etkileri vardir (Clinkenbeard, 1996, s. 220).

Ozel yetenekli ¢ocuklar icin duygusal destek 6nemlidir ve arastirmalar, iistiin
yetenekli ¢ocuklarin, kabul ve destek saglayan ortamlarda daha olumlu davraniglar
sergiledigini gostermektedir (Eddles-Hirst, Vialle, McCormick ve Rogers, 2012, s. 57).
Ustiin zekali gocuklar sosyal tecrit egilimi olusturan davranislar sergileyebilse de, ayni
zamanda zihinsel giidiimlii davramglar sergilerler. Ustiin zekili gocuklar yaratici,

yenilik¢i, yogun konsantrasyon yetenegine, hakikat sevgisine ve problemleri ¢ozebilme
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becerisine sahip, sorgulayici ve merakli bireyler olarak tanimlanmistir (Blackett ve Webb,
2011, s. 5).

Ozel yetenekli ¢cocuklar genellikle kendilerini akranlarindan farkl1 olarak gériirler
ve lUstiin zekali olarak etiketlenmis olmalar1 nedeniyle, siklikla akademik iistiin basari
veya sosyal kabul arasinda se¢cim yapmak zorunda kalabilirler. Dahasi bu tiir 6grenciler
yeteneklerini gizlemeye yonelebilirler. Duyarlilik ve miikkemmeliyet¢i egilimlerle
birlestiginde, sosyal izolasyon durumlari, iistiin zekali 6grencilerin sorunlu davraniglar
gostermelerine neden olabilir. (Blaas, 2014, s. 248). I¢sel motivasyon ve zihinsel
motivasyon, {istlin yetenekli 6grenciler ve onlarin gelisimi i¢in 6zellikle 6nemli olabilir.
Ustiin yetenekli cocuklar, ozellikle de yiiksek iistiin zekdya sahiplerse, genellikle
bagkalariyla iliski kurmakta sorun yasarlar (Blackett ve Webb, 2011, s. 5).

Ogretmenlerden elde edilen verilere gore, yiiksek basariya sahip dzel yetenekli
Ogrenciler, bilgiyi ileri seviyede kavrama ve iistiin performans sergileme egilimindedir.
Ayrica bu 6grenciler 6zel yetenekli diisiik basartya sahip 6grencilere gore kendileri igin
daha sik hedef belirlemektedirler. Diisiik basariya sahip 6zel yetenekli dgrenciler ise,
yiiksek basariya sahip 6zel yetenekli 6grencilere gore bilgiyi ileri seviyede kavrama ve
iistiin performans sergileme egilimini daha az gostermektedirler ve kendilerine daha az
hedef koymaktadirlar. (Baldwin ve Coleman, 2000, s. 9). Diisiik basariya sahip 6zel
yetenekli Ogrenciler, basarisizlik korkusu yasamaktadirlar. Bu Ogrenciler ayrica
amaglarina ulagsmak icin gerekli eylemleri yapmakta ve kendileri i¢in gergek¢i hedefler
koymakta sorun yasamaktadirlar. (Reis ve McCoach, 2000, s. 165). Al-Dhamit ve
Kreishan (2016, s. 5), (a) 6zel yetenekli ortaokul 6grencilerinin igsel ve digsal olarak
motivasyonlarinin yiiksek oldugunu ve (b) i¢sel ve digsal motivasyonlari, kontrol disinda
algilanan yeterlilik ve ebeveyn destegi ile giiclii bir iligki gdsterdigini ortaya koymustur.
Merak entelektiiel iistiin zekali olmanin 6nemli bir 6zelligidir ve istiin zekali ¢ocuklarin
sahip oldugu iistiin entelektiiel beceriler, kesfetmelerini ve iiretmelerini miimkiin kilar
(Perleth ve Wilde, 2009).

Cinsiyet agisindan ise, Martin (2007, s. 432) 12.000'den fazla 6grencide cinsiyet
farkliliklarint incelemis ve kizlarin motivasyonlarinin, okula verilen deger, 6grenmeye
odaklanma, planlama, gérev yonetimi ve siireklilik gibi uyuma yonelik pek ¢ok 6zellikler
bakimindan erkeklerinkinden 6nemli 6l¢lide daha yiliksek puan aldigini ve akademik
motivasyon ile ilgili unsurlarin kizlarda daha yaygin oldugunu tespit etmistir.

Williams vd., (2002, s. 515) yapilan ¢alismanin sikici oldugu durumlarda bile,

hem erkeklerin hem de kizlarin, kizlarin ¢aligmaya daha yatkin olduklar1 konusunda
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ittifak ettiklerini, diger yandan erkeklerin siki bir ¢aligma yiiriitmek icin kizlara gore isi
daha fazla eglenceli bulmalar1 gerektigini belirtmektedir. Diger yandan kizlarin, onlarin
O0grenmelerini engelleyen motivasyonun olumsuz ve uyumu bozucu yonlerine daha fazla
yatkinlig1 vardir (Dai, Moon ve Feldhusen, 1998, s. 55).

Yapilan baska bir aragtirma, kizlarin genellikle basarilarin1 ve basarisizliklarini
dissal nedenlere bagladigini ve eger icsel nedenler belirtirlerse, ¢abaya degil, yetenege
vurgu yaptiklarin1 ortaya koymustur (Postigo, Pérez ve Sanz, 1999, s. 247). Yiiritiilen
calismada, erkek ve kiz 6grencilerin izledigi akademik hedef tiirlerine gore, erkeklerin
daha yiiksek i¢ motivasyon sergiledigi gozlenmistir (Meece ve Holt, 1993). Bununla
birlikte, baska bir ¢calismada, cinsiyete dayali olarak izlenen hedef tiiriinde farkliliklar
bulunamamistir (Ryan ve Pintrich, 1997).

Dweck (1986, s. 1044), kiz 6grencilerin erkeklere kiyasla zor gérevleri daha az
tercih etme egiliminde olduklarini ve basarisizlikla sonuglanan gorevlerden sonra daha
fazla zayiflama yasama olasiliklarini ortaya koymustur. Ablard ve Lipschultz (1998, s.
99) bayanlarin (n = 105) akran gruplarindaki erkeklerden (n = 117) daha yiiksek ana hedef
oryantasyonu bildirdiklerini bulmuslardir. Bu sonuglar Gottfried ve Gottfried'in (1996, s.
181) bulgulariyla, kadin (n =43) ve erkek (n = 56) 6grencilerin i¢sel hedef yonelimlerinde
anlamli bir farklilik olmadigini gsteren bulgularla ¢elismektedir.

Okulun tiiriine gore, motivasyon eksikligi ve kontrollii motivasyon, erkek
katilimcilar arasinda daha ytiksektir. Bayanlar ise 6zerk motivasyon bakimindan daha
yiiksek oranlara sahiptir. Ogrenciler siif seviyesi olarak ilerledikce 6zerk motivasyon
azalirken, kontrolli motivasyon ve motivasyon eksikligi artmaktadir. Ozel okul
ogrencileri devlet okullarindaki ogrencilerle karsilastirildiginda hem daha az 6z
motivasyona sahipler hem de motive olmak igin dis kontrole daha fazla ihtiyag
duymaktalar. Okul sisteminin tiirii bakimindan incelendiginde, sonuglar devlet okulu
ogrencilerinin daha 6zerk oldugunu goéstermistir. Bu 6grenciler, 6zel kurumlara kayith
olanlara gore hem digsal motivasyon hem de i¢sel motivasyon agisindan daha yiiksek
puan almugtir.

Sinif diizeylerine gore, ortaokul son sinifa yaklastik¢a, 6grencilerin iyi bir liseye
gidebilme arzular1 nedeniyle tiikenmislik sendromunun artacagi ifade edilmektedir
(Lefkowitz, 2005, s. 44). Oztan (2014, s. 58) 6. stmif dgrencilerinin tilkenmislik seviyeleri
ile kiyaslandiginda, 7. ve 8. smif 6grencilerinin tiikenmislik seviyelerinin daha yiiksek
oldugunu tespit edilmistir. Siif seviyesi yiikseldikce, ddevlerin, beklentilerin ve sinav

kaygisinin artmasi bu duruma sebep olarak gosterilebilir. Kutsal ve Bilge (2012, s. 284)
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yiiriittiikleri ¢calismada okul tiikenmisliginin yas ile paralel olarak yiikseldigini ortaya
koymustur.

Ozellikle fen ve matematik olmak iizere, dgrencilerin sinif seviyesi bakimindan
ilerledikce egitim i¢in motivasyon seviyelerinin diistiigii goriilmiistiir (Harter, 1981, s.
304; Lepper, Corpus ve lyengard, 2005, s. 185). Ryan ve Deci (2000a, s. 60), sinif
seviyesi yiikseldik¢e 6grencilerin i¢sel motivasyonlarinda belirgin bir azalma oldugunu
ifade etmektedir. Motivasyon eksikligi ve kontrollii motivasyon, erkek katilimcilar
arasinda daha ytiksektir. Bayanlar ise 6zerk motivasyon bakimindan daha yiiksek oranlara
sahiptir. Ogrenciler sinif seviyesi olarak ilerledikge 6zerk motivasyon azalirken, kontrollii
motivasyon ve motivasyon eksikligi artmaktadir. Ozel okul o6grencileri devlet
okullarindaki 6grencilerle karsilastirildiginda hem daha az 6z motivasyona sahipler hem
de motive olmak i¢in dis kontrole daha fazla ihtiya¢ duymaktalar.

Saglanan egitim ile Ogrencilerin akademik motivasyonlar1 arasindaki iligki

acisindan ozel yetenekli Ogrenciler, 6zel yeteneklilere yonelik egitim programlari
kapsaminda, alaninda basarili 6gretmenlerden, ileri seviyede ve daha zorlayict bir
miifredat, ek dersler gibi olanaklardan faydalanirlar (Dean, 2011, s. 1).
Ozel yeteneklilere yonelik egitim programlari, onlarin ilgi alanlari, yetenekleri ve
diizeyleri goz onilinde bulundurulmalidir. Egitim programi, onlarin diisiinme becerilerini
gelistirecek ve yeni 6grenme firsatlart olusturacak sekilde diizenlenmelidir. Ozel
yetenekli Ogrencilerin yaraticilik ve aragtirma becerilerini gelistirmek igin egitim
ortamlarinda ogrencilere yeterli zaman ve zengin kaynak destegi saglanmalidir
(Kanevsky, 2011, s. 293). Standart programlar 6zel yetenekli 6grencilerin ihtiyaglarini
karsilayamamakta. Bu nedenle bu tiir 6grenciler kisisel, bilissel ve sosyal yonlerini
gelistirmek i¢in zenginlestirilmis 6zel egitim programlarina ve yiiksek kalitede egitime
ihtiyaglar1 duyarlar. (Al-Zoubi ve Bani Abdel Rahman, 2016, s. 3).

Ozellikle olumsuz tutumlarin hedefi olan dzel yetenekli 6grenciler icin, olumlu
kisilerarasi beceriler, diismanca davraniglarla basa ¢ikmada ve akranlariyla 1yi sosyal
iligkiler kurmada biiylik 6nem tasiyabilir. Akademik basarinin desteklendigi, akademik
basarmin diger alanlardaki basarilarin yan sira takdir edildigi ve ddiillendirildigi bir okul
kiltiiriine sahip olmak, yiiksek beceriye yonelik olumsuz tutumlarin yikici etkilerini
onarmak i¢in ¢ok faydali olabilir. Bu nedenle, okullar, iistiinliigiin hem kabul edilebilir
hem de arzu edilir oldugu bir atmosfer yaratmaya tesvik edilmelidir (DfEE, 1997).

Ustiin zekalilar genellikle farklilasmamus standart ders ortaminda yeterli zorlugun

olmamasindan kaynaklanan sorunlardan yakinmaktadir (Freeman, 1997, s. 54). Ozel
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yetenekli 6grenciler igin gelistirilen programlar, bu 6grencilerin 6grenme, motivasyon ve
benlik kavramini gelistirmeye katkida bulunur (Chessor ve Whitton, 2005, s. 94). Egitim
sistemi, Ozel programlar yoluyla 6zel yetenekli 6grencilerin egitim ihtiyacglarini
karsilamalidir (Adelson, McCoach ve Gavin, 2012, s. 34; Rogers, 2007, s. 389). Adelson
ve dig. (2012, s. 34), 6zel yetenekli 6grenciler i¢in olusturulan programlarin 6grencilerin
okuma becerisini ve matematik basarisini gelistirmelerinde ve bu derslere yonelik
tutumlar1 tizerinde olumlu etkileri olmadigini ifade etmistir. Jin ve Moon (2006, s. 169)
Ozel yetenekli Ogrencilere egitim veren okullarin, onlarin egitim ihtiyaclarimi yeterli
seviyede karsilamalarina, akranlar1 ve ogretmenleri ile iliskilerini olumlu yodnde
etkilemelerine ve bu programlar ve okullar sayesinde 6grencilerin yasam doyumlarini
artirmalarina yardimei oldugunu gostermistir.

Ogrencilerin motivasyonu iizerinde etkili olan faktdrler cercevesinde,
Clinkenbeard (1989, s. 298) calismasinda, listiin zekali 6grencilerin, bireysel ¢alismada,
rekabete dayali ¢calismaya gore, daha fazla motivasyon ve daha giiclii caba gosterdigini
ve daha iyl Ogrenme performansi sergilediklerini ortaya koymustur. Yriittiikleri
calismada, Walker, Shore ve French (2011, s. 123) iistiin yetenekli 6grencilerin bireysel
O0grenmeye yonelmelerinin bu 6grencilerin dogasinda var olan bir egilimi degil, “asalak
etkisine” tepkilerini temsil edebilecegini ileri siirmiislerdir. Bu terim, istiin zekali
ogrencilerin siirekli olarak karsiliklilik olmayan, diger 6grenciler i¢in daima egitmen
olarak hareket etmeleri ve ait olduklar1 gruba verilen ¢aligmalar1 zorlayic1 veya ilging
bulmadan tamamlamalar1 beklenen durumlari ifade eder.

Bloom (1985, s. 35) yetenek gelisiminin ilk yillarinda diger 6diiller ve takdir
edilme durumunun yani sira evin ve 6gretmenlerin motivasyonel destegi ve tesvikinin,
yiiksek seviyede 6grenmeyi miimkiin kildigini ifade etmektedir. Freeman (2000) iistiin
zekal1 ¢ocuklarin mutlulugu ve basarisinda ev gegmisinin hayati bir rol oynadigini ifade
etmektedir. Ebeveynlerin, 6gretmenlerin ve akranlarinin takdiri, 6vgii ve destek, anlik
digsal ddiiller olarak goriilebilir. (Csikszentmihalyi vd., 1997, s. 147) Ebeveynlerden ve
ogretmenlerden gelecek, kasitli ve ¢aba ile iliskili olan Gvgliler motivasyonu arttirict
etkiye sahip olabilir (Hay, 1993, s. 19).

Ogretmenin sergiledigi yaklasim, 6grencilerin heyecanini zayiflatabilir veya
onlarin motivasyonunu arttirabilir. Ustiin zekalhlarin yeterli basar1 sergilemesi igin,
Ogretmenin 6grenmeye elverisli bir sinif kiiltiirli ve atmosferi olugturmasi gerekir (Kerry
ve Kerry, 2000, s. 60). Ogretmenlerin, dgrencilerin stresli oldugu veya cesitli sosyal

zorluklar yasadigi durumlarda, onlara sorunlarla basa ¢ikma ve motivasyonlarini
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yitirmeme yoniinde verecekleri danigsmanlik hizmeti psikolojik olarak 6nemlidir. Bu
hizmet, iistiin zekalilarin ihtiyaclarindan biri olarak goriiliir (Stedtnitz, 1995; Whybra,
2000). Kayginin sebep oldugu stres Ogrencilerin motivasyonunu 6nemli derecede
etkileyebilir. Kiigiik bir miktar kaygi 6grenmeye yardimci olabilir, ancak ¢ok fazla
miktarda oldugunda engelleme ve parazit etkisi olusturabilir (Fontana, 1981).

Ogretmenlerin 6grenciden beklentisi ¢ok yiiksek oldugu durumlarda 6grencilerde
kaygi durumu olusabilir (Csikszentmihalyi vd., 1997, s. 10), benzer sekilde ebeveyn
beklentilerinin ¢ok yiiksek oldugu durumlarda da kaygi durumu olusabilir (Peters vd.,
2000). Ogrencilerin basarisizlik korkusu (Butler-Por, 1993), onlarda entelektiiel riskleri
almak konusunda isteksizlige sebebiyet verebilir. Hem ebeveynlerin hem de
Ogretmenlerin ¢ok aceleci ve cok yiiksek beklentileri, stres ve basarisizlik riskini
artirabilir (Lens ve Rand, 2000). Ozel yetenekli dzellikle de entelektiiel acidan 6zel
yetenekli 6grenciler, akranlar arasinda kendilerine karsi olumsuz tutumlarla basa ¢ikmak
zorunda kalabilirler. Bu 6grenciler 6zel yetenekli olmalari nedeniyle, cevrelerinden
ozellikle akranlar1 tarafindan olumsuz ve diismanca tavirlarla karsilasabilirler. Ustiin
zekali olmas1 nedeniyle 6zellikle akranlar1 6zel yetenekli 6grencileri zorbalik igin bir
hedef haline getirebilir (Kerry, 1992).

Ozel yetenekli ogrencilerin zorbalik igin hedef haline gelmesi, onlarm
motivasyonunu olumsuz yonde etkileyebilir. Aidiyet ve bir grupta yer alma hissi herkes
acisindan icin bir ihtiya¢ olarak goriiliir (Maslow, 1954). Gomme (2000), {istiin zekali
kisilerin ait olma ve iletisim kurma ihtiyacinin yeteneklerini gelistirme ihtiyaci kadar
onemli oldugunu diistinmektedir. Akranlar1 tarafindan kabul gormediginde, istiin
yetenekli ¢ocuklarin okul basarilar1 olumsuz etkilenebilir (Lens ve Rand, 2000). Akran
kabuliinii kazanmak veya siirdiirmek amaciyla, 6zel yetenekli 6grenciler kasitli olarak
yeteneklerini gizleyebilir veya yetenegini oldugundan daha diisiik gosterme egilimi
sergileyebilir. (Kerry, 1992; Peters vd., 2000).

Ustiin zekallar, akran kabulii, akranlarla olan iliskiler ile akademik basari
diizeyleri arasinda tercihte bulunmada veya dogru dengeyi kurma konusunda sorun
yasayabilirler (Coleman ve Cross, 2000; Peters vd., 2000). Baz1 iistiin yetenekli
cocuklarin basarilar, basarisizlik korkusu ile engellenebilir. (Butler-Por, 1993). Onceki
arastirmalarda ulagilan bulgulara gore (Bloom, 1985, s. 21, 1991; Howe, 1995, s. 35;
Csikszentmihalyi vd., 1997, s. 219) motivasyonlar1 yiiksek olan 0&zel yetenekli
ogrencilerin hepsi onlar1 destekleyen ev ortamlarma sahipti. Ustiin zekali gengler igin

odiiller ve takdir edilme 6nemlidir (Csiksentmihalyi vd., 1997, s. 147).
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Adelson ve dig. (2012, s. 34), ozel yetenekli Ogrenciler i¢in olusturulan
programlarin 6grencilerin okuma becerisini ve matematik basarisini gelistirmelerinde ve
bu derslere yonelik tutumlar iizerinde olumlu etkileri olmadigini ifade etmistir. Ozel
yetenekli 6grenciler, karmasik sorunlar1 ¢6zmek igin igsel bir istege sahiptir. Yeterince
zorlanmadiklarinda, bu 6grenciler 6grenme motivasyonunu kaybedebilir (Phillips ve
Lindsay, 2006, s. 58). Bu durumda bu &grenciler sikilabilir, istenmeyen davraniglar
sergileyebilir ve beklentilerini diistirebilirler (Kautz, 2017, s. 697).

Ogrenme siirecinde se¢gme hakki tanimak ve bagimsizligi tesvik etmek motive
edici bir etkiye sahiptir. Segcme hakki ve bagimsizlik hissi 6grencilerin motivasyonunu
arttirir ve bu sayede 0grenciler calisarak 6grenme becerilerini gelistirirler (Goertz ve
Bernal, 2002, s. 30). Ogretmenler, iistiin zekalilarin yani sira genel olarak tiim dgrencileri
motive etmede hayati bir role sahiptir. Ogretmenin derste uyguladig:i teknikler
ogrencilerin ilgisini uyandirarak motivasyonlarini arttirici rol oynayabilir veya aksine
mevcut motivasyonlarina zarar verebilir. (Niki ve Lindsay, 2006, s. 68).

Onceki arastirmalara gore, 6grencilerin okul ortamindaki aidiyet duygusu ve
kabul deneyimleri, dgrenmeleri ile paralel iliski igindedir. Ogrenci, &gretmeninin
kendisini sevgiye, saygiya, ger¢cek manada ilgiye layik bir kisi olarak algiladigini1 ve ona
deger verdigini hissettiginde, bunun sonucu olarak 6grenciler, cosku, motivasyon, nese
ve rahatlik duygulariyla 6grenme faaliyetlerine katilim saglamaktadir. Kabul ve takdir
algisinin 6grencileri kendi egitimlerine daha motive ve daha bagli hale getirmesi
sonucunda daha iyi 6grenme sonuglari beklenebilir (Osterman, 2000, s. 331).

Ogretmenlerin dgrencilerine kars: sergiledikleri tutum 6grencilerin motivasyonu
tizerinde etkili olabilir. Wentzel (1997, s. 411), bir 6grencinin 6gretmenini “ilgilenen ve
deger veren” olarak algilama seviyesinin, dgrencinin motivasyonunu giiclii bir sekilde
etkiledigini ortaya koymustur. Ogrenciler, ilgilenen ve defer veren &gretmenleri
“demokratik etkilesim tarzina sahip, bireysel farkliliklar1 g6z Oniinde bulundurarak
ogrenci davranislari i¢in beklentiler gelistiren, ¢alismalarina ilgili bir tutum sergileyen ve
yapici geri bildirim saglayan” seklinde tarif etmiglerdir (Wentzel, 1997, s. 411).

Benzer sekilde, Sciarra ve Ambrosino (2011, s. 232) tarafindan yapilan bir
aragtirmaya gore, 0grencilerin egitimsel kazanimlarina yonelik 6gretmen beklentileri
O0grenci motivasyonunu gii¢lii bir sekilde etkileyebilir. Arastirmacilar, 6grencilerin
ebeveynlerin beklentilerini gérmezden gelmeyi daha kolay bulduklarin1 ancak

Ogretmenlerin akademik beklentilerine daha fazla 6nem verdiklerini 6ne siirmektedir.

48



Genel olarak alanyazina bakildiginda iilkemizde son zamanlarda iistiin
yeteneklilerin egitimine 6nem verilmeye baglanmistir. Bu anlamda stiin yeteneklilerin
egitimine yonelik yenilikler ve yasal diizenlemeler 2000’1i yillarin baglarinda yapilmaya
baslanmistir. Giinliimiize kadar gecen siiregte ise iistlin yeteneklilerin egitimine yonelik
stratejik plan olusturulmus ve tniversitelerin anabilim dallarinda {istiin yeteneklilerin
egitimine yonelik dersler ve programlar yayginlasmaya baslamistir. Son yillarda {istiin
yeteneklilere yonelik 6zel egitim programlar1 ve bu alandaki bilimsel yayimlarin sayis1 da
artmistir. Tiirkiye’de iistiin yeteneklilerin egitimi alaninda yasanan bu gelismelere
ragmen istiin yetenekli ¢ocuklarin tanimlanmasi ve programlarin uygulanmasinda bir
tutarliligin  olmamasi, ulusal tanilamalarda yasanan sorunlar bulunmasi, program
tiirlerinin yetersizligi, yeterli sayida nitelikli 6gretmen olmamasi, program gelistirmede

yeterli uzman personelin bulunmamasi gibi sorunlar ¢oziim beklemektedir.
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UCUNCU BOLUM

3. Yontem

Bu boliimde, arastirmanin yontemi kapsaminda, arastirma modeli, deseni, ¢calisma
grubu, veri toplama araglari, verilerin toplanmasi ile verilerin analizi boliimlerine yer

verilecektir.

3.1. Arastirma Modeli

BILSEM’de o6grenim goren ortaokul ogrencilerinin akademik motivasyon
diizeylerini belirlemeye yonelik olan bu aragtirma, karma arasgtirma desenlerinden
yakinsayici paralel desende yiiriitiilmiistiir. Karma arastirmada, nitel ve nicel veriler
toplanarak her iki yaklagim birlikte ele alinmaktadir (Creswell ve Plano Clark, 2007, s.
2). Yakinsayan paralel desende, nitel ve nicel veriler esit dnceliktedir. Bu desene gore,
arastirmaci nitel ve nicel verileri eszamanli sekilde toplar, birbirinden bagimsiz sekilde
analiz eder ve analiz sonuglar1 yorumlanirken birlestirilir. Arastirmact her iki boyuta ait
veri analiz sonuglarini karsilastirarak sonuglarin birbirleriyle uyumlu olup olmadigina
bakar. Bu tiir aragtirmalarda amag bir veri toplama seklinin zayif yanlarini digerinin gii¢lii
yanlariyla telafi etmektir. (Creswell, 2009, s. 16). Nicel yontem yoluyla toplanan veriler
yiiksek sayida katilimciya ulasma olanag saglarken, gozlem, goriigme vb. nitel yontemler
yoluyla toplanan veriler, daha derinlemesine inceleme ve ayrintilara ulasma olanagi

saglar (Creswell, 2008, s. 327).

Micel ven

toplama ve

gozimleme m— Yormumlama
MNitel ven

toplama ve

1 cozimleme

Sekil 3.1. Yakinsayan paralel desen modeli (Creswell ve Plano Clark, 2015, S. T7)

Calismanin nicel kisminda, tarama modeliyle, Bilim Sanat Merkezlerinde
Ogrenim goren iistiin zekal1 veya iistiin yetenekli tanis1 konulmus ortaokul 6grencilerinin
akademik motivasyonlar1 alt o6lgekler, cinsiyet, okul tiirii, sinif diizeyi degiskenleri
bakimindan incelenmistir. Calismanin nitel boliimii, nitel arastirma ydntemlerinden
olgubilim (fenomonoloji) deseni kullanilarak yiiriitiilmuistiir.
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Tarama modeli; her hangi bir zamanda var olan bir durumu oldugu sekliyle
betimleyen bir aragtirma modelidir. Arastirmaya konu olan olay, bireyler veya nesneler,
kendi kosullar i¢cinde herhangi bir sekilde degistirme, etiketleme ¢abasi gosterilmeden
betimlenir. Bu modelde énemli olan, mevcut olan1 degistirmeye calismadan arastirma
konusunu dogal sartlari i¢inde ele almaktir (Aksoy, 2003, s. 4).

Fenomenoloji, bir nitel arastirma yontemi olup, bir kavram veya olgu ile ilgili
yasanmis deneyimlerin birka¢ kisi i¢in anlamini1 betimlemeye veya degerlendirmeye
odaklanir (Creswell, 2007, s. 57). Fenomenolojinin temel amaci bir olgu veya kavram ile
ilgili bireysel deneyimleri evrensel nitelikteki bir agiklamaya indirgemektir (van Manen,
1990, s. 177). Jasper’e gore (1994, s. 310) fenomenolojide, olguyu yasayan bireylerin ile
olgu arasinda bir bag bulunmaktadir ve olgular fenomenolojinin baslangi¢ noktasini
olusturmaktadir. Arastirmaci, bu desende, bireylerin tecriibelerini tanimlamak ve

yorumlamak i¢in kigilerden tecriibelerini 6diing almaktadir.

3.2. Arastirmanin Evreni ve Calisma Grubu

Bu arastirmanin evrenini 2019-2020 egitim-0gretim yili sonbahar déneminde
Eskisehir ili merkez il¢esinde bulunan bir egitim 6gretim kurumunda 6grenim goéren 267
ortaokul 6grencisi olusturmaktadir. Arastirma kapsaminda 6rneklem alinmamis evrenin
tamamina ulasilmaya c¢alisilmis fakat devamsizlik, arastirmada goniilli olmama gibi
nedenlerle 103’1 kiz, 99°u erkek olmak iizere toplam 202 6grenciye ulagilabilmistir. Nicel

boliime ait demografi Tablo 3.1°de verilmistir.

Tablo 3.1. Katilimcilarin Kisisel Ozelliklerine Gore Dagilimi

Ozellik Grup Frekans Yiizde
Cinsiyet Kadmn 103 51.0
Erkek 99 49.0

Toplam 202 100.0

Okul Tiirii Devlet 117 57.9
Ozel 85 421

Total 202 100.0

Sinif 5. Siif 106 52.5
Diizeyi 6. Siuf 31 15.3
7. Simif 33 16.3

8. Siif 32 15.8

Toplam 202 100.0
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Tablo 3.1’e gore aragtirmaya katilan ogrencilerin yaklasitk %51°1 kiz
ogrencilerden, %49’u da erkeklerden olusmaktadir. Ogrencilerin %56’s1  devlet
okullarinda 6grenim goriirken, %42’s1 6zel okullarda 6grenim gérmektedir. En kalabalik
Ogrenci grubunu besinci smiflar (%53) olustururken, altinci, yedinci ve sekizinci
smiflardan aragtirmaya katilan 6grenci sayilar1 hemen hemen aynidir.

Arastirmanin nitel boliimiiniin ¢alisma grubunu, 2019-2020 egitim-6gretim
yilinin gliz doneminde Eskigehir ili merkez ilgesinde yer alan bir egitim-0gretim
kurumunda 6grenim goren her sinif diizeyinde bir kiz bir erkek olmak {izere toplam 8
ortaokul 6grencisi ile ayn1 kurumda gorev yapan, Matematik, Fen, Tiirkce ve Ingilizce
branglarindaki 4 6gretmen olmak iizere toplam 12 kisiden olugmaktadir. Arastirmanin
katilimcilari, nitel arastirma yaklasimina uygun olasilikli olmayan 6rneklem belirleme
yontemlerinden olan kolay ulasilabilir durum Ornekleme yontemi ile belirlenmistir.
Yildirim ve Simsek (2013, s. 136)’e gore bu drnekleme yontemi arastirmaya hiz ve
pratiklik kazandirir. Ciinkii bu yontemde aragtirmaci ulagilmas: kolay, mevcut ve
arastirmaya goniillii katilmak isteyen bireyler arasindan se¢im yapar. Katilimcilara ait

bilgiler Tablo 3.2 ve Tablo 3.3’de verilmistir.

Tablo 3.2. Katilimci1 Ogretmen Bilgileri

Ogretmen Bransi Cinsiyet Meslek deneyimi (Y1)  Son mezuniyet derecesi
oM Matematik Erkek 17 Yiksek Lisans

O2F Fen Bilgisi Kadin 9 Lisans

03T Tiirkce Erkek 17 Yiiksek Lisans

04i Ingilizce Kadin 5 Yiiksek Lisans

Tablo 3.3. Katilimci Ogrenci Bilgileri

Ogrenci Smif  Yas  Cinsiyet

01 5 11 Kiz
02 5 11 Erkek
03 6 12 Kiz
04 6 12 Erkek
05 7 13 Kiz
06 7 13 Erkek
07 8 14 Kiz
08 8 14 Erkek

Arastirmada gériisme yapilan dgrencilere O1, 02, 03, 04, 05, 06, 07 ve 08
kodlar1 verilmistir. Ogretmenlere ise O1M, O2F, O3T ve O41 kodlar1 verilmistir.
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3.3. Veri Toplama Araglar

Bu arastirmada veri toplamak amaciyla hem nitel hem de nicel veri toplama
araclar1 kullanilmistir. {lk veri toplama araci 202 BILSEM 6grencisine uygulanan
Akademik Motivasyon Olgegi (AMO)’dir.. Ikinci veri toplama araci ise 4 BILSEM

ogretmeni ve 8 BILSEM 6grencisiyle yapilan goriismelerden elde edilen dokiimlerdir.

3.3.1. Akademik motivasyon olcegi (AMO)

Bu arastirmada, 6zerklik teorisi temel alinarak Fransizca ve Ingilizce olarak
hazirlanan Akademik Motivasyon Olgeginin (AMO, Academic Motivation Scale-AMS)
(Vallerand vd., 1989, s. 159; Vallerand vd., 1992, s. 427), Yurt ve Bozer (2015, s. 685)
tarafindan Ingilizce’den Tiirkgeye uyarlanmis bigimi kullanilmistir.

Yedili likert tipli olarak hazirlanan Akademik motivasyon 6l¢egi, 28 maddeden
olusmaktadir. Olgekte yer alan sorularm hemen altinda “Ciinkii...” ibaresi verilmis ve
katilimcimin cevabinin nedenini agiklamasi beklenmistir. Ayrica katilimcilardan
Olcekteki maddeleri 1 (hi¢ uyusmuyor) ile 7 (tam olarak uyusuyor) arasinda degisen
derecelerle degerlendirmesi de istenmistir (Vallerand vd., 1992, s. 427).

AMO vyedi alt boyuttan olusmaktadir: Bu boyutlar; bilmeye yonelik icsel
motivasyon, bagariya yonelik i¢sel motivasyon, uyarim yasamaya yonelik igsel
motivasyon, i¢e yansiyan digsal motivasyon, digsal motivasyon-dis diizenleme,
belirlenmis digsal motivasyon ve motivasyonsuzluk olarak belirlenmistir (Vallerand vd.,
1992, s. 427).

Olgekte yer alan yedi boyuttan altisinda ciimlere olumlu iken sadece
Motivasyonsuzluk boyutundaki ifadeler olumsuzdur. Ancak puanlama asamasinda bu
maddeler diger alt boyutlarda yer alan maddeler gibi puanlanmaktadir. Bir bagka ifade ile
ifadeler olumsuz olmasina karsin bu ifadeler ters puanlama ile puanlanmamaktadir.
(Vallerand vd., 1992, s. 159). Olgegin her bir alt boyutundan alian puanlar 7-28 puan
arasinda degismekle birlikte ayr1 ayr1 degerlendirilebilmektedir. Olgekten alinan puanin
28 degerine yakin olmasi, 6grencilerin akademik motivasyon seviyelerinin yiiksek olmasi
seklinde yorumlanmaktadir (Yurt ve Bozer, 2015, s. 673).

Vallerand ve arkadaslarinin (1989, s. 343) Fransizca olarak gelistirdikleri
“I'Echelle de Motivation en Education (EME)” (Egitim Motivasyon Ol¢egi) i¢in yapilan
dogrulayic1 faktor analizi sonuglart dlgegin 7 faktorlii yapisim1 dogrulamistir.  Genel
olarak sonuclar, EME'nin iyi bir i¢ tutarlilia ve aym zamanda yliksek zamansal

kararliliga sahip oldugunu géstermistir. Olgegin giivenirligi icin hesaplanan Cronbach
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alfa katsayilar1 .70 ile .90 arasinda, test tekrar test yontemi hesaplanan korelasyon
degerleri ise .69-.81 arasinda degisen degerler almistir.

Vallerand ve arkadaslarinin (1992, s. 1012), Ingilizce’ye uyarladiklari ¢alismada
dogrulayic1 faktor analizi (DFA) ile 6lgegin yap1 gegerligi incelenmis ve yedi faktorlii
yapisinin kabul edilebilir oldugu ortaya konulmustur. Aynmi sekilde 6zgiin 6lgegin
giivenirligi icin hesaplanan Cronbach alfa katsayilar1 .62 ile .91 arasinda, test tekrar test
yontemi hesaplanan korelasyon degerleri ise .71-.83 arasinda degisen degerler almistir.

Yurt ve Bozer (2015; s. 675) 6l¢egin Tiirkge’ye uyarlanmasi igin yaptiklari
arastirmalarinda hesaplanan GFI (.86), AGFI (.83) ve CFI (.90) degerleri kabul edilebilir
diizey uyumu gdstermistir. Benzer sekilde, AMO’niin giivenirligini hesaplamak igin
Cronbach alfa degerlerine bakilmis ve.61-.80 arasinda degisen degerler aldiginm tespit
edilmistir.

Bu arastirmada da 6lgekle ilgili tekrar DFA yapilmis ve giivenirligini test etmek
amaciyla olgegin Cronbach alfa degerleri hesaplanmistir. 0.41 ile 0.86 arasinda degisen

degerlen alan alfa degerleri Tablo 3.3’de sunulmustur.

Tablo 3.4. Akademik Motivasyon Olcegi I¢ Tutarlhilik Katsayilar:

Faktorler Madde Sayisi Cronbach Alpha
1- Bilmeye Yonelik i¢csel Motivasyon (BIL) 4 .86
2- Basariya Yonelik i¢sel Motivasyon (BAS) 4 .80
3- Uyarim Yasamaya Yonelik Igcsel Motivasyon A 7
(UYAR)

4- i¢e Yanstyan Digsal Motivasyon (ICY AN) 4 .80
5- Digsal Motivasyon-Dis Diizenleme (DIS) 4 .62
6- Belirlenmis Digsal Motivasyon (BELIRLEN) 4 .85
7- Motivasyonsuzluk (MOTSUZLUK) 4 41
Toplam 28 .90
n=202
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Bu arastirma i¢in yapilan birinci diizeyde dogrulayici faktor analizi sonuglar ise

Tablo 3.5, Tablo 3.6 ve Tablo 3.7’de verilmistir.

Tablo 3.5. Birinci Diizeyde Dogrulayict Faktor Analizinin Standardize Edilmemis Faktor

Yiikleri, Standart hata ve t degerleri

Maddeler Alt Boyutlan B S.H. t p

Soru_23 <--- BIL 1,000

Soru_16 <--- BIL ,876 ,069 12,636 e
Soru_9 <--- BIL ,984 ,075 13,047 e
Soru_2 <--- BIL ,750 ,066 11,322 foleal
Soru_6 <--- BAS 1,000

Soru_13 <--- BAS 525 ,068 7,677 Hex
Soru_20 <--- BAS 1,110 ,097 11,391 Hex
Soru_27 <--- BAS 1,063 ,092 11,506 Hex
Soru_25 <--- UYAR 1,000

Soru_18 <--- UYAR 1,063 ,090 11,778 foleal
Soru_11 <--- UYAR ,799 ,090 8,848 Fhx
Soru_4 <--- UYAR ,585 ,003 6,258 el
Soru_7 <--- ICYAN 1,000

Soru_14 <--- ICYAN ,924 ,115 8,056 Fex
Soru_21 <--- ICYAN 1,116 ,137 8,149 Fex
Soru_28 <--- ICYAN 1,339 ,143 9,383 Fex
Soru_22 <--- DIS 1,000

Soru_15 <--- DIS ,516 ,065 7,977 foleal
Soru_8 <--- DIS 7194 127 6,238 el
Soru_1 <---  DIS 679 108 6,277 ok
Soru_26 <--- MOTSUZLUK 1,000

Soru_19 <--- MOTSUZLUK 1,023 ,006 10,699 el
Soru_12 <--- MOTSUZLUK ,596 ,076 7,893 Fx
Soru_5 <--- MOTSUZLUK ,901 ,097 9,254 Fx
Soru_3 <--- BELIRLEN 1,000

Soru_10 <--- BELIRLEN ,957 ,088 10,837 Fx
Soru_17 <--- BELIRLEN 017 ,067 10,750 foleal
Soru_24 <--- BELIRLEN 1,037 ,079 13,092 foleal
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Tablo 3.5’de bulunan 6l¢ekte yer alan maddelerin standardize edilmemis faktor

yiik tiim degerleri istatistiksel olarak anlamlidir (p<0.001).

Tablo 3.6. Birinci Diizeyde Dogrulayict Faktor Analizinin Standardize Edilmis Faktor
Yiikleri

Maddeler Alt Boyutlar B
Soru_23 <--- BIL 197
Soru_16 <--- BIL ,810
Soru_9 <--- BIL ,831
Soru_2 <--- BIL 143
Soru_6 <--- BAS 129
Soru_13 <--- BAS ,546
Soru_20 <--- BAS ,796
Soru_27 <--- BAS ,803
Soru_25 <--- UYAR 778
Soru_18 <--- UYAR ,790
Soru_11 <--- UYAR ,617
Soru_4 <--- UYAR ,449
Soru_7 <--- ICYAN ,616
Soru_14 <--- ICYAN ,694
Soru_21 <--- ICYAN , 705
Soru_28 <--- ICYAN ,875
Soru_22 <--- DIS ,665
Soru_15 <--- DIS ,598
Soru_8 <--- DIS ,459
Soru_1 <--- DIS ,462
Soru_26 <--- MOTSUZLUK ,798
Soru_19 <--- MOTSUZLUK , 184
Soru_12 <--- MOTSUZLUK ,582
Soru_5 <--- MOTSUZLUK ,675
Soru_3 <--- BELIRLEN ,803
Soru_10 <--- BELIRLEN 721
Soru_17 <--- BELIRLEN ,716
Soru_24 <--- BELIRLEN ,839
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Olgek maddelerinin alt 5lgeklere dagilimi sdyledir:

Bilmeye Yonelik fcsel Motivasyon 2,9, 16, 23

Basariya Yonelik Icsel Motivasyon 6, 13, 20, 27
Uyarim Yasamaya Yonelik Icsel Motivasyon 4,11, 18, 25
ig:e Yanstyan Digsal Motivasyon 7,14, 21, 28
Dissal Motivasyon-Dis Diizenleme 1,8, 15, 22

Belirlenmis Digsal Motivasyon 3,10, 17,24
Motivasyonsuzluk 5,12,19, 26

Calismada Akademik Motivasyon Olgeginin nihai uygulama éncesi i¢ tutarlilik
stnamasi yapilmistir. Bu amagla Cronbach’s alpha i¢ tutarlilik katsayis1 hesaplanmistir.

Olgiim sonucunda 6lgegin giivenilirliginin yiiksek oldugu (alpha= .902) gdzlenmistir.

3.3.2. Goriisme formu

Calismada 6gretmenlerle “6gretmen goériisme formu” ve 6grencilerle “Ogrenci
goriisme formu” kullanilarak goriismeler yapilmistir. Bu amagla iki farkli gériisme formu
gelistirilmistir. Goriisme formlar: iicer asamada gelistirilmistir. Ik asamada oncelikle
arastirma konusu ile ilgili detayli bir alanyazin incelemesi gerceklestirilmig, alan
uzmanlartyla gériismeler yapilmis ve olusan deneyimle, BILSEM o6grencilerinin ve
ogretmenlerinin akademik motivasyon kavramina yonelik goriiglerini almaya doniik
olarak madde havuzu olusturulmustur.

Devaminda madde havuzunda yer alan maddeler alan uzmanlarina ve dlgme ve
degerlendirme uzmanlarina inceletilmistir. Uzmanlardan gelen doniitlere gére benzerlik
gosteren maddeler elenmistir. Bu haliyle her iki taslak gorligme formu dil bilim
uzmanlarinin incelemesine sunulmus, onlardan gelen geribildirimler 1s181nda soru kokleri
tizerinde diizenlemeler yapilmistir. Sonraki asama formlarin 6n uygulamasi
gerceklestirilmistir. Ogrencilerin sorulari ne derece anladiklar1 kontrol edilmis ve
ogrencilerin sorulari anlamasinda ve yanitlamasinda herhangi bir zorluk yasamadiklar
goriilmiistiir. Gorlisme dokiimii incelenerek kapsam ve yap1 bakimindan uyumu uzmanlar
tarafindan tekrar incelenerek goriisme formlarina son bigimi verilmistir. Ogretmenler i¢in
hazirlanan goriisme sorular1 Ek-2’de, 6grenciler i¢in hazirlanan goriisme sorular1 Ek-3°de

goriilebilir.
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3.4. Verilerin Toplanma Siireci
Bu béliimde yapilan arastirma siirecinde nicel ve nitel verilerin toplanma siireci

ayr1 basliklar altinda verilmistir.

3.4.1. Nicel verilerin toplanmasi
Arastirmada kapsaminda nicel verilerin toplanmas1 amaciyla 6zel yetenekli 202
Bilim ve Sanat Merkezi Ogrencisine Akademik Motivasyon Olgegi (AMO)

uygulanmustir.

3.4.2. Nitel verilerin toplanmasi

Arastirma kapsaminda yar1 yapilandirilmis goriismeler yiiriitiilmiistiir. Calisma
grubunda yer alan Bilim Sanat Merkezi Ogretmenleriyle telefon yoluyla iletisim
Kurulmus, uygun olduklari bir zaman belirlenerek, her 6gretmen ile gérev yaptiklar
kurumda goriisme yapilmis ve cevaplarin baglamdan kopmamasi i¢in azami hassasiyet
gosterilmistir. Benzer sekilde 6grenci grubuyla da ailelerinden ve 6gretmenlerinden yazili
izinler alimarak onlar i¢in en uygun zamanda okul igerisinde goriismeler
gerceklestirilmistir. Ogretmenler ile yapilan goriismeler ortalama 10-15 dakika,
ogrenciler ile yapilan goriismeler ortalama 8-12 dakika siirmiistiir.

Calisma grubunda bulunan kisiler goriigmelerin ses kayit aygit1 ile kayit altina
alinmasina onay vermislerdir. Boylece, goriismeler, katilimci kisilerin rizasi ile alinan ses
kayitlar1 ve aragtirmacinin tuttugu notlarla kayit altina alinmistir. Goriisme esnasinda
katilimcilarin diisiincelerini rahatga ifade edebilmeleri i¢in giiven ortami olusturulmustur.
Goritisme esnasinda katilimcilara herhangi bir sekilde miidahalede bulunulmamis,
katilimcilara diislincelerini ifade etmeleri i¢in yeterli siire taninmis, katilimcilardan alinan
geribildirimler dogrultusunda goriigmeler siirdiiriilmiis ve arzu ettikleri zaman sona
erdirilmistir. Hem goriismeler hem de arastirma biitiinii icerisinde bilimsel etik kurallar

hususunda azami dikkat gosterilmistir.

3.5. Verilerin Coziimlenmesi

Calismada iki kaynaktan gelen sozel ve sayisal veri ayri ayr1 ¢oziimlenmistir.
Nicel veri, akademik motivasyon o6l¢eginin uygulanmasindan elde edilip SPSS 26
istatistiksel analiz programi yardimiyla ¢oziimlenmistir. Nitel veri ise Nvivo 9

programiyla kod, kategori ve temalara ayrilarak igerik analiz yontemi ile incelenmistir.
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3.5.1. Nicel verinin analizi

Uygulanan Akademik motivasyon dlgeginden elde edilen verinin ¢éziimlenmesi
icin dncelikle veri seti diizenlenmistir. Daha sonra AMO’nin maddelerinden elde edilen
ortalamalarinin normallik varsayimi Kolmogorov-Simirnov ve Shapiro-Wilk testleri ile

smnanmisir. Elde edilen analiz verileri Tablo 3.8’de verilmistir.

Tablo 3.8. Akademik Motivasyon Olcegi Normallik Dagilimi

Kolmogorov-Smirnov Shapiro-Wilk

Statistic p Statistic P
Bilmeye Yonelik igsel Motivasyon 154 .000 .881 .000
Basariya Yonelik i¢sel Motivasyon 110 .000 .932 .000
Uyarim Yasamaya Y&nelik I¢sel Motivasyon .090 .000 971 .000
Ice Yansiyan Digsal Motivasyon .090 .000 .956 .000
Digsal Motivasyon Dis Diizenleme .078 .005 .966 .000
Belirlenmis Digsal Motivasyon 184 .000 .839 .000
Motivasyonsuzluk .258 .000 734 .000
0AMO .087 .001 972 .000

Normallik varsayiminda anlamlilik diizeyinin .05’ten yiiksek olmasi
istenmektedir (p>.005). Ancak Tablo 3.8 incelendiginde olgegin tiim alt boyutlarinda
degerinin .05’den diisik ¢iktig1 anlasilmaktadir (p<.005). Bu veriler 6lgegin normal
dagilim gostermedigini ortaya koymaktadir. Ancak sosyal bilimlerde kullanilan
Olgeklerde normal dagilim elde etmek oldukga zordur. Bu nedenle normallik testi i¢in
Skewness ve Kurtosis degerlerine de bakilmistir. Hesaplanan Skewness ve Kurtosis
degerleri standart hata degerine boliinerek normallik varsayimi i¢in hesaplanan degerin -
1.96 ile +1.96 arasinda olmas1 beklenir. Yapilan analiz neticesinde elde edilen ortalama,
ortanca, mod, standart sapma, ranj, ¢eyrekler arasi ranj, minimum ve maksimum degerler,

basiklik (Kurtosis) ve ¢arpiklik (Skewness) degerleri Tablo 3.9°da verilmistir.
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Tablo 3.9. Akademik Motivasyon Olgegi Basiklik ve Carpiklik Degerleri

Olcek Deger Standart Hata
Bilmeye Yonelik i¢sel Ortalama 22.17 0.40
Motivasyon 95% Giiven aralig1 for 21.37

Ortalama 22.96

5% Kesilmis Ortalama 22.68

Medyan 23.50

Varyans 32.73

Standart sapma 5.72

Minimum 4.00

Maksimum 28.00

Ranj 24.00

Ceyrekler arast Ranj 8.00

Carpiklik -1.10 0.17

Basiklik 0.73 0.34
Basariya Yonelik I¢sel Ortalama 20.87 0.39
Motivasyon 95% Giiven aralig1 for 20.10

Ortalama 21.65

5% Kesilmis Ortalama 21.11

Medyan 22.00

Varyans 31.27

Standart sapma 5.59

Minimum 5.00

Maksimum 28.00

Ranj 23.00

Ceyrekler arast Ranj 10.00

Carpiklik -0.49 0.17

Basiklik -0.82 0.34
Uyarim Yasamaya Yonelik  Ortalama 1751 0.43
Igsel Motivasyon 95% Giiven aralig for 16.67

Ortalama 18.35

5% Kesilmis Ortalama 17.64

Medyan 18.00

Varyans 36.66

Standart sapma 6.05

Minimum 4.00

Maksimum 28.00

Ranj 24.00
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Tablo 3.9. (Devam) Akademik Motivasyon Olgegi Basiklik ve Carpiklik Degerleri

Olgek Deger Standart Hata

Ceyrekler arast Ranj 9.00

Carpiklik -0.31 0.17

Basiklik -0.70 0.34
Ice Yansiyan Dissal Ortalama 17.69 0.47
Motivasyon 95% Giiven aralig1 for 16.76

Ortalama 18.63

5% Kesilmis Ortalama 17.83

Medyan 18.00

Varyans 45.44

Standart sapma 6.74

Minimum 4.00

Maksimum 28.00

Ranj 24.00

Ceyrekler arast Ranj 11.00

Carpiklik -0.26 0.17

Basiklik -1.00 0.34
Digsal Motivasyon Dis Ortalama 20.33 0.36
Diizenleme 95% Giiven aralig1 for 19.63

Ortalama 21.04

5% Kesilmis Ortalama 20.52

Medyan 21.00

Varyans 25.91

Standart sapma 5.09

Minimum 5.00

Maksimum 28.00

Ranj 23.00

Ceyrekler arast Ranj 9.00

Carpiklik -0.38 0.17

Basiklik -0.42 0.34
Belirlenmis Digsal Ortalama 23.39 0.36
Motivasyon 95% Giiven aralig1 for 22.68

Ortalama 24.10

5% Kesilmis Ortalama 23.93

Medyan 25.00
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Tablo 3.9. (Devam) Akademik Motivasyon Olgegi Basiklik ve Carpiklik Degerleri

Olgek Deger Standart Hata

Varyans 26.25

Standart sapma 5.12

Minimum 4.00

Maksimum 28.00

Ranj 24.00

Ceyrekler aras1 Ranj 7.25

Carpiklik -1.35 0.17

Basiklik 1.62 0.34
Motivasyonsuzluk Ortalama 7.76 0.38

95% Giiven aralig1 for 7.00

Ortalama 8.51

5% Kesilmis Ortalama 7.10

Medyan 5.00

Varyans 29.59

Standart sapma 5.44

Minimum 4.00

Maksimum 28.00

Ranj 24.00

Ceyrekler arast Ranj 6.00

Carpiklik 1.68 0.17

Basiklik 2.34 0.34
OAMO Ortalama 129.73 1.87

95% Giiven aralig1 for 126.04

Ortalama 133.42

5% Kesilmis Ortalama 130.56

Medyan 132.00

Varyans 706.44

Standart sapma 26.58

Minimum 52.00

Maksimum 178.00

Ranj 126.00

Ceyrekler aras1 Ranj 39.25

Carpiklik -0.44 0.17

Basiklik -0.50 0.34
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Tablo 3.9°da yer alan basiklik (kurtosis) ve c¢arpiklik (skewness) degerleri,
standart hata degerine boliindiigiinde hesaplanan degerlerin beklenen deger araliginda
olmadig1 goriilmiistiir. Bu sonuca gore Ol¢ege ait puan ortalamalarmin genel olarak
normal dagilim gostermedigi kabul edilmistir. Bu nedenle 6l¢ekle ilgili diger analizlerde
non-parametrik testler yapilmasinin uygun olacagi degerlendirilmistir.

Olgekten elde edilen puanlarin analizinde non-parametrik testlerden Mann
Whitney U testi ve Kruskal Wallis testi kullanilmistir. Mann Whitney U testi iki bagimsiz
gruba ait ortalamalar1 karsilastirmak i¢in kullanilan non-parametrik bir tekniktir. Bu test
parametrik analiz yontemi olan bagimsiz Orneklem t-testinin karsiligi olarak da
bilinmektedir. Kruskal Wallis testi ise ii¢ veya daha fazla sayida grubun ortalamalari
arasindaki farkliligin anlamliligini test amaciyla kullanilan non-parametrik bir tekniktir
ve parametrik bir analiz teknigi olan One-Way ANOVA’nin karsiligidir. Ayrica Kruskal
Wallis testi sonucunda gruplar arasinda anlamli diizeyde farklilik ¢ikmasi durumunda all

pairwise comparison (PostHoc) analizi de yapilmustir.

3.5.2. Nitel verinin analizi

Arastirmanin nitel boliimii ile ilgili veriler Bilim sanat merkezlerindeki 6gretmen
ve dgrencilerle yapilan yar1 yapilandirilmis goriismelerden elde edilmistir. Ogretmen ve
ogrenciler i¢in hazirlanan gériisme sorulari, aragtirmacinin alanyazin tarayarak, konuyu
en 1yi sekilde yansitacak bir bi¢cimde yaptig1 calisma sonucunda ortaya c¢ikmustir.
Sonrasinda arastirmacit danigmani basta olmak iizere 3 alan uzmaninin goriisleri
dogrultusunda bu 7 soruda karar kilmistir.

Calismada gegerlik ve gilivenirligin saglanmasi i¢in alanyazinda kabul goren
stratejilerden yararlamlmstir. “I¢ gecerlik” kavrami “inandiricilik” olarak kullanilmus,
“dis gecerlik” kavramu ise “aktarilabilirlik” olarak kullanilmustir. I¢ gecerlik icin Merriam
(2013, s. 220)’a gore wverilerin toplanilmasi siirecinde hassasiyet gosterilmesi
gerekmektedir. Aktarilabilirlik igin ise (Yildirnm ve Simsek, 2008, s. 259) amagh
ornekleme ile detayli betimleme yontemlerinden istifade edilmesi gerekmektedir. Bu
calismada i¢ gegerlik icin veri toplama siirecinde gerekli hassasiyet gosterilerek, dis
gecerlilik ise detayli betimleme yapilarak saglanmaya calisilmistir. Ayrica bu ¢alismada
goriismeden elde edilen veriler iizerinde yazim hatalar1 disinda herhangi bir diizeltme
islemi yapilmamis ve dogrudan alintilar yoluyla katilimer goriisleri aktarilmigtir.

(Yildirim ve Simsek, 2013, s. 257).
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Katilimeilarla yapilan goriismelerde alinan ses kayitlart elektronik ortamda
¢oziimlenerek dokiimleri alinmistir. Gergeklestirilen yar1 yapilandirilmig gériismelerden
elde edilen veriler Nvivo 9 programi yardimiyla igerik analiz yontemi kullanirlarak kod
ve temalar olusturulmustur. Bu amacla arastirmada elde edilen veriler iizerinde
¢oziimleme islemleri yapilirken sayisallastirmalardan kagmilmistir. Ogretmen ve
Ogrencilerle yapilan goriismelerden elde edilen dokiimler igerik analizi yontemine uygun
olarak detayli bir bigimde incelenmistir. Analizler neticesinde ¢alismanin amacina ve
sorularina uygun olarak kodlama yapilmis ve kodlar olusturulmustur. Daha sonra benzer
olan kodlar ¢alismanin amaci goz Oniinde bulundurularak olusturulan temalar altinda
toplanmistir. Elde edilen kodlar ve temalar Nvivo 9.0 programi yardimiyla grafik ve

modellere doniistiiriilerek sunulmustur.
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DORDUNCU BOLUM

4. Bulgular

Calismada BILSEM 6grencilerinin akademik motivasyonlar1 gesitli degiskenler
baglaminda incelenmistir. Bu baglamda Akademik motivasyon 6l¢eginden elde edilen
veriler ile 6gretmen ve 6grencilerle yapilan goriismelerden elde edilen veriler anailiz
edilmistir. Analizler neticesinde elde edilen bulgular bu boliimde sunulmustur.

Olgekten elde edilen veri iizerinde aritmetik ortalamam, standart sapma, minimum
ve maksimum degerler, anlamlilik degeri ile farklilik testleri yapilmistir. Farklilik testleri
kapsaminda Mann Whitney U ve Kruskal Wallis testleri yiiriitiilmiistiir. Yan1 sira
pairwise comparison testi yapilarak gruplar arasi farkliliklarin kaynagi belirlenmistir.
Gortismelerden elde edilen veri igerik analiziyle ¢oziimlenerek yorumlanmistir. Ulasilan

tiim bulgular aragtirmanin bes sorusuyla iligkilendirilerek alt basliklarda sunulmustur.

4.1. Birinci Arastirma Sorusuna Iliskin Bulgular
Aragtirmada yanit1 aranan ilk soru bilim sanat merkezlerinde &grenim goren
ogrencilerin akademik motivasyonlarinin ne diizeyde oldugunu belirlemeye doniiktiir.
Bu amagla 6grencilerin Akademik motivasyon 6l¢eginin alt dlgeklerinden elde
ettikleri en yliksek ve en diisiik puanlar ile ortalamalar ve standart sapma hesaplanmaigtir.

Bu konuda ulagilan bulgular Tablo 4.1°de verilmistir.

Tablo 4.1. BILSEM Ogrencilerinin Akademik Motivasyonu

Olgek Minimum  Maximum X SS
Bilmeye Yonelik i¢sel Motivasyon 4.00 28.00 22.17 5.72
Basariya Yonelik i¢sel Motivasyon 5.00 28.00 20.87 5.59
Uyarim Yasamaya Yonelik igsel Motivasyon 4.00 28.00 17.51 6.05
I¢e Yanstyan Digsal Motivasyon 4.00 28.00 17.69 6.74
Dissal Motivasyon Dig Diizenleme 5.00 28.00 20.33 5.09
Belirlenmis Digsal Motivasyon 4.00 28.00 23.39 5.12
Motivasyonsuzluk 4.00 28.00 7.76 5.44
OAMO 52.00 178.00 129.73 26.58

Tablo 4.1°deki bulgular incelendiginde BILSEM 6grencilerinin akademik
motivasyon dlgek biitiiniinden X=129,73 ortalama elde ettikleri (SS:26,58) gozlenmistir.
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Elde edilen puanin yiliksekligi motivasyonun yiiksek oldugu biciminde
yorumlanmaktadir. Olgekten aliabilecek en yiiksek puanin X=196 oldugu diisiiniiliirse,
BILSEM ogrencilerinin akademik motivasyonlarinin genel olarak yiiksege yakin orta
diizeyde oldugu sdylenebilir.

Akademik motivasyon dl¢eginden elde edilen ortalamalar alt 6l¢ekler baglaminda
degerlendirilmektedir. Ogrencilerin bilmeye yénelik icsel motivasyon alt dlgeginden
X=22,17 (yiiksek)); Basariya Yonelik I¢sel Motivasyon alt dlgeginden X=20,87 (yiiksek);
Uyarim Yasamaya Yonelik I¢sel Motivasyon alt 6lgeginden X=17,51 (yiiksege yakin
orta); Ice Yansiyan Dissal Motivasyon alt dlgeginden X=17,69 (yiiksege yakin orta);
Dissal Motivasyon Dis Diizenleme alt 6lgeginden X=20,33 (yiiksek); Belirlenmis Dissal
Motivasyon alt dlgeginden X=23,39 (yiiksek) ve Motivasyonsuzluk alt dlgeginden X=7,76
(diisiik) ortalamalar1 elde ettikleri gozlenmistir. Ulasilan bulgulara dayali olarak;
aragtirmaya katilan BILSEM &grencilerinin akademik motivasyonlarmin genel olarak
yiikksege yakin oldugu, i¢sel ve digsal motivasyonlarinin da yiiksek diizeyde oldugu

sOylenebilir.

4.2. Tkinci Arastirma Sorusuna iliskin Bulgular

Aragtirmada yanit1 aranan ikinci soru, bilim sanat merkezlerinde 6grenim goren
ogrencilerin akademik motivasyonlarinin kiz ya da erkek oluslarina gore farklilasip
farklilasmadigin1 belirlemeye doniiktiir. Bu amagla 6lcek maddelerinden elde edilen
ortalamalarin normal dagilmamasi nedeniyle parametrik olmayan Mann Whitney U testi

yapilmistir. Bu konuda ulagilan bulgular Tablo 4.2°de verilmistir:
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Tablo 4.2. BILSEM Ogrencilerinin Cinsiyetlerine Gére Akademik Motivasyonlarinin
Farklilasmasina Iliskin Mann Whitney U Testi Bulgular:

Olcek Cinsiyet N Mean Rank Mann-Whitney U Z p
Bilmeye Yonelik Kiz 103 98.83 4823.5 -0.667 0.51
I¢sel Motivasyon Erkek 99 104.28
Total 202
Basartya Yonelik Kiz 103 99.07 4848.5 -0.603 0.55
I¢sel Motivasyon Erkek 99 104.03
Total 202
Uyarim Yasamaya Kiz 103 100.63 5008.5 -0.217 0.83
Yonelik Igsel Erkek 99 102.41
Motivasyon Total 202
Ice Yansiyan Dissal Kiz 103 100.06 4950.5 -0.357 0.72
Motivasyon Erkek 99 102.99
Total 202
Digsal Motivasyon Kiz 103 96.82 4616 -1.164 0.24
Dis Diizenleme Erkek 99 106.37
Total 202
Belirlenmis Digsal Kiz 103 101.22 5069.5 -0.071 0.94
Motivasyon Erkek 99 101.79
Total 202
Motivasyonsuzluk Kiz 103 104.45 4794.5 -0.769 0.44
Erkek 99 98.43
Total 202
0AMO Kiz 103 99.61 4904 -0.468 0.64
Erkek 99 103.46
Total 202

Tablo 4.2. incelendiginde Bilim sanat merkezinde 6grenim goren Ogrencilerin
akademik motivasyon diizeylerinin cinsiyetlerine gore istatistiksel olarak anlaml
diizeyde farklilagmadig1 gézlenmistir. Diger bir ifadeyle, kiz ya da erkek olmak akademik

motivasyon iizerinde farkliliga neden olmamaktadir denilebilir.

4.3. Uciincii Arastirma Sorusuna iliskin Bulgular
Arastirmada yanit1 aranan tli¢lincii soru, bilim sanat merkezlerinde 6grenim géren
ogrencilerin akademik motivasyonlarinin devlet ya da 6zel okulda okumalarina gore

farklilagip farklilasmadigini belirlemeye doniiktiir. Bu amagla, parametrik olmayan
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farklilik analizlerinden Mann Whitney U testi yapilmistir. Ulasilan bulgular Tablo 4.3’de

verilmisgtir.

Tablo 4.3. BILSEM Ogrencilerinin Okul Tiirlerine Géore Akademik Motivasyonlarinin

Farklilasmasina Iliskin Mann Whitney U Testi Bulgular

Olcek Okul N Mean Rank  Mann-Whitney  Z p
Tiirii U
Bilmeye Yonelik Igsel ~ Devlet 117  102.73 4829 -0.352 0.725
Motivasyon Ozel 85 99.81
Total 202
Basariya Yonelik igsel ~ Devlet 117 102.81 4819 -0.375 0.708
Motivasyon Ozel 85  99.69
Total 202
Uyarim Yasamaya Devlet 117 101.38 4959 -0.033 0.974
Yonelik I¢sel Ozel 85 101.66
Motivasyon Total 202
Ice Yanstyan Digsal Devlet 117 101.73 49455 -0.066 0.947
Motivasyon Ozel 85  101.18
Total 202
Digsal Motivasyon Dig  Devlet 117 107.61 4257.5 -1.747 0.081
Diizenleme Ozel 85 93.09
Total 202
Belirlenmis Digsal Devlet 117  105.17 4543 -1.059 0.289
Motivasyon Ozel 85  96.45
Total 202
Motivasyonsuzluk Devlet 117 93.12 3992 -2.511 0.012*
Ozel 85 113.04
Total 202
OAMO Devlet 117  102.65 4838.5 -0.327 0.744
Ozel 85 99.92
Total 202

Tablo 4.3. incelendiginde BILSEM 6grencilerinin genel olarak akademik

motivasyonlarinin okuduklar1 okulun devlet ya da 6zel okul olmasindan etkilenmedigi

goriilmektedir. Bununla birlikte 6grencilerin motivasyonsuzluk konusundaki ortalamalari

arasinda okul tliriine gore istatistiksel olarak anlamli diizeyde farklilik gézlenmistir (U:

3993, z=-2,51, p<,05). Ulasilan bulgulara dayali olarak, 6zel okul Ogrencilerinin
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motivasyonsuzluklarmin daha yiiksek oldugu sdylenebilir. Dikkat ¢ekici bu bulgunun

ileri aragtirmalarla desteklenmesi yerinde olacaktir.

4.4. Dordiincii Arastirma Sorusuna Iliskin Bulgular

Arastirmada yanit1 aranan dordiincii soru, bilim sanat merkezlerinde 6grencim
goren Ogrencilerin akademik motivasyonlarmin smif diizeylerine gore farklilasip
farklilasmadigini belirlemeye doniiktiir. Bu amacla parametrik olmayan testlerden
Kruskal Wallis testi yapilmistir. Karsilagtirmalarda goriilen anlamli diizeyde farkliliklarin
kaynagini belirlemek amaciyla nonparametrik analiz kapsaminda pairwise comparison

(PostHoc) ¢oziimlemesi yapilmistir. Ulasilan bulgular Tablo 4.4°de verilmistir.

Tablo 4.4. BILSEM Ogrencilerinin Simif Diizeylerine Gére Akademik Motivasyonlarinin
Farklilasmasina Iliskin Kruskal Wallis Testi Bulgulari

Olgek Smnif N Mean Kruskal- df p

Diizeyi Rank Wallis H
Bilmeye Yonelik Igsel 5. Simf 106 108.16 9.758 3 0.021
Motivasyon

6. Sinif 31 115.89

7. Smif 33 79.27

8. Sif 32 88.42

Total 202
Basariya Yonelik igsel 5. Sinif 106 107.42 10.691 3 0.014
Motivasyon

6. Siif 31 119.5

7. Smuf 33 79.48

8. Sif 32 87.14

Total 202
Uyarim Yasamaya 5. Smuf 106 99.25 5.787 3 0.122
Yonelik i¢sel 6. Smuf 31 124.13
Motivasyon 7. Smuf 33 94.08

8. Sif 32 94.7

Total 202
Ice Yansiyan Digsal 5. Smuf 106 104.25 12.986 3 0.005
Motivasyon 6. Simf 31 126.55

7. Siif 33 75.24

8. Sif 32 95.2

Total 202

70



Tablo 4.4. (Devam) BILSEM Ogrencilerinin Simf Diizeylerine Gore Akademik
Motivasyonlarimn Farklilasmasina Iliskin Kruskal Wallis Testi Bulgular:

Olgek Smif N Mean Kruskal- df p
Diizeyi Rank Wallis H
Digsal Motivasyon Dig 5. Siuf 106 95.64 3.707 3 0.295
Diizenleme 6. Sinif 31 114.9
7. Siif 33 98.26
8. Smuf 32 111.27
Total 202
Belirlenmis Digsal 5. Simif 106 97.61 7.149 3 0.067
Motivasyon 6. Smuf 31 126.94
7. Smuf 33 94.98
8. Sif 32 96.45
Total 202
Motivasyonsuzluk 5. Smuf 106 88.96 19.473 3 0,001
6. Sinif 31 104.66
7. Siif 33 103.15
8. Sinif 32 138.27
Total 202
0AMO 5. Smmf 106 99.95 10.504 3 0.015
6. Siuf 31 128.29
7. Stuf 33 81.36
8. Smf 32 101.45
Total 202

Tablo 4.4’deki bulgular incelendiginde BILSEM 6grencilerinin Bilmeye Y énelik
I¢sel Motivasyonlarin (H: 9,758, SD:3, p<,05), Basariya Yonelik i¢sel Motivasyonlarinin
(H:10,691, SD:3, p<,05), Ice Yansiyan Digsal Motivasyonlarmim (H.12,986, SD:3, P,01)
ve Motivasyonsuzluk diizeylerinin (H: 19.473, SD:3, p<,01) smif diizeylerine gore
istatistiksel olarak anlamli diizeyde farklilastig1 gbzlenmistir.

Bu bulgulara dayali olarak farkli sinif diizeylerindeki 6grencilerin Bilmeye
Yonelik I¢gsel Motivasyonlarin sinif diizeyine gore farklilasmasi konusunda, farkliligin
hangi gruplar arasi farkliliktan kaynaklandigini belirlemek amaciyla pairwise comparison

incelemesi yapilmistir. Bu konuda elde edilen bulgular Tablo 4.5’de verilmistir.
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Tablo 4.5. Suuf Diizeyine Gére BILSEM Ogrencilerinin Bilmeye Yonelik Icsel

Motivasyon Konusundaki Ortalamalarimin Karsilagtirilmasi (p=.05)

Grup 1 —-Grup 2 Test Degeri Std. Hata Standardize Deger p

7. Siif-8. Sinif -9.149 14.405 -.635 525
7. Simf-5. Siuf 28.888 11.574 2.496 .013
7. Siif-6. Siuf 36.614 14.522 2.521 012
8. Siif-5. Simf 19.739 11.711 1.685 .092
8. Siif-6. Simf 27.465 14.632 1.877 .061
5. Sinif-6. Siuf -1.727 11.855 -.652 515

Tablo 4.5 incelendiginde, Bilmeye Y&nelik i¢sel Motivasyon konusunda gruplar
arasinda gozlenen farkliligin, 7. Sinif Ogrencileri ile 5 ve 6 smif Ogrencilerinin
ortalamalar1 arasindaki farkliliktan kaynaklandig1 goriilmektedir. Farkliligin 5 ve 6 sinif
ogrencileri lehine oldugu sdylenebilir.

Bulgulara dayali olarak farkli sinif diizeylerindeki Ogrencilerin Basarmaya
Yénelik Igsel Motivasyonlarin simf diizeyine gore farklilasmasi konusunda, farkliligin
hangi gruplar arasi farkliliktan kaynaklandigini belirlemek amaciyla pairwise comparison

incelemesi yapilmistir. Bu konuda elde edilen bulgular Tablo 4.6’da verilmistir.

Tablo 4.6. Suuf Diizeyine Gére BILSEM Ogrencilerinin Basarmaya Yonelik I¢sel

Motivasyon Konusundaki Ortalamalarinin Karsilastiriimasi (p=.05)

Grupl-Grup?2 Test Degeri Std. Hata Standardize Deger p

7. Sinif-8. Sinif -7.656 14.468 -.529 1.000
7. Siuf-5. Siif 27.940 11.625 2.403 .097
7. Siuf-6. Sinif 40.015 14.586 2.743 .036
8. Smuf-5. Siuf 20.284 11.763 1.724 .508
8. Sif-6. Siuf 32.359 14.696 2.202 .166
5. Smif-6. Sinif -12.075 11.907 -1.014 1.000

Tablo 4.6. incelendiginde, Basarmaya Yonelik I¢sel Motivasyon konusunda
gruplar arasinda gozlenen farkliligin, 7. Smif 6grencileri ile 6 sinif 6grencilerinin
ortalamalar1 arasindaki farkliliktan kaynaklandigir goriilmektedir. Farkliligin 6 smif
Ogrencileri lehine oldugu soylenebilir. Bu konuda elde edilen bulgulardan yararlanilarak

Sekil 4.1. ve Sekil 4.2°deki grafikler olusturulmustur.
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Sekil 4.1. Sinif Diizeyine Gore Basarmaya Yonelik Igsel Motivasyon Konusundaki
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Sekil 4.2. Basarmaya Yonelik I¢sel Motivasyon Konusunda Simif Diizeyleri Arasindaki
[liskiler

Bulgulara dayali olarak farkli siif diizeylerindeki 6grencilerin Ice Yansiyan
Dissal Motivasyonlarmin sinif diizeyine gore farklilasmasi konusunda, farkliligin hangi
gruplar aras1 farkliliktan kaynaklandigini belirlemek amaciyla pairwise comparison

incelemesi yapilmistir. Bu konuda elde edilen bulgular Tablo 4..7°de verilmistir.
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Tablo 4.7. Sinif Diizeyine Gore BILSEM Ogrencilerinin Ice Yansiyan Dissal Motivasyon

Konusundaki Ortalamalarmin Karsilagtirilmas: (p=.05)

Grup 1-Grup 2 Test Degeri Std. Hata Standardize Deger p

7. Smuf-8. Simf -19.961 14.486 -1.378 1.000
7. Suf-5. Simf 29.008 11.639 2.492 .076
7. Smuf-6. Simif 51.306 14.604 3.513 .003
8. Smuf-5. Siuf 9.047 11.777 .768 1.000
8. Sinif-6. Siuf 31.345 14.715 2.130 199
5. Sinif-6. Siuf -22.298 11.922 -1.870 .369

Tablo 4.7. incelendiginde, Ice Yansiyan Dissal Motivasyon konusunda gruplar
arasinda gozlenen farkliligin, 7. Sinif 6grencileri ile 6 sinif dgrencilerinin ortalamalar
arasindaki farkliliktan kaynaklandigi goriilmektedir. Farkliligin 6 sinif 6grencileri lehine
oldugu soylenebilir. Bu konuda elde edilen bulgulardan yararlanilarak Sekil 6 ve Sekil
7°deki grafikler olusturulmustur.
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Sekil 4.3. Sinif Diizeyine Gére Ice Yansiyan Dissal Motivasyon Konusundaki Farkhigin
Kaynagi
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3. Sinif
104.25

Sekil 4.4. Ice Yansiyan Dissal Motivasyon Konusunda Sinif Diizeyleri Arasindaki Iliskiler

Bulgulara dayali olarak farkli sinif diizeylerindeki 6grencilerin motivasyonsuzluk
diizeylerinin sinif diizeyine gore farklilagmasi konusunda, farkliligin hangi gruplar arasi
farkliliktan kaynaklandigini belirlemek amaciyla pairwise comparison incelemesi

yapilmistir. Bu konuda elde edilen bulgular Tablo 4.8’de verilmistir.

Tablo 4.8. Sunif Diizeyine Gore BILSEM Ogrencilerinin Motivasyonsuzluk Konusundaki

Ortalamalarmmin Karsilagtirtimasi (p=.05)

Grup 1-Grup 2 Test Degeri Std. Hata Standardize Deger p

5. Smuf-7. Siuf -14.189 11.094 -1.279 1.000
5. Smuf-6. Stuf -15.699 11.364 -1.381 1.000
5. Smf-8. Siuf -49.303 11.226 -4.392 .000
7. Siuf-6. Sinif 1.510 13.920 .108 1.000
7. Sinif-8. Sinif -35.114 13.808 -2.543 .066
6. Sinif-8. Sinif -33.604 14.025 -2.396 .099

Tablo 4.8 incelendiginde, okula yonelik motivasyonsuzluk konusunda, 5. Smif
ogrencileri ile 8 sinif 6grencilerinin ortalama puanlar1 arasinda anlamli bir farkliligin
oldugu goriilmektedir. Bu farkliligin 5. sinif 6grencileri lehine oldugu soylenebilir. Bu
konuda elde edilen bulgulardan yararlanilarak Sekil 4.5 ve Sekil 4.6’daki grafikler

olusturulmustur.
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Sekil 4.6. Motivasyonsuzluk Konusunda Sinif Diizeyleri Arasindaki Iliskiler

Ulagilan bulgulara dayali olarak sekizinci sinif 6grencilerinin motivasyonsuzluk
diizeylerinin 5., 6. ve 7. smif Ogrencilerinden daha yiiksek oldugu, sinif diizeyleri
arasindaki en belirgin farkliligin ise 5. sinif (88,96) ile 8. sinif (138,27) arasinda oldugu,

bunun da istatistiksel olarak anlamli oldugu Tablo 4.8’de goriilmektedir.
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4.5. Besinci Arastirma Sorusuna Iliskin Bulgular

BILSEM’lerde &grenim géren ogrencilere saglanan egitim ile &grencilerin
akademik motivasyonlar1 arasindaki iliskiye doniik 6gretmen goriislerinin nasil oldugu
sorusuna yanit bulmak amaciyla, Bilim sanat merkezlerinde gorev yapan matematik, fen,
Tiirkce ve Ingilizce 6gretmenleriyle (4 kisi) yapilan gériismelerden elde edilen veri igerik
analiziyle ¢ozlimlenmistir. Bu konuda ulagilan bulgular gériisme sorulariyla tutarli olacak
bigimde yedi grupta toplanmistir. Bu gruplar ayn1 zamanda besinci arastirma sorusu i¢in
olusturulan temalara karsilik gelmektedir.

Her bir tema altinda, goriisme yapilan farkli brangtaki dort Ggretmenin
goriiglerinden elde edilen kodlarla matrisler olusturulmustur. Devaminda 6gretmenlerin
ilgili temaya iliskin goriislerine, dogrudan alinan ifadelerle Ornekler verilmistir.
Ogretmenlerle yapilan goriismelerde elde edilen dokiimlerin incelenmesi sonucu
olusturulan temalar sunlardir:

Egitimin anlami

Genel akademik motivasyon

BILSEM’in akademik motivasyon iizerindeki etkisi
Gelecekle ilgili hedefler

Olumlu ve olumsuz motivatorler

Motivasyon artirict Oneriler

N o o~ w d e

Okul dis1 motivasyon kaynaklari

4.5.1. Egitimin anlam temasina yonelik bulgular
Besinci aragtirma sorusuna iliskin olusturulan ilk tema egitimin anlamina iliskin
Ogretmen goriislerini belirlemeye doniiktiir. Bu konuda ilgili kodlar yardimiyla hazirlanan

model Sekil 4.7’°de verilmistir.

77



o

" Faydal
Dunyay! Bireyler
Tamma Yetigtirme

Bakig Acisi Havata
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Toplumu
Sekillendirme

Editimin
Anlami
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Sekil 4.7. Ogretmen Gériisiine Gore Egitimin Anlami Temas ile Ilgili Model

Arastirmaya katilan 6gretmenlere egitimin anlami konusunda “Egitim sizin igin
ne ifade ediyor?” sorusu ydneltilmistir. Bu soruya O1M’nin egitimin diinyay1 tanimay1
saglayan, kisiyi hayata hazirlayan, O2F nin ise egitimin bireylerin diinyaya bakigmi
degistiren, gelistiren, giizellestiren ve anlamlandiran bir olgu oldugunu belirttigi
gozlenmistir. O1M kod adli 6gretmenin “Egitim kiginin gelismesini, diinyay: tanimasini,
hayata hazirlik yapmasini ifade ediyor. ” ve O2F kod adl1 6gretmenin “Egitim 0grencinin
diinyaya bakis agisint degistiren, gelistiren, giizellestiren ve anlamlandiran bir siireg.”
ifadeleri bu durumu ortaya koymaktadir.

O3T konuya farkli bir agidan yaklasarak egitimin veli, okul idaresi, 6grenci ve
Ogretmenlerin dahil oldugu bir ¢ergevede davranis degistirme siireci olarak algilanmasi
gerektigini, egitimde aile ve Ogretmen faktorlerinin en Onemli etkenler oldugunu,
ogretmenlerin tek baglarina basarili olamayabilecegini, ailelerin desteginin onemli
oldugunu, ailelerin ve 6gretmenlerin birbirini tamamlayici bir islev gordiiklerini, kaliteli
egitimin aile, 6gretmen ve G6grencinin isbirligi ile gerceklestirilebilecegini ve egitim
yoluyla bireylerin degistirildigini, doniistiiriildiigiinii ifade etmistir. O3T kod isimli
Ogretmenin “Egitimi aslinda ogrenci, 6gretmen, veli, yonetim, hepimizi igine alan bir
cercevede davranis degistirme siireci olarak algiliyorum. ... Egitimin tabi asil ana
noktasi ogretmen. Ancak ogretmenler tek bagina egitimle ilgili tam anlamiyla bazi seyleri
basaramayabilir. ... O yiizden egitimin ana noktasi ayni zamanda anne ve babalar ve

ailedir. Aile, ogrencilerin egitimini ilk asamada kaliteli bir sekilde tamamlayabildigi
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siirece ogretmenlerimiz de sonraki egitim ve oOgretim siirecini kaliteli bir sekilde

tamamlayacaklardir.” ifadesi bu durumu agiklamaktadir.

O4l’ye gore egitim toplumun sekillenmesine katk1 sunan ¢ok énemli bir unsurdur.
Egitim ailede baslayan ve daha sonra okulda formal bir ortamda devam eden bir olgudur.
Ayrica egitimle bireylerin bilgi, beceri ve ahlak gelisimine katki sunulmaktadir: Bu
hususu O41 kod isimli 6gretmen “Egitim bir égretmen olarak benim icin cok onemli.
Clinkii toplumu sekillendiren sey egitimdir. Egitim okulda baslamaz, ailede baslar ama
okulda daha formal bir ortamda devam eder ve genglerimizin sekillenmesi gerek bilgi ve
beceri gerek ahlaki anlamda topluma faydali bireyler olmasi i¢cin ¢ok onemli bir unsur.”

sOzleri ile ifade etmistir.

4.5.2. Genel akademik motivasyon temasina yonelik bulgular
Besinci arastirma sorusuna iliskin olusturulan ikinci tema BILSEM 6grencilerinin
genel akademik motivasyonuna iliskin 6gretmen goriislerini belirlemeye doniiktiir. Bu

konuda ilgili kodlar yardimiyla hazirlanan model Sekil 4.8’de verilmistir.

Zaman K‘?;glem Oz ur
@ Yetersizligi Edebilme Hissetmeleri @

Odgrencilerin
enel
Akademik

Motivasyonu
Kaygl
0 i O E‘LSEME Olmamasi
Herseyi BILSEM'e Yonelik
Bildiklerini Yonelik Motivasyonu

Dostinmeleri Motivasyonu Q Artiran Etkenler

Diglren Etkenler Sinava
Yénelik Etkln\lk

Motivasyon Bazh

Galisma
9 Ergen\lk
Merkezi Donera
Sinav Q
Kaygisi Konulara 0

Yénelik 0 Problemlerin
Motivasyon Derslere Hizli

& vanelik Cizilpes
Ss’zo\\.vr\l;;ﬁ:\sr‘nn Ogrenclmn Motivasyon
Isteksizligi

Sekil 4.8. Genel Akademik Motivasyon Temasiyla Ile Ilgili Model

Sekil 4.8.’de bilim sanat merkezlerinde gorevli 6gretmenlere genel akademik
motivasyon konusunda “Ogrencilerin  genel akademik motivasyonunu nasil
goriiyorsunuz?” sorusuna verdikleri cevaplardan elde edilen kodlar ve temalar verilmistir.
Branglarina gore 6gretmenlerin iirettikleri kodlar ve goriisme dokiimlerinden dogrudan
alinan ifadeler sirasiyla verilmistir.

Ogretmenlerle yapilan goriisme sonucunda elde edilen bulgulara gore, lise

oncesinde cogunlukla 6grencilerin genel akademik motivasyonlar1 yiiksektir fakat LGS
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ve YKS gibi merkezi smavlar yaklastikca Ogrencilerin akademik motivasyonu
BILSEM’de uygulanan ders ve etkinliklerden merkezi smava dogru kaymaktadir. 8. simf
ve sonrasinda dgrencilerin BILSEM’de uygulanan ders ve etkinliklere yonelik akademik
motivasyonlar1 diismekle birlikte akademik basarilar1 stirmektedir. Ayrica sinif
seviyesinin artmasiyla dgrencilerin motivasyonlar1 ve performanslari diismektedir. Bu
konuda O1M kod adl1 6gretmenin asagida yer alan ifadesi durumu agiklamaktadir:

O1M: “Okulda gérdiikleri konular icin motivasyonlar: gayet iyi. Bilim Sanat
Merkezinde 'de ortaokul, liseye gecene kadar gayet iyi. Ilkokul, ortaokul gayet iyi. 8. sumf
ve lisede merkezi sinav gergeginden dolayr azalmaya basliyor. ... Okulda sinava yonelik
motivasyonlart iyi, artiyor fakat BILSEM’e yénelik motivasyonlar: diisiivor. Genel
akademik bagarilari ¢ok iyi. Tiirkiye dereceleri yapan sinavlarda Eskisehir’de ilk siralar
alan ogrencimiz ¢ok. Ama sinif seviyesi yiikseldikge projelerde etkinliklerde katki sunan
ogrencilerimiz azaliyor.”.

Ogrencilerin 8. simifta LGS vb merkezi smavlar nedeniyle yorgun diistiiklerini,
kendilerine zaman ayiramadiklarini, etkinlikler i¢in yeterli zaman bulamadiklarini ifade
eden OIM kod adli dgretmene gore bu durum BILSEM’de akademik motivasyonu
distirmektedir.

O1M: flkokulda ve ortaokulda gayet iyi ama 8. simifta girdikleri sinav gercekten
cok etkiliyor. 8. swnifta girdikleri sinav fen dersine yonelik akademik motivasyonu
azaltyyor yani yorgun oluyor ¢ocuk, yeterli zaman bulamiyor. Bunun gibi sikintilar var.”

O2F kod adhi o&gretmene gore, BILSEM’deki Ogrenciden &grenciye
degisebilmekle birlikte, 6grencilerin genel akademik motivasyonlar1 beklendigi kadar
yiiksek degil. Bunda bir¢ok faktdr olmakla birlikte asir1 6zgiivenin olumsuz etkisi, sinif
seviyesinin yiikselmesiyle motivasyonun diigmesi, ergenligin etkisiyle yanlig bir benlik
algisina kapilmalar1 ve baz1 bireysel 6zellikler motivasyonu diistiriicii faktorler arasinda
sayilabilir.

O2F: “Ortaokul égrencilerinin akademik motivasyonunun cok iyi oldugunu
diigtinmiiyorum agik¢asi. Kiiciik gruplarda daha motiveler ama ortaokul seviyesine
geldikleri zaman yani 5, 6, 7, 8 bunlarda biraz buraya gelen ogrenciler biliyoruz
havasindalar ve biz her seyi biliyoruz her seyi yapariz, bizim ekstra bir sey 6grenmemize
gerek yok diye diistiniiyorlar o yiizden orta ve diisiik diizeyde oldugunu diistiniiyorum.
Ergenligin de etkisiyle yanlis bir benlik algisina kaptliyorlar.”

BILSEM &grencilerinin fen dersine yonelik motivasyonlarmin iyi seviyede

olmakla birlikte yeterince yiiksek olmadigini, gelistirilebilir diizeyde oldugunu ve
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dgrencilerin yeterince istekli davranmadiklarim belirten O2F kod adli 6gretmen, “Benim
dersim fen bilgisi. Onlarla fizik kimya veya biyoloji iizerine ¢alismalar yapiyoruz. Ders
agisindan bakildiginda iyi denilebilir. Ama yine de ¢ok iyi, ¢cok miikemmel sadece bir
ogrencim var. Bu da o&grenciden dgrencive degisiyor. Ogrencilerin  akademik
motivasyonlar: gelistirilebilir diizeyde. Iste ogrencide bitiyor yine is. ...” ifadesi ile
durumu agiklamstir.

O3T kod adhi ogretmene gore BILSEM &grencilerinin genel akademik
motivasyonu yiiksektir. Bunda da 6zel egitim 6grencilerinin olanaklarinin fazla olmasi,
onlarla birebir ilgilenilmesi, Ogrencilerin kendilerini 6zgilir bir sekilde ifade etme
olanagina sahip olmalari, 6grenci sorunlarinin kisa siirede ¢oziilebilmesi, kitap okuma
oranlarmin yiiksek olmasi énemli faktérlerdendir. Bu durumu O3T kod adli &gretmen
asagidaki sekilde ifade etmektedir.

“... Ogrencilerimizin akademik motivasyonlarim degerlendirdigimde 6grenciler
gergekten kurumumuza yani merkezimize ¢ok rahat bir sekilde gidiyorlar. Kendilerini
ozgiir bir sekilde ifade ediyorlar. Herhangi bir sorunu veya problemi oldugunda hemen
derse baslamadan bunu ¢ozme imkdnimiz oluyor. ... Burasi ozel egitim kurumu oldugu
icin, bireysel anlamda her tiirlii sorunu ¢ozerek ¢ok rahat bir sekilde akademik bir
motivasyonu saglayabiliyoruz.”.

BILSEM 6grencilerinin ~ Tiirkce ve edebiyat konusundaki akademik
motivasyonlar1 oldukg¢a yiiksektir. O3 T 6grencilerin akademik motivasyonlarini canli
tutmak igin Ogrencilerin ortaokulda 6grendikleri bilgilerle BILSEM’de 6grendikleri
bilgileri etkinlik bazli olarak ortiistiirmeye c¢alistigini ifade etmistir. O3T dersleri
eglenceli sekilde iglemesinin 6grencilerin akademik motivasyonlarini yiikselttigini bu
sekilde akademik basariya da destek sundugunu ifade etmistir. O3T kod adli 6gretmenin
“Ogrencilerimizin Tiirkce ve edebiyat dersleri ile ilgili olarak motivasyonlar: gercekten
cok yiiksek. ... Bu noktada onlarin akademik motivasyonunu etkilemek igin tabi ki
okuldaki ogrenilen bilgilerle buradaki 6grenilen bilgileri etkinlik bazli olarak mutlaka
ortiistiirmeye calisiyoruz. ... Tiirkce ve edebiyat derslerinde mutlaka ortaokullardaki
ogrenilen tiim bilgi ve kavramlart burada sadece etkinlik bazli diizenleyerek daha
eglenceli sekilde motivasyonu yiikselterek akademik basariya da destek sundugumuzu
diistintiyorum. ” ifadesi bu durumu destekler niteliktedir.

041 kod adli dgretmene gére BILSEM o6grencileri BILSEM’de smav ve not
kaygis1 yasamadiklari, derslerde etkinlik bazli calisildigy, ilgi duyduklari alanlara egilme

ve potansiyellerini ortaya koyma firsati bulduklar1 i¢in motivasyonlart yiiksek
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diizeydedir. Bu durumu O4i kod adli 6gretmenin “... Burada kendi ilgi alanlarina egilme
firsatlart oluyor. Sinav olmamasi, etkinlik bazli ¢alismamiz aslinda belli kaygilart
ortadan kaldirtyor ve bu sayede yapabilecekleri seyleri ve potansiyellerini daha ¢ok
ortaya koymay: kolaylastirtyor sanirim.” Ifadesi desteklemektedir.

041 kod adli dgretmen, Ogrencilerin Ingilizce dersine ydnelik akademik
motivasyonlarinin baglangicta diisiik oldugunu fakat yaptig1 cesitli calismalarla
ogrencilerin motivasyonlarin1 yiikseltmeye c¢alistigini ifade etmektedir. Ogrencilerin
okulda da sadece smav odakli olarak gordiikleri i¢in Ingilizcenin c¢ok sevdikleri
eglendikleri bir ders olmadigin1 ifade etmistir. O41 kod adli gretmen bu durumu “Benim
dersime motivasyonlari ilk geldiklerinde genellikle diisiik oluyor. Ciinkii sinav odakl
goriiyorlar. Okulda da sinav odakli olarak gordiikleri icin ¢cok sevdikleri eglendikleri bir
ders degil. Bazi ¢ok yetenekli olan ogrencilerimiz seviyor ama motivasyon olarak diisiik

2

oluyor. Burada yaptigimiz ¢calismalarla bunu arttirmaya ¢alistyoruz.” ifadesiyle ortaya

koymaktadir.

4.5.3. BILSEM’in akademik motivasyon iizerindeki etkileri temasina yonelik
bulgular

Besinci arastirma sorusuna iliskin olusturulan iiclincii tema BILSEM’in
ogrencilerin akademik motivasyonuna olan etkilerine iliskin 6gretmen goriislerini
belirlemeye doniiktiir. Bu konuda ilgili kodlar yardimiyla hazirlanan model Sekil 4.9°da

verilmistir.
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Sekil 4.9. BILSEM’in Akademik Motivasyon Uzerindeki Etkisi Temasina Ait Model
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Sekil 4.9.°da bilim sanat merkezlerinde gorevli 6gretmenlerin Bilim Sanat
Merkezlerindeki dgrencilerin akademik motivasyonu konusunda “BILSEM &grencileri
ile diger okullardaki 6grencileri akademik motivasyon agisindan karsilastirin. Size gore
BILSEM’de 6grenim gdrmenin, dgrencilerin akademik motivasyonu iizerindeki etkisi
nasildir?” sorusuna verdikleri cevaplardan elde edilen kodlar ve tema gdsterilmistir.
Branglarina gore 6gretmenlerin iirettikleri kodlar ve goriisme dokiimlerinden dogrudan
alinan ifadeler sirasiyla verilmistir.

BILSEM’de 6grenim gdrmenin, dgrencilerin akademik motivasyonu iizerindeki
etkisi konusunda tiim 6gretmenler bilim sanat merkezinde dgrenci olmanin, 6grencilerin
akademik motivasyonlarii artiric1 bir etki yaptigim, BILSEM &grencilerinin diger
okullardakilerden daha istekli, daha aktif ve daha fazla gilidiilenmis durumda olduklarim
belirtmiglerdir. BILSEM &grencilerinin akademik motivasyon bakimindan birbirlerine
yakin seviyede olmalarimin ve onlarin fikirlerinin alinmasinin, fikirlerine deger
verilmesinin akademik motivasyonu artirdigi  belirtilmistir. Ayrica BILSEM
ogrencilerine yonelik yliksek beklentilerin, yliksek akademik motivasyona neden oldugu
ifade edilmistir. Bu durum OIM kod adli égretmenin “BILSEM 'dekiler akademik
motivasyon agisindan daha aktif oluyor, daha farkl, daha basaril ve istekli oluyorlar.
Ozellikle aym seviyedeki égrenciler birbirlerini gordiikleri zaman daha da etkili oluyor.
Farkl ve yeni bilgi edindikleri icin ozgiivenleri artiyor. Bir de fikirleri soruldugu icin
daha iyi iiretim iceren etkinlikler yapiyorlar. Farkini hem BILSEM’e hem de érgiin
okullara gidenler daha ¢abuk goriiyorlar.” ifadesi ile desteklenmektedir.

O2F kod adli 6gretmene gére BILSEM o6grencilerinin entelektiiel becerilerinin
yiiksek olmasinin yaninda 6zgiivenlerinin yiiksek oldugu da gdézlenmektedir. Ortaokul
seviyesindeki 6grencilerin akademik motivasyonlari orta diizeyde olsa da bu dgrenciler
diger okullardaki 6grencilerden daha motive. Yani sira 6grenciler yeterince istekli
degiller. Ogrencilerde zaman zaman c¢aba eksikligi gdzlenmektedir. Buna ragmen
akademik basarilar yiiksek. O2F kod adli 8gretmene gdre dgrenciler ¢aba gostermeden
basariya ulasmay1 amaglamaktadirlar:

“Normal okuldaki ogrencilerden akademik motivasyonlar: daha yiiksek. ... Hizli
ogreniyorlar. Stkintimiz surada ogrendiklerinin hani biraz ogrendiklerinde ¢abuk
anladiklar kavradiklar: igin iizerine gitmiyorlar sadece. Yeterince istekli degiller. Ama
basarida sikinti yok. ... Asiri 6zgiiven sahibiler ve biliyoruz havasindalar. ... Ileride
bilimle ilgili bir alanla ugrasmak istiyorlar ama c¢okta 6yle zamanlarini vermek,

’

kafalarint yormak istemiyorlar. Yeterince emek sarf etmiyorlar ...’
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O3T kod adli 6gretmen de diger dgretmenlere benzer diisiincelere sahiptir. Ona
gore BILSEM ogrencileri diger okullardaki dgrencilere gore daha fazla giidiilenmis
durumdalar. BILSEM’deki proje odakli c¢alismalar dgrencilerin  akademik
motivasyonlarii artiric1 dnemli bir faktdr olarak islev gormektedir. Ogretim programinin
rutinden ¢ok yaraticiliga odakli olmas1 akademik motivasyonu artirryor. O3T kod adli
Ogretmene gore okuma aliskanligi olan bir ortaokul 6grencisi ile akademik basariy1
yakalamak zor degil.

“Evet tabii ki bizim BILSEM &grencilerinin akademik olarak iist konumda oldugu
acik bir sekilde goriiliiyor. ... 7.simif ya da 6. sinif diizeyindeki égrencilerle TUBITAK
4006, TUBITAK 4004 Doga egitimi, TUBITAK ortaokullar aras: yarismalarda da onlar:
proje havasina sokuyoruz. Ciinkii bizim buradaki amacimiz, bir proje merkezi olmak. ...
BILSEM de Tiirkce ve edebiyat simiflarinda ogrencilerimizle kitap okuyoruz ve beraber
inceliyoruz, kitap analizleri yapiyoruz. ... Okuma aligkanligt olan bir ortaokul ogrencisi
ile istedigimiz akademik basariy ¢ok rahatlikla halledebilecegimizi diistintiyorum.”

041 kod adli dgretmene gore BILSEM o6grencilerindeki yiiksek 6zgiiven ve
motivasyon aslinda onlara yonelik yiiksek beklentiden kaynaklanmaktadir. Veliler,
ogrencileri yiiksek beklenti nedeniyle, BILSEM’i kazandiktan sonra 6zel okullara ve
kurslara daha fazla gonderme egilimi sergilemektedir. Bu yiiksek beklenti, 6grencilerde
daha iyisini yapabilirim hissini uyandirarak 6zgiivenlerini ve akademik motivasyonlarini
artirmaktadir.  Ayrica, Ogrencilerin  BILSEM’de  konulart  ortaokuldaki  diger
arkadaslarindan daha 6nce gormeleri ve farkindalik diizeylerinin yiiksek olmasi etkinlik
bazli ¢alismalar dgrencilerin akademik motivasyonlarini oldukga yiikselmektedir. O41
kod adli &gretmenin “Ben bu dgrencileri karsilastirdigimda BILSEM égrencileri
iizerinde daha fazla baski oldugunu gériiyorum. Mesela BILSEM’i kazandiktan sonra
ozel okullara daha fazla kurslara vs. génderiyorlar. Bunun sebebi bu ogrencilerden daha
biiyiik bir beklenti olmasidir. Bundan otiirii de motivasyonlart arkadaslarina gore
degisiyor. Ogrencilere daha iyisini yapabilirim diye bir oOzgiiven geliyor diye
diigtiniiyorum. Burada BYF programinda dersleri ve konular: arkadaslarindan daha once
goriiyorlar. Yabanci dil miifredatinda da ayni sekilde. Fizik, Biyoloji, Kimya gibi dersleri
daha erken aliyorlar. Farkindaliklar: daha énde oluyor bir kere. Bu da motivasyonlarini
arttirtyor. Dolayisiyla akademik motivasyonlart ¢ok ¢ok daha yiiksek oluyor.” ifadesi bu

durumu desteklemektedir.
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4.5.4. Gelecekle ilgili hedefler temasina yonelik bulgular
Besinci arastrma sorusuna iliskin olusturulan dordiincii tema BILSEM
Ogrencilerinin gelecekle ilgili hedeflerine iliskin Ogretmen goriislerini belirlemeye

dontiktiir. Bu konuda ilgili kodlar yardimiyla hazirlanan grafik Sekil 4.10°da verilmistir.
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Sekil 4.10. BILSEM Ogrencilerinin Gelecekle Iigili Akademik Hedefleri Temasiyla Iigili
Grafik

Sekil 4.10’da Bilim sanat merkezlerinde gorevli 6gretmenlerin Bilim Sanat
Merkezlerindeki  Ogrencilerin  gelecekle ilgili akademik hedefleri konusunda
“Ogrencilerin gelecek ile ilgili akademik hedeflerini nasil gériiyorsunuz?” sorusuna
veridkleri cevaplardan elden edilen kodlara ait referanslar verilmistir. Branslarina gore
ogretmenlerin trettikleri kodlar ve goriisme dokiimlerinden dogrudan alinan ifadeler
sirastyla verilmistir.

BILSEM o&grencileri sayisal alanlara yonelmek istemektedirler. Ogrenciler
arasinda tip egitimine yogun talep var. Ayrica ebeveynler, 6grencilere tip egitimi almalari
konusunda baski yapmaktadir. Ogretmenler ise Ogrencileri ilgi duyduklari alanlara
yonlendirmektedir. O1M kod adli 6gretmenin “... Bazilar: Fen- Edebiyat okumak istiyor
digerleri anne baba ¢evre etkisiyle tip okumaya yoneliyor. Biz tabi ki Fen-Edebiyat, Fizik,
Kimya, Matematik o6grenci hangi alana ilgi duyuyorsa onu tavsiye ediyoruz
ogrencilerimize. Genelde tip okumak isteyen ¢ok.” ifadesi bu durumu agiklamaktadir.

O2F kod adli 6gretmene gore BILSEM o6grencilerinin iitopik sayilabilecek
hayalleri bulunmaktadir. Ogrencilerde ¢ok daha iyisini bagarabilecek potansiyel var ama

yeterince istekli davranmiyorlar, motivasyon eksikligi yasiyorlar. Bununla birlikte
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hedeflere nasil yiiriiyeceklerini ise bilmemektedirler: lgili 6gretmenin “Biraz hayal yani
titopik goriiyorum. Hedefler yiiksek ama o yiiksek hedefe nasil ulasacaklarint bilmiyorlar.
Eger isteseler ¢ok daha iyilerini de yapabilirler, yapabilecek kapasiteleri var ama
istekleri yok motivasyonlart yok bununla ilgili. Akademik motivasyonlari yeterince iyi
degil, daha iyi olabilir.” ifadesi bu durumu desteklemektedir.

O3T kod adli 6gretmene gére BILSEM 6grencilerinin 6zgiivenlerinin yiiksek olmasi
nedeniyle gelecek kaygisi tasimadiklar1 sdylenebilir. Tiirk¢e baglaminda yeterlikleri cok
yiiksek. Ogrenciler cesitli alanlarda basar1 gdsterebilecek, uzman personel olabilecek
potansiyele sahip. Ogretmenlerin Ogrencilere yonelik olumlu bakist dgrencilerin
kendilerine yiiksek hedefler belirlemelerine yol agmaktadir:

“...Gelecekle ilgili kayg tasidiklarini zannetmiyorum. Buradaki ogrencilerimizin her
seyden once iyi bir okuyucu, aydin bir okuyucu olabileceklerini, okuyarak inceleyerek ve
analiz yaparak tiim sorunlari rahatlikla ¢ozebileceklerini diisiintiyorum. Akademik olarak
Tiirkge ve edebiyat derslerinde mutlaka gelecege yonelik olarak belki ikinci meslek olarak
ornegin bir Tiirk¢e 6gretmeni olabilir, yazar olabilir veya bir gazetede yazilar: olan,
makaleleri olan, kose yazilari olan bir yazar da olabilir, konferanslar veren birileri de
olabilir, doktor da olabilir. ... Ogrencilerin akademik olarak gelecekle ilgili hi¢chir engeli
oldugunu diisiinmiiyorum.”

041 kod adli dgretmene gore gore bilim sanat merkezlerinde dgrenim goren
ogrencilerin gelecek hedefleri ¢ok belirgin degildir. Ogrenciler yiiksek 6zgiivenlerine
dayanarak hedeflerinde en iist noktaya gelmek, en 1yisini bagarmak istiyorlar. Bu durumu
04l kod adl1 6gretmenin “Ogrencilerin gelecek ile ilgili akademik hedefleri ashinda ¢ok
belirli degil. En azindan benim dersine girdigim ortaokul gruplarinda ¢ok sey istiyorlar,
en iyisini olmak istiyorlar. Hedeflerinde en tist noktaya gelmek istiyorlar. Ama ¢ok belirli
degil. Doktor da olmak isteyebiliyor ayni anda heykeltiras da olmak isteyebiliyor. Ama
her ikisinde de en iist noktaya gelmek istiyor. Burada bir 6zgiiven var. Ben yaparsam en

iyisini yaparim diyor ¢ogu.” ifadesi desteklemektedir.

4.5.5. Olumlu ve olumsuz motivatorler temasina yonelik bulgular

Besinci arastirma sorusuna iliskin olusturulan besinci tema BILSEM
Ogrencilerinin motivasyonlarint olumlu ya da olumsuz etkileyen faktorlere iliskin
Ogretmen goriislerini belirlemeye doniiktiir. Bu konuda ilgili kodlar yardimiyla hazirlanan

model Sekil 4.11°de verilmistir:
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Sekil 4.11. BILSEM Oégrencilerinin Motivasyonlar: Uzerinde Etkili Olan Faktorler Ile
Igili Model

Sekil 4.11°de Bilim sanat merkezlerinde goérevli 6gretmenlerin Bilim Sanat
Merkezlerindeki 6grencilerin motivasyonlari iizerindeki olumlu ve olumsuz etkiye sahip
faktorler konusunda “Ogrencilerin akademik motivasyonlarini olumlu/ olumsuz etkileyen
faktorler nelerdir?” sorusuna verdikleri cevaplardan elde edilen kodlar ve tema
gosterilmistir. Branglarina gore Ogretmenlerin drettikleri kodlar ve goriisme
dokiimlerinden dogrudan alinan ifadeler sirasiyla verilmistir.

Ogrencilerin motivasyonu LGS nedeniyle BILSEM etkinliklerinden smava dogru
kaymaktadir. Ogrenciler sinava ¢alismak i¢in zaman ayirmak zorunda olduklarindan,
yeterli zamanlar1 kalmamakta ve BILSEM etkinlikleri igin ayirdiklari zaman ve
duyduklart ilgi azalmaktadir. Ayrica LGS nedeniyle aile, okul ve c¢evre tarafindan
uygulanan baski 6grencilerin motivasyonlarini diisirmektedir. Diger taraftan projeler,
sergiler gibi 6grenciyi siirece dahil eden galismalar motivasyonu artirmaktadir: O1M kod
adl 6gretmenin “Olumsuz etkileyen kuskusuz sinav. Sinavdan dolay, aile, okul, ¢evre
baskisi. Olumlu olarak ta BILSEM de ya da okulda yapilan proje etkinlikleri, sergiler ve
bu tiir ¢alismalar. Cocugu dahil ettiginiz biitiin ¢alismalar motivasyonu arttiriyor.
BILSEM kapsaminda yaptigimiz proje ve etkinlikler motivasyonu arttirirken, 8. sinifta
sinavin varligi motivasyonu diistiriiyor.” seklindeki ifadesi bu durumu agiklamaktadir.

Sosyal medya genellikle 6grencilerin motivasyonu tizerinde genellikle olumsuz
etki yapsa da bu durumun aksi de miimkiindiir. Sosyal medyada hem olumlu hem de
olumsuz 6rnekler bulunabilmektedir. Ogrenci kendi egilimleri dogrultusunda olumlu

orneklere veya olumsuz Orneklere yonelebilmetedir. Bu noktada, 6grencinin sosyal
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medyay1 nasil kullandig1, sosyal medyaya ne kadar siire ayirdigi kritik rol oynamaktadir.
Ayrica arkadas ¢evresi 6grencilerin akademik motivasyonlari tizerinde hem olumlu hem
de olumsuz etki olusturabilmektedir. Arkadas g¢evresinin 6zelliklerine ve Ggrencinin
kendi egilimlerine gore olumlu ya da olumsuz sonuglar ortaya ¢ikabilmektedir. O2F kod
adli 6gretmenin “... Sosyal medya hem olumlu hem de olumsuz etkileyebiliyor. Bu durum
ogrencinin neye yoneldigine bagh. Hani olumsuzlar: da goriiyorlar olumlular: da.
Osrencinin egilimleri ve sosyal medyay ne sekilde kullandiklar: énemli. Arkadas ¢evresi
de aymi sekilde. Arkadas ¢evresinin davraniglari, aliskanliklari, egilimleri ve 6grencinin
kendi egilimleri belirleyici. Bu nedenle dogru arkadas se¢cimi énemli” ifadesi bu durumu
desteklemektedir.

BILSEM’lerde sinav ve not kaygisi olmamasi 6grencilerin motivasyonlarini
artirirken, yanlis arkadasliklar, yanlis yonlendirmeler ve veli baskisi 6grencilerin
akademik motivasyonlarimi diisiirmektedir. O3T kod adli 6gretmenin ... BILSEM 'deki
ogrencilerimizin kesinlikle bir not kaygisi yok. ... Yanhs arkadashklar veya yanls
vonlendirmeler, veli baskist gibi durumlarin  akademik olarak ogrencilerin
motivasyonlarim diigiirdiigiinii diistintiyorum...” ifadesi bu durumu agiklamaktadir.

Ogretmen-dgrenci iliskisi motivasyonu artirirken, motivasyon artisina neden
olabilecek baska faktdrler de bulunmaktadir. Bunlar arasinda goniillii faaliyetler,
ogrencilerin ilgi alanma dayal etkinlikler gosterilebilir. Ogrenciler kendi ilgi alanlarina
giren goniilliiliik bazinda yaptiklar islerde {istiin performans sergileyebilmektedir. Yan1
sira 6grencilerin ilgisini ¢ekmeyen, baskasinin koydugu yanlis hedefler 6grencilerin
motivasyonlarmi diisiiriici etki yapmaktadir. Ogrenciler baskalarmm belirledigi
hedeflere ulasamayacagin1 ve basarisiz olacagmi diislinerek kendinde siirekli sug
bulmaktadir. O41 kod adli 6gretmenin “Olumlu etkileyen etkenler genel olarak ders
bazinda yaklastigimiz zaman, ogretmenle olan iliskisi, ondan beklenen sorumluluklar ¢cok
etkiliyor. ... Ama kendi ilgi alanlarinda goniilliiliik bazinda yaptiklar: islerde ¢ok daha
farkly isler ¢ikarabiliyorlar. Orada gergekten omlart  heyecanlandiran ne
gorebiliyorsunuz. Ilgi alanlarina giren bir seyler oldugunda motivasyonlar yiikseliyor.
... Motivasyonlarini olumsuz etkileyen faktérler bence onlara gosterilen bunu yapmalisin
diye konulan hedefler baskalari tarafindan kondugunda ve bu hedefler onlara hitap
etmeyen yanlis hedefler oldugu zaman basarisizlik onlari ¢ok kétii etkiliyor. Hedeflerini
kendileri koymus olsalar ya da hedefler daha dogru koyulsa belki daha farkli olur. Yanlis
hedefler ¢ok kotii etkiliyor. Yapamayacagini ve basarisiz olacagini diisiinerek kendinde

stirekli su¢ buluyor.” ifadesi bu durumu agiklamaktadir.
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4.5.6. Motivasyon artirici 6neriler temasina yonelik bulgular

Besinci

arastirma

sorusuna

iliskin olusturulan altinct1 tema BILSEM

Ogrencilerinin motivasyonlarini artirmaya yonelik 6gretmenlerin 6nerilerini belirlemeye

doniiktiir. Bu konuda ilgili kodlar yardimiyla hazirlanan model Sekil 4.12°de verilmistir.
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Sekil 4.12. BILSEM Ogrencilerinin Motivasyonlarini Artirict Oneriler Temas: Ile Iigili

Model

Sekil 4.12°de Bilim sanat merkezlerinde gorevli ogretmenlerin Bilim Sanat

Merkezlerindeki 6grencilerin motivasyonlar1 artirmaya doniik Onerileri almak tiizere

“Ogrencilerin akademik motivasyonlari1 arttirmak i¢in A) Genel olarak neler

yapilabilir? B) Sizin dersinizde neler yapilabilir?” sorularina verdikleri cevaplardan elde

edilen kodlar ve temalar verilmistir. Branslarina gore 6gretmenlerin tirettikleri kodlar ve

goriisme dokiimlerinden dogrudan alinan ifadeler sirasiyla verilmistir.

Ogretmenlere, grencilerin akademik motivasyonlarmi arttirma yollar1 konusunda

hizmet-igi olanaklar1 sunulmalidir. Ogretmenler alanlarindaki yenilikleri grenmek ve

kendilerini gelistirmek konusunda zaman ve yer sorunu yasamaktadir. O1M kod adli

O0gretmenin “Birincisi 6gretmenlerimizi, kendimi de katiyorum isin igine, hizmet igi

egitimlerle desteklemek gerekiyor. Branglarinda farkli yeni bilgiler edinmesi igin

ortamlar hazirlamak gerekiyor. Bazen kendimden de biliyorum, ¢alismak igin zaman ya

da yer bulamiyorum. Gelistirmek i¢in. Ciinkii bilim ya da herhangi bir sey ile ugrasmak

icin zaman gerekiyor. Siirekli degisiyor. Stirekli yeni seyler o6grenip ogrencilere
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gostermek gerekiyor. Bu da ogrencilerin motivasyonlarni tabi ki arttirwr.” ifadesi bu
durumu agiklamaktadir.

Ogretmenin yetkinligi, iyi ve kaliteli egitim almasi, alaninda derinlesmesi ve
alanina hakim olmas1 oldukca énemli. Ogrenci motivasyonunu artirmak icin dgretmenler
alanlarindaki yeni gelismeleri takip etmeli, bilgilerini yenilemeli, kendilerini stirekli
giincellemeli. Ayrica dgretmen niteligini artirmaya doniik faaliyetler icra edilmeli. O1M
kod adli 6gretmenin “Matematik dersinde yeni ¢ikan ya da bizim yeni 6grendigimiz konu
ya da etkinlikleri 6renerek ¢ocuklarin motivasyonlarini arttirabiliriz. Ornek olarak son
villarda Geo-Gebra diye bir alan ¢ikti. Bunu tam 6grenmis olsak ogrencilere daha iyi
aktarip daha giizel etkinlikler yapabiliriz. ... Matematik modelleme ile ilgili bir seyler
ogrenirsek daha ¢ok aktarabiliriz. Yani ilk sirada aslinda 6gretmenin yetkinligi geliyor.
Ogretmenin iyi ve kaliteli egitim almasi. Ogretmen alaninda derinlesirse, bu 6grencinin
akademik motivasyonuna olumlu etki eder.” ifadesi bu durumu desteklemektedir.

Somut Orneklerin gosterilmesi, mesleginde basarili kisilerle 6grencilerin
tanistirilmast ve iletisim kurdurulmasi yoluyla 6grencilerin akademik motivasyonlar
artirilabilir. O2F kod adli 6gretmenin “Onlarin daha cok olmak istedikleri bilimle ilgili
veya meslekle ilgili iyi orneklerle birebir tanistirtlabilir... Yani eger genetikle ilgili bir
sey c¢alismak istiyorsa bir genetik miihendisi ile tamistirilmali, birebir iletisim
kurdurulmalr olmak istedigi ile ilgili. Somut ornekler gostererek ...” ifadesi bu durumu
aciklamaktadir.

Fen dersinde 6grencilerin akademik motivasyonlarinin artirilmasi i¢in O2F kod
adli Ogretmene gore daha ¢ok arastirma projesi yaptirilmali ve oOgrencilerin igsel
motivasyonlarini artirmaya yonelik faaliyetler diizenlenmeli, bu baglamda gereken
tedbirler almmali. Ogrenciler daha istekli hale getirilmeli. O2F kod adli égretmenin
“Motivasyonu artirmak arastirma projeleri gésteriyorum érnegin onlara. TUBITAK n
yiiriittiigii projelerin her asamasini gosteriyorum. Kimiyle dalga geciyorlar kimini
vapabiliriz diyorlar. ... Ama kendileri yeni bir sey iiretmiyorlar ya da iireten o kisim ¢cok
az dedigim gibi. Ben elimden geleni yapiyorum ama yine de ig 6grencide bitiyor yapmak
istemiyorsa bir fikrim var diyor ama yapmayacagim diyor. Cocugun i¢sel motivasyonunu
arttirici ¢alismalar yapilabilir” seklindeki ifadesi bu durumu desteklemektedir.

Ogrencilerin akademik motivasyonlarmni arttirmak igin projelerde basarili olan
Ogrencilerin ddiillendirilmesi, sinema, gezi, tiyatro etkinliklerinin diizenlenmesi,
tiniversitelerin gezilmesi, kitap fuarlarina yonelik ziyaretler gibi etkinlikler 6grencilerin

motivasyonlarm artiracaktir. O3T kod adli gretmenin “... Ogrencilerimizi ozellikle en
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onemlisi etkinliklerde ve projelerde basarili olan ogrencilerimizi veya giinii miisait olan
tiim oOgrencilerimizi gezilere gonderiyoruz, sinemaya, tiyatroya veya iiniversiteye
gotiiriiyoruz. Ornegin Anadolu Universitesi Sinema Tv’yi ziyaret ettik yakin zamanda.
Kitap fuarlarini ziyaret ediyoruz. Ozdilek’teki kitap fuarina gittik. 10-15 Aralik’ta
diizenlenecek TUYAP kitap fuarina da gideceSiz. Onlar icin gercekten motivasyonu
arttiryor. ... seklindeki ifadesi bu durumu agiklamaktadir.

Tiirkge dersinde 6grencilerin akademik motivasyonlarini artirmak igin proje
caligmalan yiiriitmek faydali olmaktadir. Ayrica tiyatro faaliyeti, yazarlari, sairleri derse
cagirmak veya onlar1 ziyaret etmek, siir, kitap ve masallar lizerine konferanslar ve sdylesi
faaliyetleri gibi sosyal etkinlikler Ogrencilerin akademik motivasyonlarina katkida
bulunmaktadir. O3T kod adl1 6gretmenin “Benim dersim Tiirkce ve edebiyat dersi oldugu
icin bunlarla ilgili olarak proje ¢alismasi yaptik, proje yiiriitiiciisii olduk. ... Dersimde
tivatroya gidiyoruz dedigim gibi yine farkli yazarlari getiriyoruz. Ozellikle bélgesel
vazarlar bizim i¢in ¢ok onemli. Eskisehir ve ¢evresindeki ilgcelerde bulunan yazarlari,
Sairler ve Yazarlar Dernegi’'ni ziyaret ediyoruz. Onlarla séylesiler yapiyoruz.
Hocalarimizi séylesi yapmalart igin davet ediyoruz. Siir, kitap ve masallar iizerinde
konferanslar gerceklestiriyoruz. ...” ifadesi bu durumu agiklamaktadir.

Ogrencilerin hazir bulunusluk diizeylerine ve seviyelerine uygun etkinliklerin
yapilmasi, planlama esnasinda Ogrencilerin ilgi ve isteklerinin g6z Oniinde
bulundurulmasi, 6grencilere kendilerini ifade etme firsatinin verilmesi ve bu konuda
ozgiirliik saglanmas1 BILSEM o6grencilerinin akademik motivasyonlarmi artiracaktir.
04l kod adl1 6gretmen “Ogrencilerin akademik motivasyonlarini arttirmak icin bir kere
hazir bulunusluklarina gore seviyelerine, kendi ilgi alanlarina uygun, kendilerini iyi ifade
etme firsatlart vererek, ozgiirliik vererek planlama yapmak. Bir 6gretmen agisindan
bence bunlar onemli.... Bunun faydasi inanilmaz giizel. ... Onlarin isteklerine gore

’

calisgimiz zaman ¢ok farkli sonuglar aliyoruz.” ifadesiyle bu durumu ortaya
koymaktadir.

Ogrencilere neyi, neden dgrendiklerini isin basinda agiklamak, hedefler hakkinda
detay bilgiler vermek, etkinlikleri 6grencilerin ilgi ve isteklerini gdz oniinde bulundurarak
planlamak, 6grencilere kendilerini ifade etmek icin yeterli zaman vermek, farkli 6grenme
stillerine hitap etmek igin farkli yontem ve teknikler kullanmak dgrencilerin Ingilizce
dersindeki akademik motivasyonlarini artirmaktadir. O41 kod adli 6gretmen bu durumu
“... Istedikleri hedeflere diinya capinda uluslararas: yayinlar: takip ederek bir seyler

yapmak icin Ingilizce bilmeleri lazim. Bir kere neden égrenivorlar, Ingilizce nedir,
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nereden gelmistir, ne icin kullamlir bunlari ilk basta, dénem basinda ilk derslerde
aktarmak gerekiyor. ... llgi ve isteklerine gore dersleri, etkinlikleri ozellestirmek ¢ok
onemli. Ogretmenden ¢ok ogrencinin konusma zamani olmasi lazim. ... Bir de
cesitlendirmek yani kullanilan teknikler, yontemler, ortamlar farkli olmali. Kimi

ogrenciler dijital ortamda daha iyi ogrenirken, kimi ogrencilerde tam tersi olabiliyor...’

ifadesi bu durumu ortaya koymaktadir.

4.5.7. Okul dis1 motivasyon kaynaklar: temasina yonelik bulgular

Besinci arastirma sorusuna iliskin olusturulan yedinci tema BILSEM
ogrencilerinin okul disinda motivasyonlarina etki eden faktorlere iliskin Ogretmen
goriiglerinin belirlenmesine doniiktiir. Bu konuda ilgili kodlar yardimiyla hazirlanan

model Sekil 4.13’de verilmistir.
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Sekil 4.13’de Bilim sanat merkezlerinde goérevli 6gretmenlerin Bilim Sanat
Merkezlerindeki Ogrencilerin motivasyonlarin1 etkileyen okul disindaki faktorlere
yonelik goriislerini almak tizere “Okul disinda 6grencilerin akademik motivasyonuna etki
eden faktorler nelerdir?” sorusuna verdikleri cevaplarin analizi sonucunda olusturulan
kodlar ve tema verilmistir. Branslaria gore 6gretmenlerin iirettikleri kodlar ve gériisme
dokiimlerinden dogrudan alinan ifadeler sirastyla verilmistir.

OIM kod adli dgretmene gdre ogrencilerin ilgi alanlarina yonelik geziler,
uzmanlarla goriismeler, projeler, sergiler, yarigmalar gibi faaliyetlere katilim motivasyon
artirict faktorler olarak goriilebilir. Ayrica dgrencilerin anne babalarinin, ¢evrelerinin
tesvik etmesi ve Ogrencilerin egitim ile ilgili sahip oldugu imkanlar akademik

motivasyonlarmm artirir: “flgi duydugu alan ile ilgili ¢calismalarda bulunmasi. Ornegin
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ogrencinin elektronige ilgisi varsa, bu konuda geziler diizenlenmesi, uzman kisiler ile
gortisiilmesi, projelere, sergilere ya da yarismalara katilmas: motivasyonlarini arttiriyor.
Anne babasinin, ¢evresinin ogrencileri tesvik etmesi, imkanlarin bulunmasi etkili
olacaktir.”

O2F kod adli dgretmene gore, aile arkadas ve sosyal medya o&grencilerin
motivasyonlarini etkileyen temel faktorlerdir: “Ailesidir, arkadaslaridir yine bu sosyal
medyadir diye diistintiyorum.”

O3T kod adli &gretmene gore Ogrencilerin ¢evrelerinde oOzellikle arkadas
ortamlarinda karsilastiklar1 olumsuz tutum ve davranislar onlarin  akademik
motivasyonunlarin1 olumsuz etkiler: “... Eger bir ¢ocuk mesela evinden ¢iktigi andan
itibaren okula gidesiye kadar herhangi bir olumsuzlukla karsilasmadiysa zaten mutlaka
giin icinde de olumlu bir sekilde motivasyonunu siirdiirebiliyor. Dedigim gibi ¢evre
faktorii, arkadas ¢evresi ve diger kisilerin olusturdugu olumsuz iletisim ogrencilerin
motivasyonuna zarar veriyor...”

O41 kod adl1 6gretmene gore, Aileler, 6grencileri is olanaklari nedeniyle kendi ilgi
ve istekleri dogrultusunda zorluyor. Bu durum 6grencilerin akademik motivasyonlarini
etkiliyor. Ogrencilerin hobilerinin olmasi onlarin motivasyonlarini artiriyor: “En basta
aile, ¢tinkii su anda yabanci dil alaninda ozel yetenegi olan 6grencilerimiz olabiliyor ama
lise seviyesine geldiklerinde genel olarak fen alamina yéonlendirildiklerini goriiyoruz.
Ciinkii is olanaklar: anlaminda daha zengin secenekler bulunmakta. Ozel hobileri ¢cok
fazla gelistirebiliyor ...”

4.6. Altinc1 Arastirma Sorusuna iliskin Bulgular

Ogrenci goriislerine gore, dgrencilerin motivasyonu iizerinde etkili olan faktorler
nelerdir sorusuna yanit bulmak amaciyla, Bilim sanat merkezlerinde 6grenim goren
Ogrencilerden sekizi ile yapilan goriismelerden elde edilen veri igerik analiziyle
¢Ozlimlenmistir. Bu konuda ulasilan bulgular goriisme sorulariyla tutarli olacak bigimde
yedi grupta toplanmistir. Bu gruplar ayn1 zamanda altinci arastirma sorusu igin
olusturulan temalara karsilik gelmektedir.

Her bir tema altinda, goriisme yapilan sekiz 6grencinin goriislerinden elde edilen
kodlara ve 6grencilerin ilgili temaya iligkin goriislerine, dogrudan alinan ifadelerle
ornekler verilmistir. Ogrencilerle yapilan goriismelerde elde edilen dokiimlerin
incelenmesi sonucu olusturulan temalar sunlardir:

1. Egitimin ve BILSEM’in anlam1
2. Egitim alma, okul gitme, BILSEM e katilma nedenleri
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Gelecekle ilgili hedefler
Akademik motivasyonu artiran ve azaltan faktorler
Okul ile BILSEM farki

Akademik motivasyonu artirma yollar

N o g oW

Motivasyonu etkileyen okul dis1 faktorler

4.6.1. Egitimin ve BILSEM’in anlam temasina yénelik bulgular

Altinc1 arastirma sorusuna iliskin olusturulan ilk tema egitim ve BILSEM’in ne
ifade ettigine iliskin 6grenci goriiglerini belirlemeye doniiktiir. Bu kisimda arastirma
baglaminda yiiriitiilen goriismeler neticesinde ulagilan bulgulara gore egitimin anlami ve
BILSEM’in anlamui kategorileri ortaya konacaktir. Bu konuda arastirmaya katilan
Ogrencilerin goriisleri incelenmis ve goriisme dokiimlerinden dogrudan alinan ifadelerle
orneklendirilmistir. Egitimin anlami ve BILSEM’in anlami temastyla ilgili modeller

Sekil 4.14 ve Sekil 4.15°de verilmistir.

Editimin
Anlami

=
e )
04 Deder Kendini
Ogrenme Geligtirme
=
03

= = =
o7 08 62

Sekil 4.14. Egitimin Anlamu Ile Ilgili Model
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BILSEM'in
Anlami

Q

Etkinlik
Yapma

Q

Odrenme
Ortami

o

Edlenceli
Bir Ortam

Sekil 4.15. BILSEM Anlamu Ile Ilgili Model

Birinci temaya iligskin 6grencilere sorulan ilk soru “egitim senin i¢in ne ifade
ediyor?” bicimindedir. Ogrencilerin bu soruya verdikleri yanitlar incelendiginde O6 kod
adli 6grencinin egitimi kaderlerini belirleyen bir yol olarak, O1 ve O2 kod adl
Ogrencilerin egitimin yeni seyler 6grenip gelecekte basarili olmay1 saglayan faktor olarak
ifade ettigi, O5 kod adli &grencinin ise egitimi acilmadigi taktirde hicbir sey
yapamayacagi, basarili olamayacagi bir kapiya benzettigi ve gelecek hayata vurgu yaptigi
goriilmiistiir. Bu hususta BILSEM 6grencilerinin goriisme ddkiimlerinden dogrudan
alian ifade 6rnekleri soyledir:

O1 Egitim bence égrenmeyi ve gelecekteki hayatimi ifade ediyor ¢iinkii gorecegim

egitimin niteligi hayatimi etkiliyor.

O5 Egitim benim icin bir tiir kapi, eger o kapt acilmazsa hayatta hichir sey

yapamayacagim. O kapiyi agmazsam elimde hi¢hbir sey olmayacatk. ...

O6 Egitim benim icin kaderimi belirleyen bir yol gibidir.

07 kod adl1 dgrenci, egitimi kendisini gelistirebilecegi bilgileri dgrenme, bireysel
gelisime olanak saglayan faktdr seklinde aciklarken, O1 ve O2 kod adli dgrenciler
dgrenmeyi ve basariya ulasmay1 saglayan faktor, O8 kod adli 8grenci ise egitimi, kisinin
kendisini bilgilerle donatma siireci olarak ifade etmistir. Bu konuda BILSEM
dgrencilerinin gdriisme dokiimlerinden dogrudan alinan ifade drnekleri sdyledir: O7 kod
adl 6grencinin “Egitim benim i¢in kendimi gelistirebilecegim bilgileri 6grenmeyi ifade

ediyor”, 02 kod adli 6grencinin “Egitim, bir seyler Ogrenerek gelecekte basarili
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olmamizi saglayan faktor” ve O8 kod adli dgrencinin “Egitim bence kiginin bilgi eksigini
gidermesi, kendisini bilgilerle donatmasidir” ifadeleri bu durumu agiklamaktadir.

03 kod adl1 6grenci, insani degerleri 6n planda tutan bir yaklasim sergileyerek,
egitimi insani degerleri 6grenmeyi ve edinmeyi i¢ine alan ve her insan i¢in gerekli bir
siire¢ olarak nitelendirmis, egitim olmadan insanin yasayamayacagini ifade etmistir. O3
kod adli 6grencinin “Egitim bana gore her insan igin gerekli bir sey. Yani bir insan egitim
gormeden yasayamaz. Cuinkii egitim yoluyla sadece Matematik, Fen, Tiirk¢e vb. degil.
Insan okulda egitim goriirken insani degerleri de 6greniyor ve bu bence her insan icin
gerekli bir sey” seklindeki ifadesi bu durumu agiklamaktadir.

04 kod adli dgrenci, egitim ibaresinin kendisi i¢in okulda gordiigii dersler ve
BILSEM'de gordiigii dersler gibi giizel seyler ifade ettigini belirtmistir. Bu 6grencinin
“Egitim benim i¢in giizel bir sey. Okulda gordiigiim dersler, BILSEM' de gérdiigiim
dersler gibi” ifadesi bu durumu ortaya koymaktadir.

Ogrencilere sorulan ikinci soru Bilim sanat merkezinin kendileri icin ne ifade
ettigine iliskindir. Bu konuda 6grenciler BILSEM’de kisinin zihnlerini bosaltabilecekleri
rahat ve ferah bir ¢aligma ortami bulduklarmi, BILSEM’in eglenceli bir egitim ortami
oldugunu, eglence ve dgrenmenin bir arada yasandigini, BILSEMin cesitli eglenceli ve
Ogretici etkinlik firsatlar1 ve okuldan daha eglenceli bir egitim ortami sundugunu,
BILSEM’de yeni bilgiler 6grendiklerini, okula gére daha rahat hissettiklerini sdyleyerek
BILSEM’in okuldan daha eglenceli bir yer oldugunu ifade etmislerdir. Bu hususta 02
kod adl1 6grencinin BILSEM igin “hem eglencenin hem de 6grenmenin bir arada oldugu
yer” ifadesi, O4 kod adli 6grencinin “BILSEM, ¢esitli etkinlikler yapilan okuldan farkl
ve giizel bir yer” ifadesi, O1 kod adl1 dgrencinin “BILSEM eglenceli bir egitim ortami”
ifadesi, O5 kod adli 6grencinin “BILSEM benim icin farkli. Orada yeni bilgiler 6grendim.
Okuldan biraz daha eglenceli olan ve biraz bile olsa okula gére daha rahat hissettigim
bir yer” ve 06 kod adl1 6grencinin “BILSEM okuldan sonra, zihnimi bosaltacagim rahat,
ferah bir ¢calisma ortanu gibidir " ifadeleri bu durumu desteklemektedir.

Bilim sanat merkezinin anlamina iligkin bazi 6grenciler ders odakli bakarak,
BILSEM’in ders konularinda okula gore daha hizli ilerledigini, dolayisiyla okula gore
daha 6nde oldugunu ve bu durumun BILSEM &grencileri i¢in okulda avantaj sagladigini,
BILSEM’ in dgrencilere bilgileri daha kolay ve daha giizel sekilde 6grenme imkanlar1 ve
ortami sundugunu, &grencilerin BILSEM’i yeni bilgilere ulasmaya doniik bir kaynak
olarak diisiindiikleri sdylenebilir. O3 kod adli 6grencinin “BILSEM konularda daha ileri
oldugu i¢in, ben okulda o konuda ¢ok yabanci durmuyorum ¢iinkii BILSEM' de bunun
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temelini atmus oluyorum” ve O7 kod adl1 6grencinin “BILSEM benim bilgileri daha kolay
yoldan ve daha giizel bir sekilde 6grenebilmemi ifade ediyor” ifadeleri bu durumu

desteklemektedir.

4.6.2. Egitim alma, okula gitme, bilsem’e katilma nedenleri temasina yonelik
bulgular
Altinc1 arastirma sorusuna iliskin olusturulan ikinci tema neden egitim aldiklari,
neden okula gittikleri ve neden BILSEM’e devam ettiklerine iliskin dgrenci goriislerini
belirlemeye doniiktiir. Bu konuda arastirmaya katilan 6grencilerin goriisleri incelenmis
ve goriisme dokiimlerinden dogrudan alinan ifadelerle 6rneklendirilmistir. BILSEM’e
gitme, okula gitme ve egitim alma nedenleri ile ilgili modeller ve grafik Sekil 4.16, Sekil
4.17 ve Sekil 4.18°de verilmistir.
BILSEWre

Gitme
Medeni

Q Q Q
Rahatlamak Edlenmek Ogrenmek

(&

Kendimi
Gelistirmek

Q

Aldtivitelere
Katilmak

Uygulama
Yapmak

Sekil 4.16. BILSEM e Gitme Nedeni Ile Ilgili Model
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Sekil 4.17. Okula Gitme ve Egitim Alma Nedeni Ile Ilgili Model

Ofrenmek

Mesleki Bilgi Edinmek
Kendimi Gelistirmek
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Kendimi Gelistirmsk
KendiAyaklan Uzerinde Durma
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038
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Sekil 4.18. Ogrencilerin Okula Gitme Nedenleri Ile Ilgili Kodlardan Olusturulan Grafik

Bu tema ilgili olarak 6grencilere ii¢ adet soru ydneltilmistir. Ik soru “neden egitim
aldigmi diisiiniiyorsun?” bicimindedir. Ogrencilerin bu soruya verdikleri yamtlar
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incelendiginde gelecekte basarili olabilmek i¢in, ileride iyi bir meslek sahibi olmak igin,
nitelikli bir lise ve tiniversite kazanmak igin, gelecekte iyi yerlere gelebilmek i¢in, daha
basarili, daha mutlu gelecek i¢in, gelecegimi sekillendirmek i¢in gibi gerekgelerle egitim
aldiklarini ifade ettikleri gézlenmistir. Bu konuda O2 kod adli 6grencinin “Gelecekte
daha iyi bir seyler yapabilmek icin.”, O4 kod adl1 6grencinin “Ileride nitelikli bir lise ve
iiniversite kazanmama yardimei olacagt igin.”, 06 kod adl1 6grencinin “Gelecekte egitim
sayesinde daha basarili, daha mutlu bir noktada olacagimi diisiindiigiim icin egitim
aliyorum.”, ve O7 kod adli dgrencinin “Gelecekte iyi yerlere gelebilmek ve kendimi
gelistirmek i¢in egitim aliyorum” ifadeleri bu durumu desteklemektedir.

Bazi dgrencilerin bu soruya cevap olarak bilgi edinmeye, egitime ve kendini
gelistirmenin 0nemine vurgu yaptiklari goriilmiistiir. Bu 6grencilerin ilgili soruya
verdikleri yanitlar incelendiginde, egitimin herkes i¢in gerekli olmasi nedeniyle, bireyin
hayatinda ¢ok 6nemli bir yer tuttugu i¢in, bireylerin egitimsiz yagsayamacagi i¢in, bilgi
sahibi olmak i¢in, kendi bilgi ve becerilerini gelistirmek icin gibi gerekcelerle egitim
aldiklarmi ifade ettikleri goriilmiistiir. Bu konuda O1 kod adli 8grencinin “Ciinkii egitim
benim igin ¢ok énemli bir yer tutuyor.”, O3 kod adli 6grencinin “Egitim herkes icin
gerekli. Sahsen egitim almadan yasayamayacagimi diigiiniiyorum.”, O5 kod adh
ogrencinin “Bilgi sahibi olmak icin ve kendimi gelistirebilmek icin egitim aliyorum.” Q7
ve O8 kod adli 6grencilerin “Kendimi her daim gelistirebilmek adina.” ifadeleri bu
durumu agiklamaktadir.

O1 kod adl1 6grenci neden egitim ald1g1 sorusuna cevap olarak egitim alarak kendi
ayaklari {izerinde durmay1 hedefledigini belirtirken, O4 kod adl1 dgrenci lise ve iiniversite
egitim siireclerinde daha nitelikli egitim almasma ve gelecekte iyi bir meslek sahibi
olmasina yardimci olacagimi diisiindiigii igin egitim aldigini ifade etmistir. O1 kod adli
ogrencinin “Egitim alarak kendi ayaklarim iizerinde durmay: hedefliyorum.” ve 04 kod
adli 6grencinin “Ileride iyi bir meslek sahibi olmama ve kaliteli egitim veren bir lise ve
tiniversite kazanmama yardimci olacag i¢in.” ifadeleri bu durumu desteklemektedir.

Bu tema igerisinde 6grencilere sorulan ikinci soru “neden okula gidiyorsun?”
bigimindedir. Ogrencilerin bu soruya verdikleri yanitlar incelendiginde; dgrencilerin
egitime, 0grenmeye ve bilgi edinmeye vurgu yaparak, egitim almak i¢in, gelecekte
islerine yarayacak bilgileri edinmek i¢in, bilgiden yoksun kalmamak i¢in ve yeni seyler
ogrenerek bilgi acligii dindirmek i¢in gibi gerekgelerle okula gittiklerini ifade ettikleri
goriilmiistiir. O2 kod adli dgrencinin “Egitim gormek icin.”, 04 kod adli grencinin

“Okula ders goriip yeni seyler 6grenmek icin gidiyorum.”, ve O5 kod adli 6grencinin
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“Bilgi sahibi olmak, bilgi a¢ligimi dindirmek, yeni seyler dgrenmek icin okula
gidiyorum.” ifadeleri bu durumu agiklamaktadir.

O1 kod adli 6grenci anne babasina muhta¢ olmadan kendi ayaklar: {izerinde
durmak i¢in, O6 kod adl1 grenci basarili olmak igin, O7 kod adl1 grenci gelecegini daha
iyi planlamak icin, O8 kod adl1 6grenci bilgi ve becerilerini siirekli gelistirmek i¢in okula
gittigini belirtmistir. O1 kod adli &grencinin “Anne babama muhta¢ olmadan kendi
ayaklarim iizerinde durmak istiyorum.”, O6 kod adli 6grencinin “Basarili olmak icin bir
yerden baslamam gerektigi icin okula gidiyorum.”, O7 kod adl1 6grencinin “Gelecegimi
daha iyi planlamak icin okula gidivorum.” ve O8 kod adl1 6grencinin “Kendimi her daim
gelistirebilmek ve bu gelisimi devam ettirebilmek adina okula gidiyorum.” ifadeleri bu
durumu aciklamaktadir.

03 kod adli dgrenci bilgi edinmeye ve insani degerlere vurgu yaparak, insani
degerleri edinmek, bilgiden yoksun kalmamak ve gelecekte isine yarayacak bilgileri
edinmek icin okula gittigini ifade etmistir. O3 kod adl1 dgrencinin *“ “Hem insani degerleri
ogrenmek ve edinmek, hem de gelecekte isime yarayacak bilgileri ogrenmek icin. Ayrica
bilgiden yoksun kalmamak i¢in okula gidiyorum.” ifadesi bu durumu desteklemektedir.

Bu temada Ogrencilere sorulan iiciincii soru ‘“neden BILSEM’e devam
ediyorsun?” bigimindedir. Ogrencilerin bu soruya verdikleri yamtlar incelendiginde;
genel olarak okuldan sonra BILSEM’de uygulanan etkinliklerin kendilerini rahatlattig
icin, BILSEM’in ¢esitli etkinliklerle okuldan sonra eglendirici ve rahatlatict bir rol
oynadig1 igin, BILSEM’de eglenceli ve bilgilendirici etkinlikler yaptiklari igin, hem
eglence hem de 6grenme ortamina sahip olduklari i¢in ve ayrica farkli konular 6grenmek
i¢in BILSEM e gittiklerini ifade ettikleri gdzlenmistir. Bu konuda O1 kod adl1 $grencinin
Ciinkii okuldan sonra BILSEM beni rahatlatiyor. Orada egleniyorum ve etkinlikler
yapyorum.”, O2 kod adli 6grencinin “Ciinkii BILSEM eglenceli ve ayn1 zamanda da bir
seyler 6greniyoruz.”, O3 kod adli 6grencinin “Benim icin bir sey 6grenirken en énemli
olan seylerden birisi eglencedir. BILSEM de hem eglence var, hem de cesitli etkinlikler
var. Ayrica okulda igime yarayan bilgiler var.”, 04 kod adli  dgrencinin ~ “BILSEM
okuldan daha giizel. Daha farkli konular goriiyoruz. Daha giizel etkinlikler yapiyoruz.”
ifadeleri bu durumu agiklamaktadir.

BILSEM’e gitme nedeni ile ilgili olarak, O5 kod adli 6grenci BILSEM’e ayni
diizeyde Ogrencileri bir araya getirerek kendisi i¢in daha rahat bir 6grenme ortami
sagladig i¢in, O6 kod adli 8grenci dgrendiklerini deneyip ¢alismalarla pekistirmek igin,

O7 kod adli 6grenci kendisini gelistirmek igin, O8 kod adl1 dgrenci ise kendisini her daim
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gelistirebilmek ve bu gelisimi siirekli kilmak adina BILSEM’e gittigini ifade etmistir. O5
kod adli &grencinin ... BILSEM de benimle ayn: diizeye sahip olan arkadagslarla birlikte
daha rahat bir sekilde yeni seyler ogrenebildigimi diisiiniiyorum.”, 06 kod adh
ogrencinin  “Ogrendiklerimi  deneyip ¢alismalarla netlestirmek icin BILSEM'e
gidiyorum”, O7 kod adli 6grencinin “Kendimi gelistirmek i¢in BILSEM e gidiyorum” ve
08 kod adl1 6grencinin “Kendimi her daim gelistirebilmek ve bu gelisimin hi¢ durmamasi

adina” ifadeleri bu durumu desteklemektedir.

4.6.3. Gelecekle ilgili hedefler temasina yonelik bulgular

Altinct arastirma sorusuna iligkin olusturulan {iclinci tema gelecekle ilgili
hedeflerine iliskin 6grenci goriislerini belirlemeye doniiktiir. Bu konuda arastirmaya
katilan Ogrencilerin goriisleri incelenmis ve goriisme dokiimlerinden dogrudan alinan
ifadelerle 6rneklendirilmistir. Ogrencilerin gelecekle ilgili hedefleri temasina ait grafik
Sekil 4.19°da verilmistir.

Lisansisti Egitim

iyi Bir Universite
iyi Bir s Bulmak

isinde iyi Olmak

08

Sekil 4.19. Ogrencilerin Gelecek Hedefleri Ile Iigili Grafik

Ugiincii tema ile ilgili olarak dgrencilere “Gelecekle ilgili akademik hedeflerin
nelerdir?” sorusu yoneltilmigtir. Ogrencilerin bu soruya verdikleri yanitlar
incelendiginde; nitelikli bir liseye gidip oradan nitelikli bir iiniversite egitimi alma firsati
yakalamak, iyi bir is bulmak, Tiirkiye’nin prestijli tiniversitelerinde 6grenim gormek,

lisansiistii egitim almak, alaninda iyi bir doktor ve cerrah olmak, iyi sartlari olan nitelikli
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bir okulda egitimine devam etmek, mesleginde iyi yerlere gelmek, yiliksek basarilara
ulasmak gibi hedefleri oldugu gozlenmistir. Ogrencilerin gelecekle ilgili hedefleri
baglaminda goriisme dokiimlerinden dogrudan alinan ifade 6rnekleri sdyledir:

Ol1 Ortaokulla ilgili akademik bir hedefim yok. Ama lisede ve iiniversitede Ko¢
Universitesi ve Kog¢ Lisesini bitirmek istiyorum. Onlar: bitirdikten sonra da
nitelikli bir bilgisayar miihendisi olmak istiyorum.

02 Iyi bir is bulmak ve yiiksek lisanstan sonra doktora yapabilmek. Bir de
ODTU de okumatk.

03 kod adli 6grenci gelecekle ilgili akademik hedeflerini isinde ¢ok basarili olan
ve herkesin hayatini kurtaran bir cerrah olmak, tip alaninda yenilik¢i projelerde bulunmak
seklinde belirtirken, O4 kod adl1 6grenci gelecekle ilgili akademik hedeflerini nitelikli bir
liseden mezun olduktan sonra nitelikli bir tiniversiteyi kazanip doktor olmak seklinde
ifade etmistir.

O3 Gelecekte isinde gercekten cok basarili olan ve herkesin hayatim kurtaran
bir cerrah olmak istiyorum ve sadece cerrah olmakla yetinmeyip tip alaninda
veni projelerde bulunmak istiyorum. Saghk sorunlarimin ve hastaliklarin
¢oziimleri gibi.

04 Akademik hedeflerim; ileride nitelikli bir lisede okuyup iyi bir iiniversiteyi
kazanmip sonra doktor olmayt diisiiniiyorum.

05 kod adli 6grenci gelecekle ilgili akademik hedeflerini Galatasaray Lisesi’nde
okuyup tip okuyup psikiyatrist olmak ve bu konuda ilerlemeler yapmak seklinde
belirtirken, O6 kod adli 6grenci gelecekle ilgili akademik hedeflerini iyi sartlar1 olan
yerlerde nitelikli bir okulda okumak seklinde ifade etmistir.

O5 Gelecek ile ilgili akademik hedeflerim ashnda ¢ok biiyiik. Lise olarak
Galatasaray Lisesi'ni istiyorum ve hedefim tip okuyup psikiyatrist olmak. Bu
konuda ilerlemeler yapmak...

06 Iyi sartlart olan yerlerde nitelikli bir okulda okumak.

07 kod adl1 6grenci gelecekle ilgili akademik hedefini mesleginde ¢ok iyi yerlere
gelmek seklinde belirtirken O8 kod adli dgrenci gelecekle ilgili akademik hedefini
bulundugu yerde basar1 anlaminda iyi bir noktada olmak seklinde ifade etmistir.

O7 Olacagim meslekte cok iyi yerlere gelmek.

O8 Bulundugum yerde basar: anlaminda iyi bir noktada olmatk.

102



4.6.4. Akademik motivasyonu artiran ve azaltan faktorler temasina yonelik
bulgular

Altinct arastirma sorusuna iliskin olusturulan dordiincii tema akademik
motivasyonu artiran ve azaltan faktorlere iliskin O68renci gorlslerini belirlemeye
doniiktiir. Bu konuda arastirmaya katilan 6grencilerin goriisleri incelenmis ve goriisme
dokiimlerinden dogrudan alinan ifadelerle drneklendirilmistir. Ogrencilerin akademik

motivasyonunu etkileyen faktorler ile ilgili temaya ait model Sekil 4.20°de verilmistir.
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Sekil 4.20. Akademik Motivasyonu Etkileyen Faktirler Ile Ilgili Model

Arastirmanin dordiincii temasi gergevesinde 6grencilere iki soru yoneltilmistir. ilk
soru akademik motivasyonlarin artiran faktorlerin neler oldugunu belirlemeye dontiktiir.
Bu soruya iliskin 6grenci yanitlar1 incelendiginde; okula gitmenin, sinavdan iyi not
almanin, 6gretmen tarafindan takdir edilmenin, eglenceli etkinlikler yapmanin, derslerin
eglenceli gecmesinin, istirahat icin kisa molalar vermenin, 6gretmenlerin yardimci
olmasinin, arkadaslarla okul sonrasi sohbet etmenin, ¢evredeki insanlarin 6grencilere
destek sunmasmin ve gelecege iliskin hayallerinin bulunmasinin &grencileri olumlu
etkiledigi goriilmiistiir. Ogrencilerin akademik motivasyonlarmni olumlu ydénde etkileyen
faktorlere iligkin goriisme dokiimlerinden dogrudan alinan ifade 6rnekleri sunlardir:

02 Sinavdan iyi not almak, hocanin beni takdir etmesi bu kadar.

03 ... Eglence benim i¢in onemli. O yiizden eglenceli aktiviteler yapmak
benim motivasyonumu yiikseltiyor. Ya da mesela kafami veremedigimde, istedigim seyi
yapabilmek, kisa molalar verip kafami toplayabilmek beni olumlu etkiliyor.

Akademik motivasyonlarini artiran faktorlerin neler oldugu sorusuna iligkin

ogrenci yanitlari incelendiginde; ayrica okuldaki derslerin eglenceli gegmesinin, okuldan
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sonra BILSEM’e gelip orada nitelikli egitim almanm, ailelerin ve 6gretmenlerin
Ogrenciye yardimct olmasinin, arkadaslarla okul sonrasi sohbet edip onlarla
konusabilmenin, kurslarda konu tekrari yapabilmenin ve evde ders calisabilmenin
Ogrencilerin akademik motivasyonunu olumlu etkiledigi goriilmiistiir.

O4 Akademik motivasyonumu arttiran, okuldaki derslerin eglenceli gegmesi,
okula gittigimde BILSEM e gelip burada eglenceli ve nitelikli egitim almak.

O5  Ilk olarak, ailemin ve égretmenlerimin bana yardimct olmasi akademik

motivasyonumu biiyiik oranda arttiriyor. Ayrica derslerin islenis sekli. Derslerin

beni sitkmamast ¢ok onemli ¢iinkii dersten sikildigim an bu olumsuz olarak
diismeye bagliyor...

06 Akademik motivasyonumu arttiran olumlu etkenler; arkadaslarimla okul
sonrasi, sohbet edip onlarla konusabilmem, kurslarda konu tekrar
vapabilmem ve evde ders ¢aligabilmem.

Dordiincli  temaya iliskin  Ogrencilere sorulan ikinci soru akademik
motivasyonlarmm diisiiren faktdrlerin belirlenmesine yoneliktir. Ogrencilerin motivasyon
azaltic1 faktorlere iliskin gortisleri incelendiginde, daginik bir yasantinin, olumsuz
O0gretmen tutumlarinin, sinavlardan yiiksek not alamamamin, 6gretmenlerle iyi iletisim
kuramamamin, arkadaglarla kavga etmenin, ailenin asir1 baskict davranmasinin,
gereginden fazla 6dev verilmesinin, ¢evrede yasanilan sorunlarin ve sinavlarda basarisiz
olmanin genel olarak 6grencilerin akademik motivasyonlarmi diisiirdiigii goriilmiistiir.
Motivasyon azaltic1 faktorlere iliskin 68renci goriisme dokiimlerinden dogrudan alinan
ifade ornekleri su sekildedir:

02 Swnavdan 90’ altinda almak en biiyiik bu. Bir de hocanin kizmast.

O3 ... Eger bir 6gretmen kitiiyse zaten ben o dersten fazla bir sey anlamiyorum
ve ogretmenin bana olan destegi de ¢ok onemli. Ayrica bazen ¢ok gereksiz
fazla odev veren hocalar oluyor. Ben 6dev yapmayi seviyorum ama bazen ¢ok
gereksiz veriyorlar. Buna benim camim ¢ok sikiliyor. Annemler eve geg
geldiklerinde ben onlar yokken tekrarimi da dersimi de ¢alismis oluyorum.
Eve gelince benim yaptigimi bilmedikleri igcin bana "tekrar yap" ya da "ders
calis" diyorlar. Ben de onlara anlatyyorum ama yine de yap diyorlar. Bu beni
¢ok sinirlendiriyor.

Akademik motivasyonlarmi diigliren faktorlerin neler oldugu sorusuna iligkin

Ogrenci yanitlart incelendiginde, aile baskisi, dgretmenlerin 6fkeli tepkisi, 6grenciyi
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diistinmeden fazla 6dev verilmesi, yasanilan problemler ve basarisiz olmanin 6grencilerin
akademik motivasyonlarini diisiiren faktorler oldugu goriilmistiir.

OS5 ... Aile baskisi olabiliyor bazen. ... Bana “'ders ¢alis’’ dendigi an benim
motivasyonum direkt diisiiyor ¢iinkii ben bir program kurmusken bir anda
oyle denmesi ve biraz sikigtirtlmasi her ogrencinin zaten kabusu gibidir.
Onun disinda ogretmenlerin tepkisi cok onemli. Ogretmenlerin bize kars
tutumlart  bizi ¢ok etkiliyor. Eger bir hoca sinirliyse zaten direkt
motivasyonum diisiiyor. Ciinkii o dersi dinlemek bile istemiyorum direkt o
dersten ¢itkmak istiyorum, gitmek istiyorum.

06 Normal devlet okullarinin sadece akademik basariyi onemsemesi ve bu
yiizden ogrenciyi diisiinmeden ddev vermesi.

O7 Cevremde yasadigim problemler ya da basarisiz olmatk.

4.6.5. Okul ile BILSEM farki temasina yénelik bulgular

Altinct arastirma sorusuna iliskin olusturulan besinci tema 6grenim gordiikleri
okul ile Bilim sanat merkezindeki egitimin karsilastirilmasina iliskin 6grenci goriislerini
belirlemeye doniiktiir. Bu konuda aragtirmaya katilan 6grencilerin goriisleri incelenmis
ve goriisme dokiimlerinden dogrudan alinan ifadelerle 6rneklendirilmistir. BILSEM’in

akademik motivasyona etkisi ile ilgili grafik Sekil 4.21°de verilmistir.

Egitim Hayatima Katkisi1 Var

Kendimi Gelistirmeye Katkisi Var

Sekil 4.21. BILSEM ’in Akademik Motivasyona Etkisi ile Ilgili Grafik

Besinci temaya iliskin 6grencilere iki soru yoneltilmistir. ilk soru “BILSEM’de

O0grenim gormenin akademik motivasyonuna etkisi nasildir?” bi¢imindedir. Bu soruya
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ogrencilerin verdikleri yamitlar incelendiginde, dgrencilerin, BILSEM’de verilen egitimin
nitelikli oldugunu, BILSEM’in &grencilere kendilerini iyi hissettirdigini, bireysel
gelisimlerine olanak tamidigini ifade ettikleri gozlenmistir. Ogrencilerin bu konudaki
goriisme dokiimlerinden dogrudan alinan ifade 6rnekleri soyledir:

Ol Etkisi séyle: Daha iist seviyede 6grenim gordiigiim icin egitim hayatimda iyi
olacagini diistiniiyorum.

O3 ... Mesela 7. simifa gectigimde ya da 8. sinifa gectigimde orda oniime ¢ikan
konulara ben yabanci kalmayacagim ve ¢abuk kavrayabilecegim. Ciinkii
BILSEM 'de zaten bunlarin temellerini atiyoruz. BILSEM 'de 6grenim gérmek
akademik motivasyonumu arttiriyor.

BILSEM’de 6grenim gdérmenin dgrencilerin akademik motivasyonuna etkisinin
nasil oldugu sorusuna oOgrencilerin verdikleri yamtlar incelendiginde, BILSEM’de
okuldaki bilgilere ek bilgiler gordiiklerini, etkinlikleri daha detayli sekilde yaptiklarini,
BILSEM’in okula gore daha dnceden bir bilgi birikimi verdigini ve konulart BILSEM’de
okuldan once 6grenmenin Ogrenciler igin okulda avantaj sagladigini, bu durumun
kendilerine rahatlik ve mutluluk verdigini, derslere daha iyi katilim sagladiklarini ifade
ettikleri gorilmiistiir.

04 BILSEM de 6grenim gormek, daha farkls konular gordiigiim icin ileride daha
¢ok isime yarayacak diye diistiniiyorum. Ctinkii okulda gordiigiimiiz bilgilere
ek bilgiler oluyor.

05 Akademik motivasyonumu su sekilde soyleyeyim; Ben 5. simifta gordiigiim
konuyu daha ayrintili bir sekilde 5.simifta BILSEM de gordiigiim konuyu 7.
simifta isliyorum su an. Onceden bir bilgi birikimi veriyor sana ve o konular
biliyor girmek bir rahatlik ve mutluluk veriyor, derslere daha iyi katilim
sagladigimi diistiniiyorum.

BILSEM’de 6grenim gérmenin dgrencilerin akademik motivasyonuna etkisinin
nasil oldugu sorusuna dgrencilerin verdikleri yanitlar incelendiginde ayrica BILSEM’de
egitim gormenin Ogrenciyi gelistirdigi ve 6grencinin bu nedenle mutlu oldugu, yine
BILSEM’de konu olarak énden gitmenin dgrenciler i¢in fayda sagladigi ve bu nedenle
akademik motivasyonu yiikselttigi gézlenmistir.

O7 BILSEM’de egitim gérmek benim okul derslerimi pek etkilemiyor. Ama

kendimi gelistirdigimi goriince mutlu oluyorum.
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O8 Oncelikle yeni bilgiler ogrenmek adina digerlerinden bir tik avantajli
oldugumu diigiiniiyorum. Bu da akademik motivasyon olarak 6nden gitmenin
bir faydasinit saglyor bana.

Okul ve BILSEM’in akademik motivasyonun agisindan karsilastiriimas ile ilgili

model Sekil 4.22°de verilmistir.

Okul ve
BILSENM'in
Motivasvona
Etkisi

Q

(grencinin

Q . Geligimi
Ders BILSEM On Planda
Odakh

Q

Etkinlikler
Gizel

o

Basarryi
Artirma

Q

Dersler
Sikici

Hazirbulu
nuglugu
Artirma

Gdretim

Sekil 4.22. Okul ve BILSEM’i Akademik Motivasyonun Acisindan Karsilastirilmas: Ile
Igili Model

Bu temada Ogrencilere sorulan ikinci soru “Okul ve BILSEM’i akademik
motivasyonun agisindan karsilastirabilir misin?” bicimindedir. Ogrencilerin bu soruya
verdikleri yanitlar incelendiginde genel olarak BILSEM’in &grencilerin akademik
motivasyonlarini normal okullardan daha fazla artirdig1, daha tist seviyede egitim verdigi,
BILSEM’de normal okullar gibi sikici ders icerikleri olmamasi, etkinliklerin daha
Ogretici ve egitici olusu, daha basarili olmaya yonelttigi gibi konular1 6rnek gostererek
BILSEM egitiminin normal okullardan daha iyi oldugunu vurguladiklari gézlenmistir.

Ogrencilerin normal okul ile BILSEM’i karsilastirdiklar1 gériisme dokiimlerinden
dogrudan alinan ifade 6rnekleri soyledir:

Ol ... Dedigim gibi okulda besinci simiflar Biyoloji dersi gérmiiyor fakat

BILSEMde biz Biyoloji dersi goriiyoruz. Bunun gibi daha iist seviyelerde

ders gordiigiim icin egitim hayatimda daha iyi olacagim diistiniiyorum.
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02 Akademik motivasyonum BILSEM de daha yiiksek. Bu kadar.

“Okul ve BILSEM’i akademik motivasyonun agisindan karsilastirabilir misin?”
sorusuna BILSEM’de egitim siiresinin okula gore kisa olmasinin O3 kod adli 6grenci
tarafindan olumlu goriildiigii, ilgi ¢ekici konular islendigi ve etkinlikler yapildig igin O4
kod adl1 6grencinin BILSEM’i daha ¢ok sevdigini belirttigi goriilmiistiir.

O3 Okul siiresi ¢ok fazla bana gore. ... BILSEM en azindan 4 derslik sadece. Bu
yiizden mesela BILSEM bana olumlu geliyor. .... Okul 9 ders olunca, insan 9
saat ders iist iiste goriince sikilabiliyor yani dogruyu soylemek gerekirse.

04 Karsilastirabilirim. BILSEM’i daha ¢ok seviyorum. Daha giizel konular ve
daha giizel etkinlikler yapiyoruz.

05 kod adli dgrencinin “Okul ve BILSEM’i akademik motivasyonun agisindan
karsilastirabilir misin?” sorusuna okulun sikict oldugunu fakat BILSEM etkinliklerinin
zorlayic1 olmasmin kendisinin motivasyonunu artirdigmi, O6 kod adli 6grenci
BILSEM’in normal okuldan daha fazla motivasyon saglayip daha basarili olmasini
sagladigint ifade ettigi gozlenmistir.

O5 BILSEM her tiirlii daha isteyerek geldigim bir yer yani. Ne kadar yorgun
olursam olayim BILSEM’e bir sekilde gitmeye calisirim. Ciinkii okul ve
okuldaki dersler bana ¢ok stkici geliyor. Okulda bir kerede yapip ogrendikten
sonra motivasyonum diisiiyvor ama BILSEM’ her tiirlii ¢ok zorluyor. Ben o
yiizden burada motivasyonumun ¢ok yiiksek oldugunu diisiiniiyorum
akademik motivasyonumun.

06 BILSEM normal okulumdan daha fazla motivasyon saglayyp daha basarili
olmami saglyyor

07 kod adli dgrencinin “Okul ve BILSEM’i akademik motivasyonun agisindan
karsilastirabilir misin?” sorusuna, okul daha ¢ok ders odakl1 oldugu i¢in BILSEM’i daha
cok sevdigini, BILSEM’in kendisini gelistirmesi ve basarili oldugu yonleri kesfetmesi
i¢in ona daha cok yardim ettigini diisiindiigii, O8 kod adl1 6grencinin ise BILSEM’in daha
6zel oldugunu ve burada 6grenim gérmenin kendisi i¢in daha gilizel oldugunu vurguladig:
gozlenmistir.

O7 Okul daha cok ders odakli oldugu icin BILSEM’i daha ¢ok seviyorum ve

motivasyonumu, gelismemi daha iyi yoénde etkiledigini diistintiyorum.
BILSEMin kendimizi gelistirmemiz icin ve iyi oldugumuz yonleri bulmamiz

icin bize daha ¢ok yardim ettigini diistintiyorum.
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O8 BILSEM benim i¢in daha ézel oldugundan, burada 6grenim gormek benim

icin daha giizel oluyor.

4.6.6. Akademik motivasyonu artirma yollari temasina yonelik bulgular

Altinct arastirma sorusuna iliskin olusturulan altinct tema akademik performansi
artirmaya doniik 6grencilerin onerilerini belirlemeye doniiktiir. Bu konuda arastirmaya
katilan 6grencilerin goriisleri incelenmis ve goriisme dokiimlerinden dogrudan alinan
ifadelerle Orneklendirilmistir. Ogrencilerin  akademik motivasyonu artirma ile

goriiglerinden elde edilen model Sekil 4.23°de verilmistir.
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 Ders
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Azaltilabilir
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Sekil 4.23. Akademik Motivasyonu Artirma Ile Ilgili Model

Altinct tema g¢ercevesinde 0grencilere “Akademik motivasyonunu arttirmak i¢in
neler yapilmasi gerektigini diisiiniiyorsun?” sorusu yéneltilmistir. Ogrencilerin bu soruya
verdikleri yanitlar incelendiginde; 6gretmenlerin kendilerini gelistirmeleri, bu sekilde
ogrencilerin motivasyonlarini nasil daha iyi artiracaklarinin yollarii 6grenmeleri, farklh
etkinliklerin yapilmasi, daha fazla kitap okunmasi, daha fazla test yapilmasi, ailenin
Ogretim siireclerine katki sunmasi, derslerin sikiciliktan kurtarilarak daha eglenceli hale
getirilmesi, Ogretmen Ogrenci iliskilerinin 1iyilestirilmesi, Ogrenciler iizerinde baski
kurulmamasi, egitim-6gretim siirecinde 6grenci fikirlerine deger verilmesi ve g¢alisma

ortamlar1 olusturulmas: gibi onerileri getirdikleri gdzlenmistir. BILSEM &grencilerinin
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akademik motivasyonu artirmak i¢in Onerdigi konularla ilgili goriisme dokiimlerinden

dogrudan alinan ifade 6rnekleri soyledir:

02

03

04

Ornek olarak, égretmenlerin, 6grencilerin akademik motivasyonlarinin nasil
arttigini bulup ona gére davranmalari.

Oncelikle ben istemedigim bir sey yapildiginda cok iiziiliiriim ve sinirlenirim.
Egitimde de oyle. Mesela etkinlikler oldugunda veya béoyle eglenceli seyler
oldugunda ben genellikle gérsel olarak daha iyi anlarim. ... Etkinliklerin
olmasi motivasyonumu arttirtyor... Derslerde c¢esitli projeler, maketler
vapildiginda, bunu seviyorum. Ya da fen dersinde laboratuvara gittigimizde
bir seyler inceledigimizde bunu ¢ok seviyorum. Ya da iste hoca bize bir
konuyu anlamamiz icin video izlettiriyor bu da benim motivasyonumu
arttirtyor ve konuyu daha iyi anlyyormusum gibi geliyor bana.

Daha ¢ok ders isleyip daha ¢ok test ¢ozersem mesela kitap okursam, daha

¢cok akademik motivasyonum artar.

05 kod adl1 6grencinin “Akademik motivasyonunu arttirmak icin neler yapilmasi

gerektigini diisliniiyorsun?” sorusuna ailenin 6gretim siire¢lerine katki sunmasi, derslerin

sikiciliktan kurtarilarak daha eglenceli hale getirilmesi, O6 kod adli dgrencinin ise

Ogretmen Ogrenci iliskilerinin iyilestirilmesi ve ogretmenlerin Ogrencileri daha iyi

anlamasi gibi 6neriler sundugu gozlenmistir.

05

Ilk olarak aile ve gretmen tutumu ¢ok onemli. ... Ikinci olarak derslerde
okuma yazmadan, anlatimdan biraz daha etkinlige kayilabilir. Ogrencilerin

iistiine biraz daha diisiilebilir. Ustiinkorii bir egitim verilmemeli.

O6 Normal okullarda ogretmenler dgrencilerle daha ¢ok ilgilenmeli ve

ogrencileri daha iyi anlamaya ¢alismali diye diisiiniiyorum.

07 kod adli 8grencinin “Akademik motivasyonunu arttirmak igin neler yapilmasi

gerektigini diisliniiyorsun?” sorusuna dgrenciler iizerinde baski kurulmamasi, yalnizca

ogrenci fikirlerinden olusan bir gelecegin tasarlanmas1 O8 kod adl1 grencinin ise basarili

olunabilecek kadar ¢calismak ve kendine giivenmek cevabin verdigi gézlenmistir.

O7 Uzerimizde baski kurulmamali ve sadece bizim fikirlerimizden olusan bir

gelecek tasarlanmali. Bize baska birinin istedigi bir gelecek sunulmamali.

O8 Basarili olunabilecek kadar calismak ve kendine giivenmek.

110



4.6.7. Okul dis1 motive edici faktorler temasina yonelik bulgular

Altinct arastirma sorusuna iliskin olusturulan yedinci tema okul disinda
ogrencilerin akademik motivasyonlarini etkileyen faktorlere iliskin 6grenci goriislerini
belirlemeye doniiktiir. Bu konuda arastirmaya katilan 6grencilerin goriisleri incelenmis
ve goriisme dokiimlerinden dogrudan alinan ifadelerle 6rneklendirilmistir. Akademik
motivasyon iizerine okul disi etkenler ile ilgili goriislerinden elde edilen model Sekil

4.24°de verilmistir.

Akademik
Motivasyon
Uzerine Okul
Dngi Etkenler

Kigise
Udraslar

Q

Enstriiman
Calma

Qo

Kigisel
Basan

Sekil 4.24. Akademik Motivasyon Uzerine Okul Disi Etkenler Ile Ilgili Model

Yedinci tema ¢ergevesinde 0grencilere “Okul diginda akademik motivasyonunu
etkileyen faktdrler nelerdir?” sorusu yoneltilmistir. Ogrencilerin bu soruya verdikleri
yamtlar incelendiginde; BILSEM’de egitim almanin, ailenin &grenciyi mutlu edecek
stirprizlerinin, hobi olarak ugrasilan spor dalinin, miizik enstriimanit kurslarinin, ailenin
desteginin, arkadas desteginin, cesitli c¢evresel faktorlerin Ggrencilerin  akademik
motivasyonlarini okul disinda olumlu etkiledigi gézlenmistir.

Ogrencilerin  okul dist motive edici faktdrler konusundaki gdriisme
dokiimlerinden dogrudan alinan ifade 6rnekleri soyledir:

Ol BILSEM disinda baska bir faktor yok. Ciinkii arkadaslarim veya anne babam
akademik bir ¢alisma yapmiyor o yiizden BILSEM disinda bir faktor
gormiiyorum.

02 kod adli dgrencinin “Okul disinda akademik motivasyonunu etkileyen
faktorler nelerdir?” sorusuna verdigi yanitlar incelendiginde; sosyal faaliyet kapsaminda
dinlenme vasitasi olarak gordiigii gitar kursunun, 6grencinin akademik motivasyonunu
okul disinda olumlu etkiledigi yamtim verdigi gdzlenmistir. Benzer sekilde O5 kod adli
ogrencinin ugrastigi spor ya da g¢aldigi enstriimanin onun akademik motivasyonunu

yiiksek bir sekilde etkiledigi, sikildigimda onu rahatlattigi ve dikkatini toplamasinda
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yararli olarak 6grencinin akademik motivasyonunu okul disinda olumlu etkiledigi
yanitin1 verdigi goriilmiistiir.

O2 BILSEM ve bir de gitar kursu var. Arada dinlenmis oluyorum.

O3 kod adli 6grencinin “Okul disinda akademik motivasyonunu etkileyen
faktorler nelerdir?” sorusuna verdigi yanit incelendiginde; ebeveyn baskisinin ve ebeveyn
kisitlamasinin dgrencinin akademik motivasyonunu okul disinda olumsuz etkiledigi,
mutlu oldugu herhangi bir seyin akademik motivasyonunu artirdigi, ardindan ders
caligabildigi, tekrar yapabildigi, kafasin1 daha iyi verebildigi yanitlarmi verdigi
gozlenmistir.

O3 Annemin veya babamin bazen benim ders calistigimi bilmeden “ders cals,

tekrar yap” demesi. Bir de mesela arkadaslarimla bulusmak istiyorum izin
vermiyorlar ve tabi ¢ok sinirleniyorum. ... Bazen bana telefonla ¢ok
oynuyorsun diyorlar. Hi¢ odana gitmiyorsun, ddevlerini yapmiyorsun falan
diyorlar ama onlar bilmiyorlar ki ben zaten odevlerimi onceden ayarlyyorum,
planlyyorum ama onlar oyle deyince bu da etkiliyor yani beni. Olumlu
etkileyen faktérler ise mesela benim hosuma gidecek seyler yapildiginda
mutlu oluyorum ve mutlu oldugum bir seyin ardindan ders ¢alisabiliyorum.
Tekrar yapabiliyorum. Ciinkii kafami daha iyi verebiliyorum. ...
05 Okul disinda akademik motivasyonumu etkileyen faktorler, ugrastigimiz
spor ya da caldigim enstriiman benim akademik motivasyonumu yiiksek bir
sekilde etkiliyor ¢iinkii sikildigimda, spor ve enstriiman hem beni rahatlatiyor
hem de enerjimi alwyor. Dikkatimi toplamamda da yararli oldugunu
diigtiniiyorum.

04 kod adli dgrencinin “Okul disinda akademik motivasyonunu etkileyen
faktorler nelerdir?” sorusuna verdigi yanit incelendiginde; okul disinda giizel deneyimler
yasayabilmenin ve arkadaglar1 6gretmenleri ile goriisebilmenin 6grencinin akademik
motivasyonunu okul disinda olumlu etkiledigi yanitin1 verdigi gézlenmistir.

O4 Okul disinda benim é8renme istegimi arttiran seyler, okul disinda giizel
seyler yasayabilmem. Okula geldigim zaman tekrar okul basladigimda tekrar
arkadaglarimla ve ogretmenlerimle goriisebilmek.

06 ve O7 kod adl1 8grencilerin “Okul disinda akademik motivasyonunu etkileyen

faktorler nelerdir?” sorusuna verdigi yanit incelendiginde; ailenin akademik basart ile
ilgili destegi, arkadaslarin destegi gibi faktorlerin 6grencilerin akademik motivasyonunu

okul disinda olumlu etkiledigi gozlenmistir.
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06 Ailemin akademik basarim ile ilgili destegi.

O7 Ailem ve arkadaslarim.

08 kod adli dgrencinin bu soruya verdigi yanit incelendiginde; cesitli cevresel
faktorlerin, aile desteginin ve yapabilme basarabilme hissinin 6grencinin akademik
motivasyonunu okul disinda olumlu etkiledigi gézlenmistir.

08 Cesitli cevresel faktorler, ailemin yaptigi motivasyonlar ve yapabildiginizi

gormeniz.
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BESINCi BOLUM

5. Tartisma, Sonuc ve Oneriler
Bu boliimde ilk 6nce ¢alismada elde edilen bulgulara dayali olarak literatiirlerdeki
diger caligmalarin bulgulariyla karsilastirilarak tartisma yapilmistir. Tartigma sonucunda
ulagilan sonuglar sonuglar bagligi altinda verilmistir. Sonuglar neticesinde ise Oneriler

sunulmustur.

5.1. Tartisma

Bu calismada ulasilan bulgulara dayali olarak; arastirmaya katilan BILSEM
Ogrencilerinin akademik motivasyonlarinin genel olarak yliksege yakin oldugu, i¢sel ve
dissal motivasyonlarinin da yliksek diizeyde oldugu sdylenebilir. Bu bulgu literatiirdeki
bir¢ok ¢aligmanin bulgusuyla benzerdir. Gottfried ve Gottfried (1996, s. 181) yiirtittiikleri
boylamsal caligmada iistiin zekali 6grencilerin tiim derslerde (okuma, matematik, sosyal
bilgiler ve fen) belirgin derecede daha yiiksek akademik i¢sel motivasyona sahip
olduklarini ortaya koymustur. Yine Al-Dhamit ve Kreishan (2016, s. 18) 6zel yetenekli
ortaokul Ogrencilerinin igsel ve digsal olarak motivasyonlarinin yiiksek oldugunu ve
calistiklar1 evrenin igsel ve dissal motivasyonlarinin algilanan yetkinlik ile 6nemli
derecede iligkili oldugunu ortaya koymustur. Benzer bir sonuca Vallerand vd., (1994, s.
172) tarafindan yiiriitiilen ¢alisgmada da ulagilmistir. Buna gore 6zel yetenekli 6grenciler,
normal ogrencilere gore daha yiiksek seviyede ig¢sel motivasyona sahip olma
egilimindedir. Bireyin yaptig1 isten tatmin olmasi veya zevk almasi i¢sel motivasyonunu
devam ettirmesi veya artirmasinda 6nemlidir. Aktas (2016, s. 51)’a gore de akademik
basari ile dissal motivasyon arasinda dogrusal bir iliski vardir. Bu baglamda BILSEM
dgrencilerinin i¢sel motivasyonlarmin yiiksek olmast BILSEM e kars istekli olmalarinin
veya buradaki akademik faaliyetlerden zevk aldiklarinin bir gostergesi olarak kabul
edilebilirken, BILSEM 6grencilerinin akademik basarilarinin yiiksek olmasi dissal
motivasyon diizeylerini de artirdig1 seklinde yorumlanabilir.

Friedman vd. (2006, s. 175) yiiriittiikleri ¢alismada 6zel yetenekli ¢ocuklarin,
normal ¢ocuklara gore biligsel, duyussal, vb. pek ¢ok yonden farklilik ortaya koyduklarini
ifade etmiglerdir. Pereira, Peters ve Gentry (2010, s. 587) bu durumun 6zel yetenekli
ogrencilere zenginlestirilmis program uygulanmasinin bir sonucu olabilecegini, bu tiir

programlarin 6zel yetenekli Ogrencilerin motivasyonlarin1 yiikselttigini ve onlarin
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yeteneklerini gelistirdigini ifade etmistir. Yine yiiriitiillen bu ¢aligsmalarda, 6zel yetenekli
Ogrencilerin akademik motivasyonlar1 genel olarak yiiksek bulunmustur.

Bu calismadan elde edilen bulgulara goére, BILSEM’de o6grenim goren
ogrencilerin cinsiyetleri ile akademik motivasyon diizeyleri arasinda istatistiksel olarak
anlamli bir iligki tespit edilmemistir. Bu bulgu Ryan ve Pintrich (1997, s. 336) tarafindan
yiiriitiilen arastirmada elde edilen bulgu ile uyumludur. Buna karsin Williams vd. (2002,
s. 522) tarafindan yiirlitiilen ¢alismada, kiz 6grencilerin akademik motivasyonlarinin
yabanci diller, spor, matematik derslerinde daha yiiksek oldugu, erkek 6grencilerin ise
beden egitimi ve spor dersinde motivasyonlarinin daha yiiksek oldugu goriilmiistiir.
Ayrica Martin (2007, s. 432) tarafindan 12.000'den daha fazla 6grenciyle yiiriitiilen
calismada kiz Ogrencilerin motivasyonlarinin okula verilen Onem, Ogrenmeye
yogunlagma, plan yapma, gorevi yerine getirme ve devamlilik gibi adaptasyona dair pek
cok ozellikler bakimindan dikkate deger derecede daha yiiksek oldugunu ve akademik
motivasyon 6gelerinin kizlarda daha yogun olarak goriildiigii belirtilmistir.

Meece ve Holt (1993, s. 587) tarafindan yiiriitillen aragtirmada, erkek ve kiz
Ogrencilerin takip ettigi akademik hedef ¢esitlerine gore, erkek dgrencilerin daha fazla i¢
motivasyona sahip oldugu ifade edilmistir. Patrick vd. (1999, s. 161) tarafindan yiiriitiilen
calismada ise kiz 6grenciler ile karsilastirildiginda, erkek dgrencilerin daha fazla dissal
motivasyon gosterdikleri ancak cinsiyet yoniinden i¢ motivasyon diizeylerinde
farkliliklar bulunmadig1 ortaya konmustur. Baska bir ¢alismada ise, erkek katilimcilarda
motivasyon eksikligi ve kontrollii motivasyon daha yiiksekken, kadin katilimcilar 6zerk
motivasyon yoniiyle daha yiiksek oranlara sahiptir (Rufini, Bzuneck ve Oliveira, 2012, s.
54). Bu ¢aligmada cinsiyete gore digsal motivasyon agisindan dgrenciler arasinda anlaml
bir fark ¢ikmamigtir. Bu durumun nedeni olarak ayni kuruma devam eden ve ayni sehirde
yasayan Ogrencilerin motivastona etki eden dis faktorlerin birbirilerine benzer olmasi
distiniilebilir.

BILSEM o6grencilerinin akademik motivasyonlarmin égrencilerin devam ettikleri
okulun devlet ya da 6zel okul olmasindan etkilenmedigi tespit edilmistir. Bununla birlikte
ogrencilerin motivasyonsuzluk ortalamalar1 ile okul tiirli arasinda istatistiksel olarak
anlaml diizeyde farklilik oldugu belirlenmistir. Bir baska ifade ile BILSEM’de 6grenim
goren Ogrencilerin akademik motivasyonlar1 her nekadar devam ettikleri okuldan
etkilenmiyorsa da motivasyonsuzluk diizeylerinin bundan etkilendigi ve 6zel okula
devam eden dgrencilerinin motivasyonsuzluk diizeylerinin devlet okullarina devam eden

ogrencilerinkinden daha yiiksek oldugu goriilmektedir.
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Rufini vd. (2012, s. 54) tarafindan yiiriitiilen ¢alismada ulasilan bulgulara gore,
devlet okullarindaki 6grenciler ile kiyaslandiginda, 6zel okul 6grencileri daha az 6z
motivasyona sahip olmanin yani sira motive olmak i¢in dis kontrole daha fazla ihtiyag
duymaktadirlar. Bu digsal motivasyon kaynaklar1 arasinda 6gretmen ve aile destegi yer
almaktadir. Ancak Ogretmenlerin Ogrencilerden beklentilerinin ¢ok yiiksek oldugu
durumlarda 6grencilerde kaygi durumu olusabilmektedir (Csikszentmihalyi vd., 1997, s.
10). Ustiin zekali genclerin gelisiminde ve basarisinda ebeveyn destegi ve tesviki ¢ok
biiyiik 6nem tasimaktadir (Howe, 1995, s. 36). Ancak ebeveyn beklentilerinin ¢ok yiiksek
oldugu durumlarda da kaygi durumu ortaya ¢ikabilmektedir (Peters vd., 2000). Sciarra ve
Ambrosino (2011, s. 232) ogrencilerin egitimsel kazanimlari ile ilgili 6gretmen
beklentilerinin 6grencilerin motivasyon diizeyleri tizerinde etkili oldugunu tespit etmistir.
Genellikle Ogretmenlerin ve ebeveynlerin 6grencilerden beklentisi yiiksek basari
sergilemeleri yoniindedir. Ogrencilere yonelik yiiksek basar1 beklentisi, dgrencilerin
smnav kaygisinin ve tiikenmislik diizeylerinin artmasina neden olabilmektedir. Bu
baglamda sinav kaygist ve tikenmislik diizeyinin yiikselmesinin §grencilerin
motivasyonsuzluk diizeyinin artmasina yol agabilecegi rahatlikla sdylenebilir. Ozel okula
devam eden 6grencilerin motivasyonsuzluk diizeylerinin yiiksek olmasi bu kurumlardaki
Ogretmenlerin ve bu Ogrencilerin ebebeynlerinin Ogrencilerden beklentilerinin daha
yiiksek oldugu seklinde yorumlanabilir.

Bu arastirmadan elde edilen verilere gére BILSEM’de 6grenim goren 6grencilerin
akademik motivasyonlarinin yas ve simf seviyesi yiikseldik¢e diistiigli, buna karsin
motivasyonsuzluk diizeylerinde artis oldugu tespit edilmistir. Elde edilen verilerin
analizlerine gore sekizinci sinif 6grencilerinin motivasyonsuzluk diizeylerinin 5., 6. ve 7.
siif 6grencilerinden daha yliksek oldugu, sinif diizeyleri arasindaki en belirgin farkliligin
ise 5. sinif (88,96) ile 8. sinif (138,27) arasinda oldugu, bu farkliligin ise istatistiksel
olarak anlamli oldugu belirlenmistir. Rufini vd.’nin (2012, S. 54) yiiriittiikleri aragtirmada
benzer bir sekilde smif diizeyi arttikga Ogrencilerin 6zerk motivasyonu diiserken,
kontrollii motivasyon ve motivasyonsuzluk artmaktadir. Harter (1981, s. 304) tarafindan
yuriitiilen ¢aligmaya gore de ogrencilerin sinif diizeyi yiikseldik¢e Ozellikle fen ve
matematik derslerinde akademik motivasyon diizeylerinin diistiigii ifade edilmistir.
Kutsal ve Bilge (2012, s. 284) yiirtittiikleri calismada okul tiikenmisliginin yas ile paralel
olarak yiikseldigini ortaya koymustur. Letkowitz (2005, s. 44) yiiriittiigii calismada da
benzer bir sekilde 6grencilerin kaliteli egitim veren bir liseye gitme isteginin tiikkenmislik

sendromunu artirdigini ifade etmistir. Bu baglamda simif diizeyi arttik¢a akademik
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motivasyonun diismesinde ve motivasyonsuzluk diizeyinin artmasinda; 6grencilerin yas
ve sinif seviyesinin artmasiyla verilen 6devlerin, hem 6gretmen ve velilerin 6grencilerden
beklentileri hem de 6grencinin iyi bir lise kazanma istegi nedeniyle ortaya ¢ikan sinav
kaygisinin ve tiikkenmislik sendromunun artmasmin bununla birlikte ergenlik gibi diger
bazi faktorlerin etkili olabilecegi rahatlikla sdylenebilir (Oztan, 2014, s. 58).

Akademik igsel motivasyonun f{istiin zekalilara ait bir yapi1 olarak kabul
edilebilmesi icin Gottfried ve Gottfried (2004, s. 121) dort kriter belirtmektedir: 1)
entelektiiel acidan yetenekli 6grenciler akranlarina gore belirgin Olgiide daha yiiksek
motivasyon gosterirler; 2) motivasyon, IQ'nun dtesinde akademik basari ile anlamli ve
pozitif bir sekilde iliski i¢indedir; 3) motivasyon, ¢ocukluk boyunca ergenlige kadar
gbzlemlenebilir ve oldukga siireklidir; ve 4) motivasyon g¢evre ile anlamli derecede
iliskilidir. Wail, Zaharah, Asmawi ve Siraj (2013, s. 9) iistiin zekal 6grenciler arasinda
basari motivasyonunun bireyin performansina katkida bulundugunu ifade etmistir.
Clinkenbeard (2012, s. 627) istiin yetenekli 6grencilerin mevcut performanslari ile
potansiyelleri arasindaki boslugu azaltmak icin motivasyonlariin ele alinmasinin
Onemini savunmaktadir.

Bu calismada o6grencilerinin bilmeye yonelik igsel motivasyonlarin, basariya
yonelik i¢csel motivasyonlarinin, ige yansiyan digsal motivasyonlarinin  ve
motivasyonsuzluk diizeylerinin sinif diizeylerine gore istatistiksel olarak anlamli diizeyde
farklilagtigi gozlenmistir. Verilerin analizleri incelendiginde, bilmeye yonelik igsel
motivasyon konusunda gruplar arasinda gozlenen farkliligin, 7. Sinif 6grencileri ile 5 ve
6 siif Ogrencileri arasinda ve 5 ve 6 sif Ogrencileri lehine oldugu oldugu tespit
edilmistir. Bu durumun ortaokulun ilk iki yilindaki 6grencilerin 6grenmeye doniik igten
gelen (intrinsic) gilidiilenmesinin yas gruplarinin heniiz ergenlik ddnemine giris
asamasinda olmasindan, diger bir ifadeyle heniiz gelisimsel calkalanmanin onlarin
akademik basar1 istekleri lizerinde olumsuz etki yapmaya baslamamasindan
kaynaklandig1 diistiniilebilir.

Sinif diizeyine gore hem basarmaya yonelik i¢sel motivasyon hem de ice yansiyan
digsal motivasyon konusunda 7. Smif 6grencileri ile 6 sinif 6grencileri arasinda anlamli
bir farkliligin oldugu ve bunun 6 siif dgrencileri lehine oldugu tespit edilmistir. Igsel
motivasyon, kisinin kendi istegi ile hareket edip ¢alismasidir. I¢sel motive olan 6grenci
calismanin ve 6grenmenin harcanan ¢abaya degdigini diislindiigiinden dolay1 ¢alisir. Bu
baglamda BILSEM’e devam eden 6. siif $grencilerinin kendi istekleri ile calistiklar1 ve

bu c¢aligmalarinin harcadiklar1 ¢abaya degidigini diisiindiikleri ancak sinif seviyesnin
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artmastyla birlikte bu durumun olumsuz yonde degistigi seklinde yorumlanabilir. Sinif
diizeyinin artmasi Ogrencilerin sosyal g¢evresinin de artmasina ve ilgili alanlarinin
degismesine yok agmaktadir. Ozellikle egitim ile ilgili olmayan etkinliklere ydnelen
ogrencilerde motivasyon eksikligi artmakta ve zevk alarak ders ¢alismaktan
uzaklagsmaktadirlar. Bu durumun 7. Siniflarin basarmaya yonelik i¢sel motivasyonlarinin
ve i¢e yansiyan digsal motivasyonlarinin 6. Siniflara gore daha diisiik olmasinin nedeni
oldugu seklinde diisiiniilebilir.

Ogrenme siirecinde se¢gmeye ve bagimsizliga izin vermek ve tesvik etmek, motive
edici bir etkiye sahiptir (Uresti vd., 2002, s. 30). Bir bagka ifade ile 6grenme siirecinde
cocuklarin kendi ilgi alanlarmni kesfetmelerine miimkiin oldugunca izin verilmesinin
ogrencilerin motivasyonu lizerinde olumlu etki olusturacag: ifade edilmektedir (Peters
vd., 2000, s. 615). Kendi ilgi alanlar1 dahilinde miifredat dis1 diizenleme veya okul dis1
programlara katilmak, istiin zekdli Ogrencilerin  basarma motivasyonlarini
artirabilmektedir (Olszewski-Kubilius ve Lee, 2004, s. 162).

BILSEM iistiin yetenekli dgrencileri bir araya getiren bir kurumdur. Ustiin
zekalilarin, benzer yeteneklere ve ilgi alanlarina sahip olanlarla bir araya gelmeleri onlara
diirtli saglamaktadir. Bu diirtli onlarin motivasyonlarini arttirmaktadir. Yeteneklere dayali
gruplama ve miifredat dig1 faaliyetler motivasyonu arttirici etki olusturabilmektedir
(Whybra, 2000, s. 113). Ayrica, entelektiiel olarak esit veya hatta iistiin olan bireylerle
miizakere ve tartisma tecriibesinin dgrenciler i¢in zevkli olabilecegi ifade edilmektedir.

BILSEM iistiin yetenekli ogrencilere hem kendileri gibi iistiin yetenekli
ogrencilerle bir arada bulunma hemde okul dis1 farkli programlar uygulanarak onlara
katki saglamaktadir. Zenginlestirme programlart &grencilerin  motivasyonlarini
artirmakta ve onlarin yeteneklerini  gelistirmelerine katkida  bulunmaktadir.
Zenginlestirme programlari ayrica 6z-yeterlik ve 6z-diizenleme becerilerine olumlu katki
saglar (Pereira vd., 2010, s. 579). Ogretmenler, iistiin zekalilarin yan1 sira genel olarak
tiim dgrencileri motive etmede hayati bir role sahiptir. Ogretmenin derste uyguladig
teknikler 6grencilerin ilgisini uyandirarak motivasyonlarini arttirict rol oynayabilir veya
aksine mevcut motivasyonlarina zarar verebilir. (Niki ve Lindsay, 2006, s. 68).
Ogretmenin sergiledigi yaklasim, 6grencilerin heyecanini zayiflatabilir veya onlarmn
motivasyonunu arttirabilir. Ustiin zekalilarin yeterli basar1 sergilemesi i¢in, 6gretmenin
ogrenmeye elverisli bir sinif kiiltiirii ve atmosferi olusturmasi gerekir (Kerry ve Kerry,

2000, s. 60).
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Neumunster (2004, s. 220) basar1 hedef yonelimleri ve iistiin zekali bireyler
hakkindaki arastirmalarin sinirli oldugunu ve bulgularin karmasik oldugunu belirtmistir.
Bu alandaki arastirmalarin yetersiz olmasinin sebebi motivasyon, biligsel 6grenme ve 6z
yonlendirmeli 6grenme arasindaki iligkileri inceleyen calismalarda {istiin zekali
ogrencilerin dislanilmasi gosterilebilir (Yoon, 2009). Ustiin zekal olarak tanilanan, ancak
yeteneklerinin altinda performans gosteren oOgrencileri inceleyen bazi ¢aligmalar,
akademik basar1 i¢cin motivasyon eksikligi ve diislik 6z diizenleme, basarisizlik ve zayif
calisma becerileri arasinda anlamli bir iliski ortaya koymustur (McCoach ve Siegle, 2003,
s. 148).

Motivasyonu azaltan ve motivasyonsuzluk diizeyini artiran faktorlerle ilgili
yapilan bircok ¢alisma bulunmaktadir. Ustiin zekali dgrencilerin ¢aligmalarinin onlarin
seviyelerinin iistiinde ve zorlayict olmasi 6nemlidir (Clinkenbeard, 1994, s. 194). Ancak
bu zorluk tutarl, istikrarli ve yerinde olmalidir (Freeman, 1997, s. 57). Ogrenciyi
zorlamayan tekrarlar, siirekli kitaptaki etkinliklerin yapilmasi veya plansiz yapilan
etkinlikler zorluk derecesi bakimindan uygun bulunmamaktadir. Calismalarin yeterli
seviyede zorlayici olmasi onemli bir motivasyon kaynagidir ve yeterli derecede
zorlamayan gorevler motive edici degildir ve basar1 ihtiyacin1 karsilamamaktadir (Lens
ve Rand, 2000, s. 198). Derslerin zorluk derecesi yetersiz oldugunda, ders hizi 6grencinin
ogrenme hizi karsisinda c¢ok yavas kaldiginda, siirekli tekrar ve etkisiz Ogretim
uygulandiginda, 6zel yetenekli cocuklar kolayca sikilabilirler ve bu sikilma onlarin
motivasyonlarini olumsuz yonde etkilemektedir (Feldhusen, 1998, Lens ve Rand, 2000,
Shaughnessy, 2004, s. 288). Benzer sekilde etkinliklerin yeterince zorlayici
olmamasindan kaynaklanan can sikintis1 ve motivasyon bozuklugu ise basarisizliga yol
acabilmektedir (Butler-Por, 1993; Montgomery, 2000).

Bu calismada motivasyonsuzluk konusunda elde edilen verilerin analizine gore
sekizinci smif Ogrencilerinin motivasyonsuzluk diizeylerinin 5, 6 ve 7 smf
ogrencilerinden daha ytiksek oldugu, sinif diizeyleri arasindaki en belirgin farkliliin ise
5 siniflar ile 8 siniflar arasinda oldugu, 5 sinif 6grencilerinin akademik motivasyonlarinin
gorece 8 sinif 6grencilerinden daha yiiksek oldugu, bunun da istatistiksel olarak anlamli
oldugu tespit edilmistir. Motivasyonsuzluk diizeyi arttikga motivasyonun diismesi
beklenir, diger bir ifadeyle aralarinda ters yonlii bir iliskiden bahsedilebilir. Sekizinci
smif Ogrencilerinin liselere geris sinavlarina hazirlanmalar1 nedenyile olusan sinav
kaygisi, stirekli simnava yonelik yapilan tekrarlar, sinava yonelik ¢alismalar ve bu

calismalarin miifredata bagli kalmas1 nedeniyle cogu zaman iistiin yetenkli dgrencileri
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zormamasi dgrencilerin motivasyonsuzluk diizeylerini artirdigr seklinde yorumlanabilir.
Ayrica sekizinci smif 6grencilerinin sira ergenlik doneminin belki de en calkantili
giinlerini yasiyor olma olasiligi onlarin motivasyonlarini azaltici bir etkiye sahip oldugu
diistiniilebilir.

Calismaya katilan &gretmenler ogretim ortamimin BILSEM  &grencilerinin
akademik motivasyonu iizerinde olumlu ya da olumsuz etki yapabildigini
vurgulamaktadirlar. Benzer sekilde Rahmi ve Diem (2014, s. 41) tarafindan yiiriitiilen
caligmada, 6grenme ortami sartlarinin 6gretim siiregleriyle ve 6grenci Ozellikleriyle
uyumlu bir bi¢cimde tasarlanmasinin 6grencilerin akademik motivasyonunu artirdidi,
O6grenme ortamina iliskin algilar1 olumlu oldugunda da 6grencilerin daha iyi performans
sergiledikleri, 6grenme konusuna daha olumlu yaklastiklari, projeler ve benzeri gorevleri
istekle yerine getirdikleri, Ozetle 6grenme siirecinden beklenen ciktilarin istenilen
diizeyde gergeklestirildigini ifade etmislerdir. Corgnati, Filippi ve Viazzo (2007, s. 951)
tarafindan yiiriitilen calismada, Ogretim siirecinin iyi tasarlanmamasit durumunda,
ogrencilerde motivasyon eksikliginin gozlendigi, Ogrenme ¢iktilarinin istenilen
diizeylerde olmadigi, tersi durumda ise 6grenme ¢iktilarinin ve 6grenci basarisinin iist
diizeye ¢iktig1 belirtilmistir. Bu konuda benzer bulgulara Earthman ve Lemasters (2011,
s. 17), Vandier (2011, s. 32), Wei ve Elias (2011, s. 240) tarafindan yiiriitiilen
caligmalarda da ulagilmistir.

Aragtirmaya katilan gretmenlerin BILSEM’in etkisinin artirilmasma yonelik
onerileri dikkate alindiginda bireysel ¢alismalara 6nem verdikleri anlasilmaktadir. Bu
baglamda Ogrencilerde sosyal ve duyussal becerilerin yaninda biligsel becerilerin
gelistirilmesi amaciyla entelektiiel beceri testlerinin uygulanmasi ve bu dogrultuda
bireysel etkinliklerin ~planlamip yiiriitilmesi gerekmektedir. lgili alanyazin
incelendiginde, Leana (2009) tarafindan yapilan c¢alismada da benzer bulguya
rastlanilmaktadir. Bu baglamda {istiin yetenekli 6grencilerin motivasyonunu artirmak i¢in
bireysel etkinliklere daha ¢ok 6nem verilmesi gerektigi sOylenebilir.

BILSEM’de gorev yapan Ogretmenler genel olarak okullarm olanaklarmin
ogrencilerin motivasyonu iizerinde etkili olabildigini diisinmektedirler. Yapilan kimi
arastirmalarda stiin yetenekli Ogrencilerin  6grenim gordiigi kurumlar olan
BILSEM’lerin fiziksel olanaklarmin, ulagilmas1 amagclanan hedeflere yonelik olmadig
birgogunda eksiklikler bulundugu tespit edilmistir. Sezginsoy (2007, s. 25) tarafindan
yiiriitiilen calismada, dgretmenlere gore Tiirkiye nin farkli bolgelerindeki BILSEM’lerde

binalarin donanimi, oyun alanlarinin ve oyun malzemelerinin yeterliligi, 6gretimsel
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materyal konusunun gereksinimi karsilama diizeyi, kiitiiphanelerin kaynakga yeterli olma
durumu ile bilisim teknolojileri konusundaki olanaklarinin diizeyi ve benzer fiziksel
olanaklar baglaminda istenilen diizeyde olmadiklar1 belirtilmistir. Bu baglamda
ogrencilerin BILSEM’e olan motivasyonlarii diisiiren ve motivasyonsuzluk diizeyini
artiran etkenlerden bir tanesinin bu kurumlarin sahip olduklar1 fiziksel imkan ve
donanimlarin buradaki iistiin yetenkli 6grencilerin ihtiyaglarini karsilayamamasi oldugu
sOylenebilir.

Bu calismada yer alan &gretmenler, BILSEM &grencilerinin  akademik
motivasyonlarinin yaninda 6zgiivenlerinin de oldukga yiiksek oldugunu ifade etmislerdir.
Sezginsoy (2007, s. 26) tarafindan yiiriitiilen ¢alismada da benzer sonuglara ulagilmis,
ayrica BILSEM 6grencilerinin  okullarda iirettikleri iiriinleri diger o6grencilerle
paylagsmama yoniinde hareket ettiklerini belirtmistir.

Aragtirmaya  katilan  Ogretmenler BILSEM  dgrencilerinin  akademik
motivasyonlarinin ve basarilariin yiiksek oldugunu ifade etmislerdir. Benzer bulgulara
Al-Dhamit ve Kreishan (2016, s. 18) tarafindan 6zel yetenekli ortaokul 6grencileri
tizerinde yiiriitiilen ¢aligmada da ulagilmistir. Bu arastirmaya gore 6zel yetenekli ortaokul
ogrencileri yiiksek i¢sel ve digsal motivasyona sahiptirler. Yine Eccles, Wong ve Peck
(2006, s. 421) yirittikleri arastirmada yiiksek akademik motivasyonunun okul
basarisiyla paralel bir iligki i¢inde oldugunu ortaya koymuslardir. Alan yazin ile aragtirma
sonucunda elde edilen bulgular karsilastirildiginda ulagilan bulgunun literatiir ile uyumlu
oldugu, iistiin yenekli 6grencilerde akademik motivasyon ve okul basarisinin paralel bir

iliski i¢cinde oldugu sdylenebilir.

Aragtirmaya  katilan  6gretmenler, BILSEM  &grencilerinin  akademik
motivasyonlariin ilk yillarda oldukga yiiksek oldugunu fakat sinif diizeyi yiikseldikge
Ogrencilerin motivasyonlarinin diistiiglinii ifade etmislerdir. Bu hususta Batdal
Karaduman (2013, s. 169) 6zel yetenekli 6grenciler ile ilgili ¢aligmasinda, bu 6grencilerin
okulun ilk yillarinda 6grenmeye yonelik yiiksek motivasyon ve heyecan sergilediklerini
fakat akademik c¢alismalar onlar1 yeterince zorlamadiginda, 6grencilerin akademik
motivasyonlarinin zamanla azalma egilimi goOsterebileceklerini, motivasyon kaybi
nedeniyle bu ¢ocuklarin siklikla entelektiiel becerilerinin altinda  basari
sergileyebileceklerini ifade etmistir. Literatiirle uyumlu bu bulgulara dayali olarak

BILSEM’e devam eden iistiin yetenekli &grencilerin akademik motivasyonlarmin
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azalmamasinin nedenleri arasinda onlar1 zorlayici, onlara zevk veren ve okul dist
etkinlerin fazla oldugu programlarin etkili bir sekilde uygulanmamasi sayilabilir.

Yapilan bu arastirmada BILSEM’e devam eden &grencilerden de calismanin
amacina uygun olarak nitel veriler toplanmistir. Elde edilen veriler analiz edilerek temalar
altinda toplanmistir. Ogrencilerin “egitim senin i¢in ne ifade ediyor?” sorusuna verdikleri
yanitlar incelendiginde Ogrencilerin egitimi; kaderlerini belirleyen bir yol olarak
gordiiklerini, egitimin bireysel gelisime olanak tanidigini, yeni seyler 6grenip gelecekte
basarili olmay1 sagladigini, yasamin tiimiinii etkiledigini, insani degerleri 6grenmek i¢in
gerekligi oldugunu, egitimin hayata agilan bir kap1 oldugunu ifade etmislerdir. Yilmaz
(2013, s. 4), egitimi yasamu siirdiirmek igin gereken yeterliligi (deneyim, donanim, bilgi,
birikim, tutum, davranis) kazanma siireci olarak tanimlamistir. Bu arastirma katilan
Ogrenciler de egitimi kendi yasamlarini bi¢cimlendiren, kendilerini gelistiren ve insani
degerleri kazandiran bir silire¢ olarak gordiikleri anlasilmaktadir. Bu baglamda bu
bulgular literatiirdeki tanimlama ile uyumlu oldugu sdylenebilir.

Ogrencilere sorulan ikinci soru olan Bilim sanat merkezinin kendileri igin ne
ifade ettigine iliskin dgrenciler; BILSEM’in eglenceli bir okul ortami oldugunu, eglence
ve Ogrenmenin bir arada yasandigini, normal okuldan farkli etkinlikler yapildigini,
Ogrencinin zihnini bosaltacagi ferah bir ¢aligma ortami olarak goriildiigiinii, kolay yoldan
ve giizel bir bicimde 6grenmeyi sagladigini, yeni bilgilere ulagsmaya doniik bir kaynak
oldugunu diisiindiiklerini ifade etmislerdir. Bu verilere dayanarak BILSEM’in dgrenciler
tarafindan kurulus amacina uygun sekilde tanimlandig: s6ylenebilir.

Egitim alma, okula gitme ve BILSEM’e katilma nedenleri ile ilgili olarak
ogrencilere {ic adet soru yoneltilmistir. ik soru olan “neden egitim aldigini
diigiiniiyorsun?” sorusuna verilen yanitlar incelendiginde; gelecekte daha iyi seyler
yapabilmek i¢in, egitim almadan yasamayacaklar1 i¢in, sonraki egitim basamaklarma
daha iyi hazirlanmak ig¢in, bilgi sahibi olmak i¢in, gelecegini sekillendirmek igin, kendini
gelistirmek icin egitim aldiklarini ifade ettikleri gézlenmistir. Bu veriler daha onceki
egitimin anlami nedir sorusuna verilen yanitlarla uyumludur.

Ogrencilere ikinci olarak “neden okula gidiyorsun?” sorusu yoneltilmistir.
Ogrencilerin bu soruya verdikleri yanitlar incelendiginde; ebeveynlere muhta¢ olmadan
kendi ayaklar1 lizerinde durmak icin, egitim gormek icin, mesleki bilgi ve becerileri
ogrenmek icin, yeni seyler 6grenmek i¢in, bilgisizligi dnlemek i¢in, gelecegi planlamak
igin ve gelisimini devam ettirebilmek i¢in seklinde kodlanan ifadeler vermislerdir. Sistem

yaklasimi gergevesinde ele alindiginda okullarin amaglarin1 gergeklesirebilmesi igin alt
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sistemleriyle birlikte bir sistem biitiinliigii saglamasi gerekmetedir (Basaran, 1982, s. 89).
Okul sadece cesitli bilgi ve beceriler 6grenilen bir yer degil ayni zamanda bir¢ok degerler,
goriisler ve davraniglar 6grenilen yerledir ve bunlar 6grencinin kisiligi {izerinde en az
bilgi ve beceriler kadar etkilidir (Bursalioglu, 1982, s. 70). Okulun amacini agiklayan
ilgili literatiire gore 6grenciler okulu gelecekleri igin gerekli olan bilgi ve beceri kazanma
yeri olarak gormektedir. Deger, davranig veya goriis kazanma ortami olarak
gormemektedir. Bu durum o6grencilerin devam ettikleri okullarda daha ¢ok o6gretim
agirlikl bir program uygulandigini, kisilik olusturacak egitimi ikinci olanda tutuldugunu
distindiirmektedir.

Ogrencilere sorulan {igiincii soru ise “Neden BILSEM’e devam ediyorsun?”
sorusudur. Ogrencilerin bu soruya verdikleri yamitlar incelendiginde; genel olarak
okuldan sonra BILSEM’deki etkinliklerin kendilerini rahatlattigim, BILSEM’de
eglenceli ve bilgilendirici etkinlikler yaptiklarini, bilgi ve deneyimlerini gelistirdiklerini,
baska yerde Ogrenemeyecekleri seyleri burada Ogrenebildiklerini, kendilerini
gelistirebildiklerini ve gelisimlerinin devam etmesi i¢in firsat bulduklarin1 ifade
etmislerdir. Bu veriler daha énceki BILSEM sizin icin ne ifade ediyor? sorusuna verilen
yanitlarla uyumludur. Ogrenci yanitlari BILSEM’in dgrenciler icin deyim yerindeyse bir
cazibe merkezi gibi oldugunu, bunda da normal okuldan farkl: olarak yiiriitiilen 6gretim
stirecleri ve Ogrencilere kendilerini iyi hissettirmesinin etkisi yadsiamaz. Karabulut
(2010, s. 29) tarafindan yiiriitillen bir ¢alismada da benzer bulgulara ulagilmstir.

Bir bagka ¢alismada BILSEM’in &grencilerin motivasyonlarini ve dzgiivenlerini
artirdif1 yoniinde bulgulara ulasilmistir. Altun (2010, s. 1) calismasinda, BILSEM
ogrencilerinin miikemmeliyet¢i bir yapiya sahip olma egiliminde olduklarini, bu
cercevede dgrenme stillerinin ve akademik bagarilarinin milkemmeliyet¢i anlayisa gore
sekillendigini gozlemlemistir. Bu calismada da hem o6gretmenler hem de Ogrenciler
tarafindan BILSEM’deki o6gretim ortaminin &zgiiven artirict bir islev  gordiigii
belirtilmistir. Bu baglamda, bu calismanin bulgularinin ilgili alanyazin tarafindan
desteklendigi sdylenebilir. Ancak smif seviyesi yiikseldikge bir baska ifade ile BILSEM
de gecen zaman arttik¢a 6grenci motivasyonlarinin diistiigii de tespit edilmistir.

Ogrencilerin gelecekle ilgili hedeflerini tespit etmek igin sorulan soruya verilen
yanitlar incelendiginde; daha 1yi bir liseye gidip oradan daha iyi bir iiniversite egitimi
alma firsati yakalamak, iyi bir is bulmak, Tiirkiye’nin adi bilinen {iniversitelerinde
ogrenim gormek, lisansiistii egitim yapmak, alaninda iyi bir doktor ve cerrah olmak, iyi

sartlar1 olan giizel bir okulda egitimine devam etmek, mesleginde iyi yerlere gelmek,
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yiiksek basarilara ulagmak gibi hedefleri oldugu tespit edilmistir. Bu hedeflere
bakildiginda neredeyse tamami gelecekte iyi bir iiniversite egitimi almak ve iyi bir is
sahibi olmak iizerinedir. Ancak burada 6nemli olan hepsinin bir hedefinin olmasidir.
Hedef belirleme asamasi birey kendini tanima, karar verme, sorumluluk alma ve eylem
plan1 olusturma gibi basamaklardan olusmaktadir. Ogrencilerin hedeflerinin net olmasi
bu basamaklar1 gerceklestirdikleri seklinde diisiiniilebilir. Yine Cleveland ve Fisher
(2014, s. 5) tarafindan yiiriitiilen ¢alismada da 6gretim siirecinin ve 6grenme ¢iktilarinin
Ogrenciler agisindan daha anlamli kilinmasinda 6gretimsel etkinliklerin etkili birer
motivatdr olarak islev gordiigii, 6grencilerin kendilerine nitelikli akademik hedefler
belirlemede motivasyon kaynaklarinin etkisi gézlenmistir. Bu ¢alismada da BILSEM’in
ogrencilerde 6grenme istegi olusturdugu ve gelecege doniik hedef belirlemelerinde etkili
oldugu diisiiniilmektedir.

Aragtirmanin amaci kapsaminda 6grencilere akademik motivasyonlarini artiran ve
azaltan faktorleri belirlemek icin yoneltilen soruya verilen cevaplar ayri ayri analiz
edilmistir. Ogrencilerin akademik motivasyonlarini artiran faktdrler arasinda okula
gitmek, siavdan iyi not almak, 6gretmen tarafindan takdir edilmek, eglenceli etkinlikler
yapmak, derslerin giizel gegmesi, 0gretmenlerin yardimci olmasi, arkadaslarla okul
sonrast sohbet etmek, cevredeki insanlarin destek olmasi ve gelecege iliskin hayallerinin
bulunmasi gibi faktorler yer almaktadir. Bu faktorler arasinda en ¢ok bahsedilen
ogretmendir. Clinkii Ogretmen tarafindan takdir edilmek, eglenceli etkinlikler
diizenlemek, dersin giizel gegmesi, 6grencilere yardimer olmasi gibi faktorler 6gretmene
baglh faktorlerdir. Alan yazinda yer alan bir¢ok calismada da 6gretmenin 6grencinin
motivasyonunu artirmada 6nemli bir unsur oldugunu belirtmektedirler.

Maulana, Opdenakker ve Bosker (2016, s. 476) da 6grencilerin motivasyonunu
artirmak icin 6gretmene odaklanmak gerektigi ifade etmektedir. Bu duruma gerekge
olarak 6gretmenlerin gerek sinif ortamini diizenlemede belirleyici olmalarini gerekse de
ogretmenlerin davraniglari ile 6grencilerin akademik motivasyonu ve akademik basarisi
ile olan iliskisini gostermektedirler. Deniz, Avsaroglu ve Fidan (2006, s. 64)’a gore
Ogretmenlerin olusturacaklart olumlu sinif atmosferi, 6grencinin dgretmenine giiven
duymasini, derse karst olumlu bir tutum gelistiremesini saglamakta, boylelikle de 6grenci
motivasyonunda artmaya neden olmaktadir.

Li ve Pan (2009, s. 123) tarafindan yapilan ¢aligmada, bilgisayar destekli 6gretim
ortamlarinin, proje ¢aligmalarinin, fen laboratuarlarinda yapilan ¢alismalarin ve 6grenciyi

aktif kilacak 6gretim ortamlarinin 6grencilerin motivasyonlarini 6nemli oranda etkiledigi
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ifade edilmistir. Telli, Cakiroglu ve Brok (2006, s. 520) da 6gretim ortaminin diizenlenme
bi¢iminin, 6gretim siirecinde yiiriitiilen faaliyetlerin 6grencilerin derslere ve okula iligkin
algilar1 tizerinde etkili olabildigini ifade etmislerdir. Eccles, Wigfield ve Schieffe (1998,
s. 1017) yurittiikleri ¢alismada, 6grenciler kendilerine verilen 6gretimsel gorevleri yerine
getiritken igsel motivasyonlarimi artiracak yonde tutumlar gelistirdiklerini tespit
etmiglerdir. Bu baglamda {istiin yetenekli Ogrencilerin akademik motivasyonlarini
artirmada onlara egitim veren 6gretmenlerin verimli, liretici ve etkili simif ortamlari
diizenleme, Ogrencilere giiven veren davraniglara ve bilgiye sahip olmalar1 gerektigi
rahatlikla sdylenebilir.

Ogrencilerin akademik motivasyonlarim azaltan faktorler arasinda, dgretmenler
tarafindan azarlanma, G6gretmenlerle iyi iletisim kuramama, gereginden fazla o6dev
verilmesi, smavlardan yiiksek not alamama ve sinavlarda basarisiz olma, arkadaslarla
kavga etmen, ailenin asir1 baskici davranmasi, ¢evrede yasanilan sorunlar yer almaktadir.
flgili alan yazin incelendiginde dgretmenlerin olumsuz davranislari, kaygi, baski ve
¢evrenin motivasyonu azaltmada etkili oldugunu gosteren calismalar mevcuttur.

Kearney vd. (1991, s. 29), dgretimi ve 6grenmeyi olumsuz etkileyen dgretmen
davraniglarini, “istenmeyen 6gretmen davranislart” olarak adlandirmigtir. Arastirmacilar
Ogretmenlerin  Ogrencileri rahatsiz eden ve motivasyonunu azaltan davraniglari
yetersizlik, sorumsuzluk ve saldirganlik olarak ii¢ ana baglik altinda gruplandirmislardir.
Saldirganlik bashigi altinda Ogrencileri alay/kiiciik diisiirme, makul olmayan/keyfi
kurallar, olumsuz kisilik ve kayirma/Onyargili olma davranislart yer almaktadir. Bu
davraniglar 6gretmenin 6grenci ile olan iliskisini olumsuz etkilemektedir. Sorumsuzluk
baslig1 altinda ise davraniglar1 ise devamsizlik, ge¢ kalma, hazirliksizlik ve daginiklik,
programdan sapma, ¢aligmalara ge¢ doniit verme ve asir1 bilgi ylikleme davraniglar: yer
almaktadir.

Unal (2012, s. 14) istenmeyen 6gretmen davranislari arasinda; dgrenci dévmek,
Ogrenciyi siniftan atmak, 6grenciye hakaret etmek-tartaklamak, azarlamak, terslemek,
kiifiir etmek gibi davranislar oldugunu belirtmistir. Dissal baskilarda motivasyon
tizerinde etkilidir. Motivasyon digsal baskiyla degil bireyin kendi istemesiyle artirilabilir.
Bu nedenle 6grencinin tizerindeki baski en aza indirilmelidir (Akbaba, 2006, s. 348).
Kaygi da motivasyonu azaltan énemli bir faktordiir. Basarisizliktan korkan 6grenciler,
miicadeleden kaginirlar ve sinav kaygisi yasarlar (Akbaba, 2006, s. 354). Bu baglamda
iistin ~ yetenekli  Ggrencilerin  motivasyonunu azaltmada olumsuz Ogretmen

davraniglarinin, aile ve ¢evre tarafindan yapilan baskilarinin ve basariyr hedefleyen bu
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ogrenciler tlizerindeki basarisizlikla ilgili kaygilarinin etkili oldugu rahatlikla ifade
edilebilir.

BILSEM ve okulun akademik motivasyon iizerindeki etkileri yine bu ¢alismanin
amac1 kapsaminda arastirilmistir. Bu amagla 6grencilere BILSEM’de dgrenim gérmenin
akademik motivasyonuna etkisi nasildir? ve Okul ve BILSEM’i akademik motivasyonun
acisindan karsilastirabilir misin?” sorular1 sorulmustur. Ogrenciler, BILSEM’de verilen
egitimin nitelikli oldugunu, kendilerini iyi hissettirdigini, okuldaki bilgilere ek bilgiler
gordiiklerini, daha detayli olarak etkinlikler yaptiklarini1 ve bireysel gelisimlerinekatki
sagladigim ifade etmislerdir. Bununla birlikte 6grenciler BILSEM’in akademik
motivasyonlarini normal okullardan daha fazla artirdigini, normal okullar gibi sikici ders
iceriklerinin olmadigini, etkinliklerin daha 6gretici ve egitici oldugunu ve daha basarili
olmaya ydnelttigini belirtmislerdir. Bu ifadelerden BILSEM deki etkinliklerin veya proje
caligmalarinin 6grenciler tarafindan basarilarini artiran bir faktor olarak gorildigi
anlasilmaktadir. Bu bulgular literatiirle de uyumludur.

Tarhan (2005) tarafindan yiiriitiilen calismada, BILSEM’e devam eden iistiin
yetenekli 6grencilerin fizik disiplinine iliskin becerilerinin gelisimi konusunda yliriitiilen
caligmada, 6grencilerin bilimsel arastirma projelerinde siireci basariyla tamamladigi,
proje yapma ve sorun ¢dzme konusundaki akademik becerilerinin gelistigini ifade
etmistir.

Caylak (2009, s. 10) tarafindan yiiriitiilen ¢calismada BILSEM’lerde 6grencilere
fen ve teknoloji agirlik egitim verilmesinin yaninda, 6grencilerin iist diizey diisiinme
becerilerinin gili¢lendirilmesi, problem ¢6zme, elestirel diisinme, analiz ve sentez
yapabilme, bulgulardan yararlanarak degerlendirme yapabilme, kiigiik gorevleri
birlestirerek biiyilk hedeflere odaklanabilme, kendi 6grenmelerinin sorumlulugunu
istelenebilme, farkli yontem ve teknikleri kullanarak 6grenme siirecini rgiitleyebilme
gibi konulara odaklanilmas1 BILSEM’lerden beklenen fayday: iist diizeylere ¢ikaracag
ifade edilmistir.

Ogrenciler okullardan farkli etkinler yapildigmi ifade etmislerdir. BILSEM
yonetmeliginde de Ogrencilerin yeteneklerine uygun proje tabanli, disiplinler arasi,
zenginlestirilmis, farklilastirilmis egitim programlarinin uygulanmasi vurgulanmaktadir
(BILSEM Yénergesi, 2016, s. 6). BILSEM’lerde sunulan bu tiir zenginlestirme egitimler
ile iistiin yetenekli 6grenciler i¢in daha etkili grenme ortamlar1 olusmakta, onlarin bilgi
diizeyini ve motivasyonunu arttirmakta ve Ogrencilerin kendi potansiyellerini fark

etmelerinde faydali olmaktadir (Ozer, 2020, s. 6). Bu veriler 15181nda 6grenciler agisindan
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BILSEM’in kurulus amaglarma hizmet ettigi ve dgrencilerin motivasyonlarmi artirdig1
rahatlikla ifade edilebilir.

Bu arastirmanin amaci dogrultusunda Ogrencilere sorulan akademik
motivasyonunu arttirmak i¢in neler yapilmasi gerektigini diisiinliiyorsun? sorusuna
verilen cevaplar arasinda; 6gretmenlerin kendilerini gelistirmeleri, farkli etkinliklerin
yapilmasi, daha fazla kitap okunmasi, daha fazla test yapilmasi, ailenin G&gretim
siireclerine katki sunmasi, derslerin sikiciliktan kurtarilarak daha eglenceli hale
getirilmesi, Ogretmen Ogrenci iliskilerinin iyilestirilmesi, Ogrenciler iizerinde baski
kurulmamasi, yalnizca 6grenci fikirlerinden olusan bir gelecegin tasarlanmasi ve ¢calisma
ortamlart olusturulmasi gibi 6neriler yer almaktadir. Bu bulgular akademik motivasyonu
artiran ve azaltan faktorlerle uyumluluk gostermekdedir.

Bu c¢alisma kapsaminda Ogrencilere Okul disinda akademik motivasyonunu
etkileyen faktorler nelerdir? sorusuna verilen cevaplar arasinda; aile desteginin olumlu,
aile baskisinin ise olumsuz etki yaptigi, enstriiman ¢alma ve spor yapma gibi kisisel
ugraglar, kisisel basari, mutlu olma durumu, arkadas ve cevre gibi faktorler yer
almaktadir.

BILSEM’e devam eden dgrencilerin akademik motivasyonu etkileyen okul dist
faktorler arasinda ailelerin tutumu ilk siralarda gelmektedir. Gokdere, Ayvaci ve Kiigiik
(2004, s. 32) tarafindan yiiriitiilen ¢alijmada BILSEM’lere devam eden dgrencilerin
akademik motivasyonlar1 {izerindeki en Onemli etken olarak ailelerin tavirlari
gosterilmektedir. Calisma bulgularina gore aileler BILSEM’i bir dershane olarak
gormekte ve Ogrencilerinin burada sinavlara daha 1yi hazirlandiklar diisiinmektedirler.
Bu diisiince BILSEM’lerin kurulus amacina tamamen terstir. Bununla birlikte Tiirkiye
kosullar1 dikkate alindiginda bir iist 6grenim basamagina yiikselmede her tiirlii firsatin
aileler tarafindan degerlendirilmesinin rasyonel karsilanabilecegi, bununla birlikte
ailelerdeki bilgi ve deneyim eksikligi nedeniyle uzun vadede ¢ocuklarinin bilissel ve
sosyal gelisimlerine Onemli katkilar sunabilecek bu egitim ortamlarina yonelik
diisiincelerinde rasyonaliteye yoneldikleri, ailelere yonelik yapilacak bilgilendirici
calismalar sonucunda BILSEM’in cocuklarina uzun siirede katacagi yararin farkina

varmalari saglanabilir.
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5.2. Sonuglar
BILSEM’de 6grenim goren ortaokul égrencilerinin akademik motivasyonlarinin
incelenmesi lizerine yapilan bu g¢alismanin bu boliimiinde, tezin her bir alt problem

ctimleleri kapsaminda ulasilan sonuglar yer almaktadir.

5.2.1. Ogretmen goriislerine gore ogrencilerinin akademik motivasyon
diizeyi ile ilgili sonuc¢lar

Bu boliimde akademik motivasyon oOl¢eginden elde edilen bulgulara gore,
BILSEM’de &grenim goren ortaokul ogrencilerinin akademik motivasyon diizeyi
nasildir, arastirma sorusu altinda yer alan sonuglar sunulacaktir. BILSEM’de 6grenim
goren ortaokul dgrencilerinin akademik motivasyon diizeylerinin genel olarak yiiksege
yakin oldugu ve dgrencilerin Bilmeye Yonelik I¢sel Motivasyon alt 6lgeginden yiiksek
diizeyde, Basarrya Yonelik igsel Motivasyon alt dlgeginden yiiksek diizeyde, Uyarim
Yasamaya Yonelik Icsel Motivasyon alt dlgeginden yiiksege yakin orta diizeyde, Ige
Yanstyan Digsal Motivasyon alt Olgeginden yiiksege yakin orta diizeyde, Dissal
Motivasyon Dis Diizenleme alt 6lceginden yiiksek diizeyde, Belirlenmis Dissal
Motivasyon alt dlgeginden yiiksek diizeyde, Motivasyonsuzluk alt 6l¢eginden diisiik
diizeyde ortalama elde ettikleri goriilmiistiir. Ulasilan bulgulara dayali olarak; aragtirmaya
katilan BILSEM &grencilerinin akademik motivasyonlarinin genel olarak yiiksege yakin,

i¢sel ve digsal motivasyonlarinin da yiiksek diizeyde oldugu sonucuna ulagilmistir.

5.2.2. Akademik motivasyon ile cinsiyet arasindaki iliskiye ait sonuclar

Bu boliimde akademik motivasyon Olceginden elde edilen bulgulara gore,
BILSEM’de 6grenim goren ortaokul &grencilerinin akademik motivasyon diizeyleri
cinsiyetlerine gore farklilasmakta mudir, arastirma sorusu altinda yer alan sonuglar
sunulacaktir. BILSEM’de &grenim goren ortaokul dgrencilerinin akademik motivasyon
diizeylerinin cinsiyetlerine gore istatistiksel olarak anlamli diizeyde farklilasmadigi
goriilmiistiir. Diger bir ifadeyle, kiz ya da erkek olmanin akademik motivasyon iizerinde

farkliliga neden olmadigr sonucuna ulasilmistir.

5.2.3. Akademik motivasyonu ile okulun tiirii arasindaki iliskiye ait sonuclar
Bu bolimde akademik motivasyon Olgeginden elde edilen bulgulara gore,
BILSEM’de 6grenim goren ortaokul dgrencilerinin akademik motivasyon diizeyleri

O0grenim gordiikleri okul tiirtine gore farklilagsmakta midir, arastirma sorusu altinda yer
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alan sonuglar sunulacaktir. BILSEM’de &grenim goren ortaokul 6grencilerinin akademik
motivasyon diizeylerinin okuduklart okulun devlet ya da 6zel okul olmasindan
etkilenmedigi ancak 6zel okul 6grencilerinin motivasyonsuzluk diizeylerinin daha yiiksek

oldugu goriilmiistiir.

5.2.4. Akademik Motivasyonu ile Simf Diizeyi Arasindaki Iliskiye Ait
Sonuclar

Bu boliimde akademik motivasyon oOl¢eginden elde edilen bulgulara gore,
BILSEM’de &grenim goren ortaokul dgrencilerinin akademik motivasyon diizeyleri sinif
diizeylerine gore gore farklilasmakta midir, arastirma sorusu altinda yer alan sonuglar
sunulacaktir. 7 smf Ogrencilerinin bilmeye yonelik igsel motivasyonlarmin diger
siniflardan daha yiiksek oldugu, 6 smf Ogrencilerinin basarmaya yonelik icsel
motivasyonlarinin ve i¢e yansiyan dissal motivasyonlarinin diger siniflardan daha yiiksek
oldugu, 8 sinif Ogrencilerinin motivasyonsuzluk diizeylerinin diger siniflardan daha
yiiksek oldugu ve sekizinci sinif 6grencilerinin genel olarak motivasyonlarinin diisiik

oldugu gozlenmistir.

5.2.5. Ogretmen goriislerine ait bulgulara dayah ulasilan sonuclar

Bu béliimde 6gretmen goriislerinden elde edilen bulgulara gére, BILSEM’de
O0grenim goéren ortaokul oOgrencilerine saglanan egitim ile Ogrencilerin akademik
motivasyonlar1 arasindaki iligki nasildir, arastirma sorusu altinda yer alan sonuglar

sunulacaktir.

5.2.5.1. Egitimin anlamina ait sonuclar

Bu boliimde 6gretmen goriislerinden elde edilen bulgulara gére, egitim sizin i¢in
ne ifade ediyor, arastirma sorusu altinda yer alan sonuglar sunulacaktir. Ogretmenlerin
egitimin anlamina iligkin goriislerinden elde edilen bulgulara gore, egitimin diinyay1
tanimay1 saglayan, kisiyi hayata hazirlayan, bireylerin diinyaya bakisin1 degistiren,
gelistiren, giizellestiren ve anlamlandiran, toplumun sekillenmesine katki sunan,
bireylerin bilgi, beceri ve ahlak gelisimine katki sunarak faydali bireyler yetistirilmesini

saglayan ¢ok 6nemli bir unsur oldugu sonucuna ulagilmaistir.
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5.2.5.2. Ogrencilerin genel ve derse yonelik akademik motivasyonlarina iliskin
sonuglar

Bu boliimde 6gretmen goriislerinden elde edilen bulgulara gore, 6grencilerin
genel akademik motivasyonunu nasil goriiyorsunuz ve Ogrencilerin dersinize yonelik
akademik motivasyonlarini nasil gériiyorsunuz arastirma sorusu altinda yer alan sonuglar
sunulacaktir. Ogretmenlerin, Ogrencilerin genel akademik motivasyonlarma iliskin
gorlslerinden elde edilen bulgulara gore, lise dncesinde ¢ogunlukla 6grencilerin genel
akademik motivasyonlarinin yiiksek oldugu fakat LGS yaklastik¢a 6grencilerin akademik
motivasyonlarmin BILSEM’de uygulanan ders ve etkinliklerden LGS oncesi smava
dogru kaydigi, sinif seviyesinin artmasiyla Ogrencilerin motivasyonlarinin ve
performanslarinin diistiigi gézlenmistir. Ayrica 6grencilerin 8. sinifta LGS vb merkezi
sinavlar nedeniyle yorgun diistiikleri, kendilerine zaman ayiramadiklari, etkinlikler icin
yeterli zaman bulamadiklart ve bu durumun BILSEM’de uygulanan etkinliklerde
ogrencilerin akademik motivasyonlarint disiirdiigi diger yandan derslerin eglenceli
sekilde islenmesinin, 6grencilerle birebir ilgilenilmesinin, 6grencilerin kendilerini 6zgiir
bir sekilde ifade etme olanagina sahip olmalarinin, 6grenci sorunlarmin kisa siirede
¢oziilmesinin, BILSEM’de sinav ve not kaygisi olmamasinin grencilerin akademik
motivasyonlarini artirdig1 sonucuna ulasilmistir.

Ogretmenlerin, dgrencilerin kendi derslerine ydnelik akademik motivasyonlarina
iligkin goriislerinden elde edilen bulgulara gore, 6grencilerin akademik motivasyonlarinin
ilk yillarda olduk¢a yiiksek oldugu fakat 8. simifta LGS nedeniyle 6grencilerin
motivasyonlarinin BILSEM etkinliklerinden smava dogru kaydigi, 6grencilerin zaman
yetersizligi sorunu yasadiklari, ¢cok yogun ve yorgun olduklari, sinif diizeyi ytikseldik¢e

motivasyonlarinin diistiigli sonuglarina ulagilmistir.

5.2.5.3. BILSEM’de ogrenim giren dgrencilerle gormeyen ogrencilerin
akademik motivasyonunun karsilagtirilmasina iliskin sonuclar

Bu boliimde o6gretmen goriislerinden elde edilen bulgulara gore, BILSEM
ogrencileri ile diger okullarda 6grenim goren 6grencileri akademik motivasyon agisindan
karsilastirin.  Size gére BILSEM’de ogrenim gormenin, Ogrencilerin akademik
motivasyonu lizerindeki etkisi nasildir, arastirma sorusu altinda yer alan sonuclar
sunulacaktir.

BILSEM’in &grencilerin akademik motivasyonuna olan etkilerine iliskin iliskin
ogretmen goriislerinden elde edilen bulgulara gére, BILSEM’de 6grenim gdrmenin,

ogrencilerin akademik motivasyonlarin artirict bir etki yaptigi, BILSEM &grencilerinin
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diger okullardakilerden daha istekli, daha aktif ve daha fazla gilidiilenmis durumda
olduklar1, BILSEM 6grencilerinin akademik motivasyon bakimindan birbirlerine yakin
seviyede olmalarinin ve onlarin fikirlerinin alinmasinin, fikirlerine deger verilmesinin
onlarin akademik motivasyonlarm artirdig;, BILSEM &grencilerinin  entelektiiel
becerilerinin yiliksek olmasinin yaninda 6zgiivenlerinin yiiksek oldugu, yiliksek 6zgiiven
ve motivasyonun onlara duyulan yiliksek giiven ve onlara yonelik yiiksek beklentiden

kaynaklandig1 sonucuna ulasilmistir.

5.2.5.4. BILSEM égrencilerinin gelecek ile ilgili akademik hedeflerine iliskin
sonuclar

Bu boliimde 6gretmen goriislerinden elde edilen bulgulara gére, BILSEM
ogrencilerin gelecek ile ilgili akademik hedeflerini nasil goriiyorsunuz, arastirma sorusu
altinda yer alan sonuglar sunulacaktir. BILSEM &grencilerinin gelecekle ilgili hedeflerine
iliskin 6gretmen goriislerinden elde edilen bulgulara gére, BILSEM &6grencilerinin sayisal
alanlara yonelmek istedikleri, 6grenciler arasinda tip egitimine yogun ilgi oldugu,
ebeveynlerin Ogrencilere tip egitimi almalar1 konusunda telkinde bulunduklari,
Ozglivenlerinin yiiksek olmast nedeniyle gelecek kaygisi tagimadiklari, hedeflerinde en

ist noktaya gelmek, en iyisini bagsarmak istedikleri sonucuna ulasilmistir.

5.2.5.5. BILSEM ogrencilerinin akademik motivasyonlarin etkileyen faktorlere
iliskin sonuclar

Bu boliimde 6gretmen goriislerinden elde edilen bulgulara goére, 6grencilerin
akademik motivasyonlarini olumlu veya olumsuz etkileyen faktorler nelerdir, arastirma
sorusu altinda yer alan sonuglar sunulacaktir.

BILSEM 6grencilerinin motivasyonlarmi olumlu ya da olumsuz etkileyen
faktorlere iligkin 6gretmen goriislerinden elde edilen bulgulara gore, 6grencilerin ilgisini
cekmeyen, baskasinin koydugu yanlis hedeflerin, veli baskisinin, yanhis arkadagliklarin,
LGS nedeniyle aile, okul ve cevre tarafindan uygulanan baskinin, asir1 yogunlugun
ogrencilerin akademik motivasyonlarma olumsuz etki yaptigi, diger yandan projeler,
sergiler gibi Ogrenciyi slirece dahil eden ¢alismalarin, olumlu &gretmen-6grenci
iligkisinin, Ogrencilerin ilgi alanina dayali etkinliklerin, dogru arkadas se¢iminin

Ogrencilerin akademik motivasyonlaria olumlu etki yaptig1 sonucuna ulagilmistir.
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5.2.5.6. BILSEM égrencilerinin akademik motivasyonlarini arttrmak icin
yapilmasi gerekenlere iliskin sonucglar

Bu boéliimde 6gretmen goriislerinden elde edilen bulgulara gore, 6grencilerin
akademik motivasyonlarini artirmak igin genel olarak neler yapilabilir, sizin dersinizde
neler yapilabilir, aragtirma sorusu altinda yer alan sonuglar sunulacaktir.

BILSEM 6grencilerinin - motivasyonlarmi1  artirmaya yonelik  &gretmen
gorlslerinden elde edilen bulgulara gore, Ogretmenlerin mesleki gelisimlerini
stirdiirmelerinin, Kkaliteli egitim almalarinin, alanlarindaki yeni gelismeleri takip
etmelerinin, bilgilerini giincel tutmalarinin, mesleginde basarili olmus kisilerle
etmelerinin, alanlarinda bagarili olmus kisilerle 6grencilerin  tanistirilmasinin,
ogrencilerin diizeylerine uygun etkinlikler yapilmasinin, 6grencilerin ilgi ve isteklerinin
g6z oniinde bulundurulmasinin, 6grencilere kendilerini ifade etme firsatinin verilmesinin,
hedefler hakkinda 6grencilere bilgi verilmesinin, derslerde farkli yontem ve teknikler
kullanilmasinin 6grencilerin akademik motivasyonlarini artirmak i¢in 6ne ¢ikan oneriler

arasinda yer aldig1 goriilmiistiir.

5.25.7. Okul disinda akademik motivasyona etki eden faktorlere iligkin
sonuclar

Bu boliimde 6gretmen goriislerinden elde edilen bulgulara gore, okul disinda
ogrencilerin akademik motivasyonlarina etki eden faktorler nelerdir, arastirma sorusu
altinda yer alan sonuglar sunulacaktir.

BILSEM &grencilerinin okul disinda motivasyonlarina etki eden faktorlere iliskin
ogretmen goriislerinden elde edilen bulgulara gore, 6grencilerin ilgi alanlarina yonelik
gezilerin, uzmanlarla yapilan goriismelerin, projeler, sergiler, yarigsmalar gibi
faaliyetlerin, Ogrencilerin ebeveynlerinin ve c¢evrelerindeki diger kisilerin tesvik
etmesinin, 0grencilerin egitim ile ilgili sahip oldugu imkanlarin, ailenin, arkadaslarin,
sosyal medyanin, Ogrencilerin hobilerinin okul diginda 6grencilerin akademik

motivasyonlarina etki eden faktorler arasinda oldugu goriilmiistiir.

5.2.6. Ogrenci goriislerine ait bulgulara dayal ulasilan sonuglar
Bu béliimde 6grenci goriislerinden elde edilen bulgulara goére, BILSEM’de
O0grenim goren ortaokul Ogrencilerinin akademik motivasyonlar iizerinde etkili olan

faktorler nelerdir, arastirma sorusu altinda yer alan sonuglar sunulacaktir.
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5.2.6.1. Egitimin anlamina iligkin sonuclar

Bu boliimde 6grenci goriiglerinden elde edilen bulgulara gore, egitim senin i¢in
ne ifade ediyor, BILSEM senin i¢in ne ifade ediyor, arastirma sorusu altinda yer alan
sonuglar sunulacaktir. Egitimin BILSEM 6grencileri i¢in ne ifade ettigine iliskin dgrenci
goriislerinden elde edilen bulgulara gore, d6grencilerin egitimi kaderlerini belirleyen bir
yol, yeni seyler 6grenip gelecekte basarili olmayi saglayan faktor, agilmadiginda basarili
olunamayacak bir kapi, bireysel gelisime olanak saglayan faktor, basariya ulasmay1
saglayan faktor, kisinin kendini bilgilerle donatmasi, insani degerleri 6grenmeyi ve
edinmeyi icine alan ve her insan igin gerekli bir siire¢ olarak gordiikleri sonucuna
ulasilmistir.

BILSEM’in, BILSEM &grencileri i¢in ne ifade ettigine iliskin 6grenci
goriiglerinden elde edilen bulgulara goére, ogrencilerin BILSEM’i kisinin zihnini
bosaltabilecegi rahat ve ferah bir ¢caligma ortami, eglenceli bir egitim ortami, eglencenin
ve 0grenmenin bir arada yasandig1 yer, cesitli eglenceli ve 6gretici etkinlik firsatlar1 ve
okuldan daha eglenceli bir egitim ortam1 sunan kurum, okula gore daha rahat hissettikleri
yer, ders konularinda okula gore daha hizli ilerleyen, derslerde daha 6nde olan ve
dolayisiyla BILSEM &grencileri icin okulda avantaj saglayan egitim-6gretim kurumu,
daha kolay ve daha giizel sekilde 6grenme imkanlari ve ortami sunan, bilgilere ulagsmaya

doniik bir kaynak olarak gordiikleri sonucuna ulagilmistir.

5.2.6.2. Ogrencilerin egitim alma, okula ve bilsem’e devam etme nedenlerine
iliskin sonuclar

Bu boliimde 6grenci goriislerinden elde edilen bulgulara gore, neden egitim
aldiginm diisiiniiyorsun, neden okula gidiyorsun, neden BILSEM’e devam ediyorsun,
arastirma sorusu altinda yer alan sonuglar sunulacaktir.

Egitim alma nedenleri ile ilgili 6grenci goriislerinden elde edilen bulgulara gore,
BILSEM &grencilerinin gelecekte basarili olabilmek igin, ileride iyi bir meslek sahibi
olmak i¢in, 1yi bir lisede ve iiniversitede egitim hakki kazanmak i¢in, gelecekte iyi yerlere
gelebilmek i¢in, daha basarili, daha mutlu gelecek bir igin, geleceklerini sekillendirmek
icin, egitim herkes i¢in gerekli oldugu i¢in, bireyin hayatinda ¢ok énemli bir yer tuttugu
icin, bireyler egitim almadan yasayamacagi i¢in, bilgi sahibi olmak icin, bilgi ve
becerilerini gelistirmek icin, kendi ayaklari lizerinde durmak i¢in egitim aldiklar

sonucuna ulagilmistir.
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Okula gitme nedenleri ile ilgili 6grenci goriislerinden elde edilen bulgulara gore,
BILSEM 6grencilerinin egitim almak igin, gelecekte islerine yarayacak bilgileri edinmek
i¢in, bilgiden yoksun kalmamak i¢in, yeni seyler 6grenerek bilgi agligini dindirmek i¢in,
basarili olmak i¢in, geleceklerini daha iyi planlamak i¢in, bilgi ve becerilerini siirekli
gelistirmek i¢in, insani degerleri edinmek ve gelecekte isine yarayacak bilgileri edinmek
icin okula gittikleri sonucuna ulagilmistir.

BILSEM’e devam etme nedenleri ile ilgili d6grenci goriislerinden elde edilen
bulgulara gore, BILSEM &grencilerinin okuldan sonra BILSEM’deki etkinliklerin
kendilerini rahatlattig1 icin, BILSEM’in ¢esitli etkinliklerle okuldan sonra eglendirici ve
rahatlatict bir rol oynadigi icin, BILSEM’de eglenceli ve bilgilendirici etkinlikler
yaptiklari igin, BILSEM’de hem eglence hem de 6grenme ortamina sahip olduklari igin,
farkli konular 6grenmek ve eglenceli etkinlikler yiiriitmek i¢in, ayn1 diizeyde 6grencileri
bir araya getirerek kendileri i¢in daha rahat bir 6grenme ortami sagladigi igin,
ogrendiklerini deneyip ¢alismalarla pekistirmek i¢in, kendilerini her daim gelistirebilmek

ve bu gelisimi siirekli kilmak icin BILSEM’e devam ettikleri sonucuna ulasilmustir.

5.2.6.3. Ogrencilerin gelecek ile ilgili akademik hedeflerine iliskin sonuclar

Bu béliimde 6grenci goriislerinden elde edilen bulgulara gore, gelecek ile ilgili
akademik hedeflerin nelerdir, aragtirma sorusu altinda yer alan sonuglar sunulacaktir.
BILSEM 6grencilerinin gelecek ile ilgili akademik hedeflerine iliskin &grenci
goriislerinden elde edilen bulgulara gore, BILSEM &grencilerinin iyi bir lisede egitim
aldiktan sonra nitelikli egitim veren Tiirkiye’nin 6nde gelen iiniversitelerinde egitim-
ogretim hakki kazanmak, iyi bir i bulmak, , lisansiistii egitim yapmak, alaninda iyi bir
doktor ve cerrah olmak, iyi sartlar1 olan nitelikli bir okulda egitimine devam etmek,
mesleginde 1yi yerlere gelmek, yiiksek bagarilara ulagmak, isinde ¢ok iyi olan ve herkesin
hayatin1 kurtaran bir cerrah olmak, tip alaninda yeni projelerde bulunmak ve tip okuyup
psikiyatrist olmak ve bu konuda ilerlemeler saglamak gibi hedeflere sahip oldugu

sonucuna ulagilmistir.

5.2.6.4. Ogrencilere gore akademik motivasyonunu etkileyen faktorlere iliskin
sonuclar
Bu boliimde o6grenci goriislerinden elde edilen bulgulara gore, BILSEM

ogrencilerinin akademik motivasyonlarini arttiran (olumlu) etkenler nelerdir ve akademik
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motivasyonlarini diisiiren (olumsuz) etkenler nelerdir arastirma sorusu altinda yer alan
sonuglar sunulacaktir. BILSEM 6grencilerinin akademik motivasyonlarini artiran
faktorlere iliskin 6grenci goriislerinden elde edilen bulgulara gore, okula gitmenin,
sinavdan iyi not almanin, 6gretmenler tarafindan takdir edilmenin, eglenceli etkinlikler
yapmanin, Ogretmenlerin &grencilere yardimci olmasmin, arkadaslarla okul sonrasi
sohbet etmenin, c¢evredeki insanlarin destek olmasinin, dgrencilerin gelecege iliskin
hayallerinin bulunmasinin, okuldan sonra BILSEM’e gelip orada ders almanin, ailenin ve
Ogretmenlerin 6grenciye yardimci olmasinin, derslerin eglenceli gegmesinin, kurslarda
konu tekrar1 yapmanin ve evde de ders ¢alismanin BILSEM 6grencilerinin akademik
motivasyonlarini artirdig1 sonucuna ulasilmistir.

BILSEM 6grencilerinin akademik motivasyonlarini diisiiren faktorlere iligskin
Ogrenci goriislerinden elde edilen bulgulara gore, daginik bir yasantinin, olumsuz
O0gretmen tutumlarinin, sinavlardan yiiksek not alamamanin, dgretmenlerle iyi iletisim
kuramamamin, arkadaslarla kavga etmenin, ailenin asir1 baskici tutumlarinin, gereginden
fazla 6dev verilmesinin, ¢evrede yasanilan sorunlarin ve siavlarda basarisiz olmanin

Ogrencilerin genel olarak akademik motivasyonlarini diisiirdiigii sonucuna ulasilmstir.

5.2.6.5. Ogrencilere gire BILSEM’DE {grenim  gormenin  akademik
motivasyona etkisine iligkin sonuclar

Bu béliimde 6grenci goriislerinden elde edilen bulgulara gore, BILSEM’de
O0grenim gormenin Ogrencilerin akademik motivasyonuna etkisi nasildir, okul ve
BILSEM’i akademik motivasyonun agisindan karsilastirabilir misin, arastirma sorusu
altinda yer alan sonuglar sunulacaktir. BILSEM’de &grenim gdrmenin &grencilerin
akademik motivasyonlarina etkisinin nasil olduguna iliskin 6grenci goriiglerinden elde
edilen bulgulara gére, BILSEM’de verilen egitimin okula gore daha iist seviyede oldugu,
okuldaki bilgilere ek bilgiler verildigi, BILSEM’de 6grenim gérmenin 6grencileri
gelistirdigi BILSEM’in 6grencilere kendilerini iyi hissettirdigi, 6grencilerin bireysel
gelisimlerine olanak tanidigi, okulda islenecek konular i¢in daha 6nceden bilgi birikimi
sagladigi, ogrencilerin bu sayede okulda derslere daha iyi katilhm sagladiklari,
BILSEM’de konularin okuldan énce 6grenilmesinin okulda rahatlik ve mutluluk verdigi,
bu durumun 6grencilerin akademik motivasyonlarin artirdigt sonucuna ulagilmstir.

Okul ve BILSEM’in ogrencilerin akademik motivasyonlar: agisindan
karsilastirilmasina iliskin 8grenci gériislerinden elde edilen bulgulara gére, BILSEM’in
Ogrencilerin akademik motivasyonlarini normal okullardan daha fazla artirdig,

kendilerini gelistirmeleri ve basarili olduklar1 yonleri kesfetmeleri i¢in onlara daha gok
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yardimci oldugu, 6grencileri daha basarili olmaya yonelttigi, BILSEM’de uygulanan ders
iceriklerinin normal okullara gore daha eglenceli ve ilgi ¢ekici oldugu, etkinliklerin daha
Ogretici ve egitici oldugu ve egitim-6gretim siiresinin okula gore kisa olmasinin

Ogrenciler tarafindan olumlu karsilandigi sonucuna ulagilmistir.

5.2.6.6. Ogrencilere gire akademik motivasyonu arttrmak icin yapilmasi
gerekenlere iliskin sonuclar

Bu bolimde ogrenci goriislerinden elde edilen bulgulara gore, akademik
motivasyonunu arttirmak i¢in neler yapilmasi gerektigini diisiinliyorsun, arastirma sorusu
altinda yer alan sonuglar sunulacaktir. BILSEM’de 6grenim géren ortaokul dgrencilerinin
akademik motivasyonlarini artirmaya iliskin 6grenci goriislerinden elde edilen bulgulara
gore, Ogretmenlerin kendilerini mesleki olarak gelistirmelerinin, 6grencilerin
motivasyonlarin1 artirma yollart aramalarinin, derslerde farkli eglenceli etkinlikler
yapilmasinin, 6grencilere kitap okunmasi i¢in daha fazla olanak sunulmasinin, ailenin
egitim-Ogretim siire¢lerine katki sunmasinin, derslerin daha eglenceli hale getirilmesinin,
Ogretmen Ogrenci iligkilerinin  iyilestirilmesinin, Ogrenciler {izerinde baski
kurulmamasinin, egitim-6gretim siirecinde 6grenci fikirlerine deger verilmesinin ve
Ogrenciler icin uygun calisma ortamlar1 olusturulmasinin 6grencilerinin akademik

motivasyonlarini artirdig1 sonucuna ulasilmistir.

5.2.6.7. Ogrencilere okul disinda akademik motivasyona etki eden faktiorlere
iliskin sonuclar

Bu béliimde ogrenci goriislerinden elde edilen bulgulara gore, BILSEM
ogrencilerinin okul disinda akademik motivasyonlarini etkileyen faktorler nelerdir,
arastirma sorusu altinda yer alan sonuglar sunulacaktir. BILSEM’de 6grenim géren
ortaokul O6grencilerinin okul diginda akademik motivasyonlarini etkileyen faktorlere
iliskin &grenci goriislerinden elde edilen bulgulara gére, BILSEM’deki egitim-6gretim
faaliyetlerinin, 6grencilerin hobi olarak katildig1 enstriiman kurslarinin, ailenin 6grenciyi
mutlu edecek siirprizlerinin, ugrasilan spor dallarinin, arkadaslarla ve égretmenlerle
goriisme olanaginin, ailenin akademik basar ile ilgili desteginin, arkadas desteginin,
basarabilme hissinin 6grencilerin akademik motivasyonlarini olumlu yonde etkiledigi
sonucuna  ulagilmigtir.  Ayrica ebeveyn baskisinin  6g8rencilerin  akademik

motivasyonlarini olumsuz yonde etkiledigi sonucuna ulasilmistir.
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5.3. Oneriler
Bu boliimde arastirma sonuglara dayanarak arastirmacilara, uygulayicilara ve

program gelistirme uzmanlarina doniik 6neriler sunulmustur.

5.3.1. Arastirmacilara yonelik oneriler

e BILSEM’de o6grenim goren farkli kademelerdeki ogrencilerin akademik
motivasyonlar1 ele alinabilir

e Bu c¢alisma daha biiyiik bir grup ile bolgesel veya ulusal ¢apta yirttilebilir

e Ozel okul dgrencilerinin motivasyonsuzluklarinin neden daha yiiksek oldugu

hususunda arastirma yiiriitebilir.

5.3.2. Uygulayicilara yonelik oneriler

e Uygulayicilar o6grencilerin  ve Ogretmenlerin  gorliglerini  géz  Oniinde
bulundurarak, egitim 6gretim siirecine, 0grencilerin motivasyonlarini artiracak
sekilde yon verebilirler

e Uygulayicilar 68rencilerin akademik motivasyonlarini artirmak i¢in proje odakli
egitim yaklasimini kullanabilir

e Uygulayicilar 6grencilerin akademik motivasyonlarini artirmak igin 6grencilerin
ilgi alanlarina oncelik verebilir

e Upygulayicilar 6grencilerin akademik motivasyonlarini artirmak i¢in d6grencilerin

kendi hedeflerini koymalarini tesvik edebilir.

5.3.3. Program gelistiricilere yonelik oneriler

e BILSEM §gretim programinin giincellenmesi durumunda, dgrenci ve dgretmen
goriislerinden elde edilen bulgular g6z 6niinde bulundurulabilir.

e BILSEM &gretim programinda 6grencilerin akademik motivasyonlarini artirmaya

doniik kazanimlara agirlik verilebilir.
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EKLER

EK 1. Akademik Motivasyon Olcegi

Bu o6lgek, Osmangazi Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisii yiiksek lisans

ogrencisinin tez arastirmasi igin kullanilacaktir. Arastirmanin amact BILSEM
Ogrencilerinin akademik motivasyonlarini ortaya koymaktir. Arastirma verilerinin
giivenilirligi i¢in verdiginiz bilgilerin dogrulugu son derecede dnemlidir. Elde edilecek
veri sadece akademik amaglar dogrultusunda kullanilacaktir. Verdiginiz giivenilir ve

dogru bilgiler i¢in simdiden tesekkiirler.

Ortaokul Ogrencileri I¢in Akademik Motivasyon Olgegi

Degerli 6grenci, bu 6lgek: neden okula devam ettiginizi belirlemek i¢in vapilan bir bilimsel aragtirmanin yiiriitiilmesi
amaciyla hazirlanmistir. Olgekte yer alan sorulara verdiginiz yanitlar, kesinlikle size not vermek va da sizi elestirmek
amaciyla kullaniimayacaktir. Bu sorularin herkes igin aegerii dodru yanitlart bulunmamaktadir. Bu nedenle, neden
okula aidivorsunuz? Sorusunu cevaplamak igin asagida verilen tiim ifadeleri dikkatle okuyunuz. ifadenin karsisindaki

seceneklerden sizin igin en uygun olani igaretleyerek cevabinizi belirtiniz.

Hi¢ Uyusmuyor Orta Derecede Uyusuyor Tamamen Uyusuyor

1o, 2 S G 5 6o 7
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1 ileride yiiksek iicretli bir is bulabilmeme yardimei olacag igin okula gidiyorum (1) 2) 3) (4) (5) (6) (7)
2 Yeni seyler 6grenmek istedigim i¢in okula gidiyorum 1)@ 3) @ ©G) 6) 7)
Ileride segebilecegim liseye daha iyi hazirlanmamda bana yardimet olacag igin okula
> | gidiyorum IISIOIOION)
4 Kendi diisiincelerimi baskalariyla paylasmak beni mutlu ettigi igin okula gidiyorum 1) (2) (3) (4) (5) (6) (7)
5 Diiriist olmak gerekirse, bilmiyorum, aslinda okulda bosa zaman harciyormusum gibi geliyor (1) (2) (3) (@) (5) (6) (7)
Calismalarimi (6dev, proje vb.) basari ile tamamladigimda mutlu oldugum i¢in okula
6 gidiyorum 1) 3) 3 (5)(6) (7)
7 Okulu bitirebilecegimi kendime kanitlamak i¢in okula gidiyorum 1) (2) (3) (4) (5) (6) (7)
8 Ailemin istedigi iyi bir liseye gidebilmek i¢in okula gidiyorum (1) @) (3) (4) (5) (6) (7)
9 Daha 6nce hi¢ bilmedigim seyleri kesfetmeyi sevdigim i¢in okula gidiyorum (1) (2) 3) (4) (5) (6) (7)
10 Gelecekte saygin bir liseye girebilmemi saglayacagi i¢in okula gidiyorum 1)@ 3) @ G 6) @)
11 ilgi gekici metinler okumaktan zevk aldigim icin okula gidiyorum (1) (2) 3) (4) (5) (6) (7)




[lk zamanlar okula gitmem igin gegerli nedenlerim vards; fakat simdi devam edip etmeme

12 1) (2) 3) (4) (5) (6) (7.
konusunda kararsizim WEEHEE?)
13 Kisisel hedeflerimi gergeklestirerek basarili olmak i¢in okula gidiyorum (1) (2 3) (@) (5) (6) (7)
14 Basarili oldugumda kendimi énemli hissettigim i¢in okula gidiyorum 1)@ 3) @ G 6) @)
15 Ileride iyi bir hayat yasamak istedigim igin okula gidiyorum 1) (2) (3) (4) (5) (6) (7)
16 flgimi geken konularda bilgimi artirmak i¢in okula gidiyorum 1) @) (3) (4) (5) (6) (7)
17 Gelecekte, daha iyi bi lek bill i sagl g1 igin okula gidi
elecekte, daha iyi bir meslek segebilmemi saglayacag: i¢in okula gidiyorum DG @6 6 0)
18 Derslerde gegen konulara kendimi kaptirmaktan biiyiik keyif aldigim i¢in okula gidiyorum 1) (2) (3) (4) (5) (6) (7)
19 Neden okula gittigimi bilemiyorum, agik¢asi ¢ok da umurumda degil 1) Q) 3) @ ) 6) (7)
Derslerde zor olan etkinlikleri basari ile yapabildigimi grmek bana zevk verdigi i¢in okula
20 - 1B G)(6)(7)
gidiyorum
21 Kendime zeki oldugumu gostermek igin okula gidiyorum (1) 2) 3) (4) (5) (6) (7)
22 Sinavlarda daha yiiksek puanlar alabilmek i¢in okula gidiyorum 1) Q@) G) @) 5) (6) (7)
23 Ilgimi geken konularda beni siirekli 5grenmeye ydnlendirdigi icin okula gidiyorum
1@B)MEG)6)(7)
Lise de daha basarili olmami saglayacak bilgi ve becerilerimi gelistirecegi i¢in okula
24 - 1@GCMEG)6)(7)
gidiyorum
Birbirinden farkli ve ilging konular 6grenirken hissettigim biiyiik zevkten dolay: okula
25 - 1B MEG)E6) ()
gidiyorum
26 Bilmiyorum, zaten okulda ne yaptigimu bir tiirlii anlayamiyorum 1)@ 3) @ ©G) 6) 7)
27 Derslerimde basarili olmak, beni mutlu ettigi igin okula gidiyorum 1) (2) (3) (4) (5) (6) (7)
28 Derslerimde basarili olabilecegimi kendime gostermek i¢in okula gidiyorum 1) (2) (3) (4) (5) (6) (7)
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EK 2. Ogretmen Goriisme Sorular

Degerli Ogretmenler, goriisme sorularina verilecek cevaplar, Osmangazi
Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisii yiiksek lisans dgrencisinin tez arastirmasi igin
kullanilacaktir. Arastirmanin amac1 BILSEM’de 6grenim goren ortaokul dgrencilerinin
akademik motivasyonlarmi ortaya koymaktir. Arastirma verilerinin giivenilirligi icin
verdiginiz bilgilerin dogrulugu son derecede Onemlidir. Elde edilecek veri sadece
akademik amaglar dogrultusunda kullanilacaktir. Verdiginiz giivenilir ve dogru bilgiler

icin simdiden tesekkiirler.

1.Egitim sizin i¢in ne ifade ediyor?

2.0grencilerin genel akademik motivasyonunu nasil goriiyorsunuz?

Ogrencilerin dersinize yonelik akademik motivasyonunu nasil gériiyorsunuz?

3. BILSEM 6grencileri ile diger okullardaki dgrencileri akademik motivasyon agisindan
karsilagtirn.  Size gore BILSEM’de &grenim gdrmenin, &grencilerin  akademik
motivasyonu iizerindeki etkisi nasildir?

4.Ogrencilerin gelecek ile ilgili akademik hedeflerini nasil gériiyorsunuz?
5.0grencilerin akademik motivasyonlarmni olumlu/ olumsuz etkileyen faktorler nelerdir?
6.0grencilerin akademik motivasyonlarmn arttirmak igin genel olarak neler yapilabilir?
Ogrencilerin akademik motivasyonlarini arttirmak igin sizin dersinizde neler yapilabilir?

7.0kul disinda 6grencilerin akademik motivasyonuna etki eden faktorler nelerdir?
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EK 3. Ogrenci Goriisme Sorulari

Degerli 0Ogrenciler, goriisme sorularima verilecek cevaplar, Osmangazi
Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisii yiiksek lisans dgrencisinin tez arastirmasi igin
kullanilacaktir. Arastirmanin amaci BILSEM’de 6grenim goren ortaokul dgrencilerinin
akademik motivasyonlarmi ortaya koymaktir. Arastirma verilerinin giivenilirligi icin
verdiginiz bilgilerin dogrulugu son derecede 6nemlidir. Elde edilecek veri sadece
akademik amaglar dogrultusunda kullanilacaktir. Verdiginiz giivenilir ve dogru bilgiler

icin simdiden tesekkiirler.

1.Egitim senin igin ne ifade ediyor? BILSEM senin igin ne ifade ediyor?

2.Neden egitim aldigin1 diisiiniiyorsun? Neden okula gidiyorsun?

Neden BILSEM’e devam ediyorsun?

3.Gelecek ile ilgili akademik hedeflerin nelerdir?

4.Akademik motivasyonunu arttiran (olumlu) etkenler nelerdir?

Akademik motivasyonunu diisliren (olumsuz) etkenler nelerdir?

5. BILSEM’de 6grenim gormenin akademik motivasyonuna etkisi nasildir? Okul ve
BILSEM’i akademik motivasyonun agisindan karsilastirabilir misin?

6. Akademik motivasyonunu arttirmak i¢in neler yapilmasi gerektigini diisiiniiyorsun?

7. Okul disinda akademik motivasyonunu etkileyen faktorler nelerdir?
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EK 4. Ol¢ek Kullanma izni

= S Yantla | v [ Sl 3 Agivie © Gereksiz v Sipir 21 Tag v Kategorilere Ayir v« M

v Klasorler Re: akademik motivasyon dlcegi

£ GelenKutusu 141 @ 17082019 Cmt 12:26 tarihinde yantiadinz

©  GereksizE-posta 37 Elif Nur Bozer Ozsarag <elifnurbozer@outlook.com> &
17.08.2019 Cmt 12:24 . v

J  Taslaklar 40 Siz

o Merhabalar,
B Gonderilmis Ogeler Tabi ki kullanabilirsiniz gerekli atiflari yaparak

lyi calismalar dilerim.

i Silinmis Ogeler 80 Androidicin O 2w edinin

B Asiv
From: mustafa kartal <mustafakartal-meb@hotmail.com>
U Notlar Sent: Saturday, August 17, 2019 11:44:51 AM
To: eyupyurt@gmail.com <eyupyurt@gmail.com>; elifnurbozer@outlook.com <elifnurbozer@outlook.com>
Konusma Gegmisi Subject: akademik motivasyon dlcegi
Yeni klasor iyi giinler hocam. Osmangazi Universitesi Egitim Bilimleri Baliimii yiiksek lisans 6grencisiyim. Tiirkge'ye cevirdiginiz 'akademik
motivasyon 6lgegi' ni miisaade ederseniz yiiksek lisans tez galismamda kullanmak istiyorum. Eger izin verirseniz gok sevinirim,
v Gruplar Simdiden gok tesekkiirler. Hogga kalin,
@ sununla Office 365'e @ Virds bulunmuyor. www avast com

ylkseltin: premium
Outlook ozellikleri

= © Yantla | v [ Sl & Agivie © Gereksiz v Supir 23 Tagi v Kategorilere Ayir v -+ ™
v Klasorler Re: akademik motivasyon 6lcegi
£ GelenKutusu 141 @ 17.082019 Cmt 12:08 tarihinde yanttiadinz
©  GereksizE-posta 37 eyupyurt <eyupyurt@gmail.com> 6 & S
17.08.2019 Cmt 12:01 #
J/  Taslaklar 40 Sz
Mustafa bey,

B Gonderimis Ojeler Olcedi kullanabilirsiniz.

@ Siliomis Ogeler 80 Galismanizda baganiar dilerim.
ilinmig Ogeler

5 Agiv
Samsung Galaxy akill telefonumdan gonderildi.
T Notlar
. Orijinal mesaj --------
Konusma Geqmigi Baglangig tarihi: mustafa kartal <mustafakartal-meb@hotmail.com>
) Tarih: 17.08.2019 11:44 (GMT+03:00)
Yeni klasor Alic: eyupyurt@gmail.com, elifnurbozer@outlook.com
Konu: akademik motivasyon oicedi
vV Gruplar

iyi giinler hocam. Osmangazi Universitesi Egitim Bilimleri B&lim yiiksek lisans 6grencisiyim. Turkge'ye cevirdiginiz ‘akademik
motivasyon 6lgegi' ni miisaade ederseniz yiiksek lisans tez calismamda kullanmak istiyorum. Eger izin verirseniz gok sevinirim.
@  Sununla Office 365'e Simdiden ok tesekkirler. Hogga kalin.
ylkseltin: premium
Outlook ozellikleri
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EK 5. Etik Kurul izni

TG
ESKISEHIR OSMANGAZ] UNIVERSITES]
Sosyal ve Beseri Bilimler Bilimsel Arastirma ve Yaymn Eugi Kurul

Suyr : 64075176-299-E.120107

21102019
Konu : 2019,15.01 Karar,

Saym Dr. Ogr. Uy. Engin KARAHAN
E@tim Faktltes) A
Egitim Bilimleri Bolami Ogreum Uyesi

Sorumlu Arastirmacisi oldugunuz “BILSEM ‘de Ogrenim Giren Ortavkul Ogrencilerinin
Akademik Motivasyonlarimn Tucelenmesi” baghkli galisma hakkinda alinan karar ilisikte
gondenimekiedir

Bilgilerinizi ve gereini sayg ile rica ederim,

Prof. Dr. Eyiip ARTVINLI
Kurul Baskani

3U BELGF £ “KTRONIK
MZAUAS. ! _E AYNIOIR,

24047 143,

Sibal AK
Bligis., o7 lgletmani

Spul

Bu evrak 5070 Gayvils Elehsronik luvea Kanuiw'na giee elektronib olarak unzalapimegter. Esrak

o lama adiewt
g ebwaneten v edu tr Homse Dogrulasma Eh0ASCHY- 1db-AM2.0 | de-cad9547dc ek

Adres Masclik Kamplisi PR-26450 Oduispazan Asustils Bhilgs Nancyict Sinel AR - [lgisayar lylemen
Tekton U222 21037808073 Faks
e wibolab st oy ¢t Flehtoaih Ap I www oym ol 1y

KPP Adrest b owmmangariunineho i bt Lep i
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T.C.
ESKISEHIR OSMANGAZI ONIVERSITESI
SOSYAL VE BESERI BILIMLER
BILIMSEL ARASTIRMA VE YAYIN ETIGI KURULU
ESKISEHIR

Toplants Tarihi : 09.10.2019
Toplanti No : 2019-15

GUNDEM :

1. Basvuru Sahibi : Dr.Ogretim Uyesi Engin KARAHAN. Konu : “Bil SEM'de Ojgrenim
Goren  Ortaokul  Ogrencilerinin - Akademik Monvasyonlannin  Incelenmesi®  konuly

aragtirmasinim gorisiilmesi,
KARAR :

1. Dr.Ogretim Uyesi Engin KARAHAN'n “BILSEM'de Ogrenim  Goren  Ortaokul
Ogrencilerinin Akademik Motivasyonlannin Incelenmesi™konulu arnstirmasinin, veni toplama
arnglanim uygulamak igin gerekli yerlerden yasal izinleri almak saruyla Sosyal ve Beseri
Bilimler Bilimsel Aragtirma Ve Yayin Etigh Kurulu'na uygunluguna, oy birligiyle karar verildi.

gﬂi “Eyiip ARTVINLI

Bagkan
Prof. Dr. Exddgan BOZ ‘ZS
Bagkan Yardumciss Uye
Prof. Dr. Nuri KAVAK Prof. Dr. Zeki KARTAL
Uye (Garevli) Uye (Gorevli)

Prof:Dr.Ferit USLU
Uye
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ESKISEHIR OSMANGAZI UNIVERSITES] SOSYAL VE BESERI BILIMLER BILIMSEL ARASTIRMA
VE YAYIN ETIK KURULU DEGERLENDIRME FORMU

[

Aragtirma No : 01 : ) B
Aragtirma Bagligi : BILSEM'de Ogrenim Goren Ortaokul Ogrencilerinin Akademik
Motivasyonlarinin incelenmesi

Sorumlu Arastirmaci : Dr.Ogretim Uyesi Engin KARAHAN

 Bagvuru Tarihi : 18.09.2019

X Kabul

Gerekge:
O Dizeltme Gereklidir 1,
2,

Gerekge:

Bagkan
Adi Soyadi Tarih { ; Imza \

Prof.Dr.Eyiip ARTVINLI 09.10.2019
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EK 6. i1 Milli Egitim Miidiirliigii Uygulama izni

TC.
ESKISEHIR OSMANGAZI UNIVERSITESI
Ogrenci Isleri Daire Baskanligi

Say1 :81922757-302.08.01-E.131042 14/11/2019
Konu : Bilimsel ve Egitim Amach (Mustafa
KARTAL)

EGITIM BILIMLERI ENSTITUSU MUDURLUGUNE

flgi : Eskisehir Valiligi 11 Milli Egitim Miidiirliigiiniin 08/11/2019 tarihli ve 22142303 sayili
yazist.

Enstitiinliz, Egitim Bilimleri Anabilim Dali Egitim Programlar1 ve Ogretim Tezli Yiiksek
Lisans programi oOgrencisi Mustafa KARTAL''n " BILSEM'de Ogrenim Géren Ortaokul
Ogrencilerinin  Akademik Motivasyonlarinin Incelenmesi” konulu tez calismasinin uygun
gorildigii hakkindaki ilgi yazi ekte gonderilmektedir.

Bilgilerinizi ve geregini rica ederim.

Prof. Dr. Rifat EDIZKAN
Rektor a.
Rektor Yardimeist

Ek: 4 Sayfa

Bu evrak 5070 sayih Elektronik imza Kanunu'na gére elektronik olarak imzalanmistir. Evrak dogrulama adresi:
https://ebysnetm.ogu.edu.tr/Home/Dogrulama/543eed42-dcf5-416b-bd91-02a3a5654685

Adres : Meselik Kampiisii PK:26480 Odunpazari Ayrinuh Bilgi : Seyfi ONER - Bilgisayar Isletmeni
Telefon ¢ 02222292201-5128 Faks : 0222239 3767
E-Posta ¢ seyoner@ogu.edu.tr Elektronik Ag : hup:i/oidb.ogu.edu.tr/

KEP Adresi : esk.osmangaziunirek{@hs01 kep.tr
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o5 2 B\ ESKISEHIR VALILIGI {o)
H g ,;. s .3 A3 Bt TR P
\- | L :,‘.} {1 Milli Egitim Midiirligi N =
N\ R/ ESKISEHIR
"-.:h:“._‘,f’ L MILLL P ise O RLIGE
Sayt :12377788-604.01.02-E.22142303 08.11.2019

Konu : Arastirma [zni

ESKISEHIR OSMANGAZI UNIVERSITESI REKTORLUGUNE
(Ogrenci Isleri Daire Bagkanhgi)

112i:30/10/2019 tarih ve 123920 sayili yaziniz.

Universiteniz Egitim Bilimleri Enstitistt Egitim Bilimleri Anabilim Dal Egitim
Programlari ve Ogretimi Yiiksek Lisans Programi dgrencisi Mustafa KARTAL'a ait
Arastirma Projesi Mudarligiimiiz Aragtirma ve Sosyal Etkinlik izinleri inceleme Komisyonu
tarafindan degerlendirilmis ve Valiligimizee uygun goriilmiis olup, Arastirma Degerlendirme
Formu ile Valilik Oluru ekte gonderilmigtir.

Bilgilerinize arz ederim,

Murat SERTSOZ
11 Milli Egitim Miidir V.

EKLER :
I-Arastirma Degerlendirme Formu
2-Valilik Oluru

BELSEMIN ASLI

ELE NI b ALID
S e Iy
Onder ULKE
Mormur
Biiyitkdere Mah.Atadirk Blv, No:247 ESKISENIR Aynntih bilgi igin:S.AYILDIZ Bil. 11,
Elektronik Ag: www,eskisehir meb:gov.tr Tel: (0 222) 239 72 00/35S
s-posia: bilgiedinme26aumeh gov.te Faks: (0222) 23039 22

imzy ile imaal htips:fevrak meb.gov.tr adresi cf71-4330-3a5e-83d3-5399 kodu il tevit edilebilic

Bu eveak gilvendy
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i :‘ i1 Milli Egitim Madiirligi =% =
Nl s, / ESKISEHIR
Sayi :12377788-604.01.02-E.22064272 07/11/2019

Konu : Arastirma Izni
VALILIK MAKAMINA

llgi : Eskigehir Osmangazi Universitesi Rektorligi Ogrenci Isleri Daire Baskanh@min
04/11/2019 tarih ve 126072 sayili yazisi.

Eskisehir Osmangazi Universitesi Egitim Bilimleri Egitim Bilimleri Anabilim Dah
Egitim Programlan ve Ogretimi Yiiksek Lisans Programi 6grencisi Mustafa KARTAL'n
"BILSEM'de Ogrenim Goren Ortaokul Ogrencilerinin - Akademik  Motivasyonlarinin
Incelenmesi” bashikli yiiksck lisans tezi kapsamindaki uygulama ¢ahsmasi Midiirliigiimiiz
Arasurma ve Sosyal Etkinlik izinleri inceleme Komisyonu tarafindan degerlendirilmis ve
uygulanmasinda sakinca goriilmedigi bildirilmistir.

Miidiirliigiimiizce de uygun goriilmiis olan, BILSEM'de Ogrenim Géren Ortaokul
Oarencilerinin - Akademik Motivasyonlarinin  Incelenmesi konulu arastirma galismasimin,
2019-2020 egitim dgretim yih igerisinde ve egitim Ogretimi aksatmamak kaydiyla, ilimiz
Odunpazan ilgesinde bulunan Emine Emir Sahbaz Bilim ve Sanat Merkezinde uygulanmasini

takdirlerinize arz ederim.

Murat SERTSOZ
1 Milli Egitim Mdiir V.

OLUR
/1172019

Akin AGCA
Vali a.
Vali Yardimcisi

Aynnultbilgi igin:S.ALYILDIZ - Bil.isl
Tel: {0 222) 239 72 00/355
Faks: (0 222) 23939 22

Biiyiikdere Mah. Atatiirk Blv, No:247 ESKISEHIR
Elcktronik Ag: wwaw . eskischiraneb.gov.tr
e-posta: bilgiedinme26@meb. gov.r

bittpseviaksorgumeb. gov.tr adresinden 361d-267¢-3919-b8fc-e5f7 kodu ile tevit edilebitir.

Bueveak glivenli elek ik imiza ile i
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ESKISEHIR
L Mlll(h% MUDORLOGO
ARASTIRMA DE ENDIRME FORMU
ARASTIRMA SAHIBININ
Adi Soyadi Mustafa KARTAL

Kurumu / Universitesi

Eskisehir Osmangazi Universitesi

Arastirma Yapilacak Egitim Kurumu ve
Kademesi

Eskigehir Odunpazari Emin- Emir Sahbaz Bilim ve Sanat Merkezi

Arasgtirmanin Konust

Bilsem’de Ogrenim Goéren Ortaokul Ogrencilerinin Akademik
Motivasyonlarinin Incelenmesi

Universite / Kurum Onayi

Var

Arastirma / Proje / Odev / Tez Onerisi

Yiiksek Lisans Tezi

Veri Toplama Araglar

1.Akademik Motivasyon Olgegi (2 sayfa)
2.0gretmen Gérlisme Sorular (1 sayfa)
3.08renci gértisme sorulan (1 sayfa)

Gorls [stenecek Birimler

KOMIiSYON GORUSU

uygulanmasinda sakinca yoktur.

figi: Milli Egitim Bakanlig’nin 22.08.2017 tarih ve 12607291 sayil 2017/25 Nolu Genelge Kapsaminda
Arastirma, Yarigma ve Sosyal Etkinlik [zinleri Genelgesi.
Genelgenin ilgili maddeleri geregince yapilan incelemede 2019-2020 6gretim yilin aksatmayacak sekilde

Komisyon Karari

KABUL (oybirligi ile)

Cemile KARALAR
Ogretmen

(sVarsa) Muhalit ysnin Adive GOrTEKGESE § iicvivecisisssisininivissnsiviovavinssessnanssiamssieiiasissins
oyadi
KOMISYON
0 T"‘
07/11/2019 ) °Q)
Giilseren TOPUZ
Opretmen

Ayse AYDIN

Ogretmen

Buylikdere Mah.Atatirk Bly, No:247 ESKISEHIR
Elektronik Ag: www.eskisehir.meb.gav. i
e-posta: bilgiedinme26@meb.gov.tr

~~~~~~~~~~~ Ayrintil bilgi icin: Ozel Biiro
Tel 1 {0 222) 239 72 00/355
Faks: (0 222) 239 39 22
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OZGECMIS
Kisisel Bilgiler

Adi Soyad: : Mustafa KARTAL

Dogum Yeri : Sungurlu/ CORUM

Egitim Durumu

Lise : Corum Atatiirk Anadolu Lisesi

Universite  : Selguk Universitesi / ingilizce Ogretmenligi Béliimii (ELT)

Yabanci Dil : ingilizce: Okuma (ileri), Yazma (Ileri), Konusma (ileri) Dinleme (ileri)

Mesleki Gegmis

Gorev Kurum Calhisma Tarihleri
Ogretmen Dursunbey Farabi MTAL 2014-2015
Ogretmen Bandirma Bilim ve Sanat Merkezi 2015-2017
Ogretmen Bilecik 15 Temmuz Sehitler Anadolu Lisesi 2017-2021
Sertifikalar

Bilim ve Sanat Merkezlerini Gelistirme Egitimi Projesi Calistay1 2015

2015-2016 TUBITAK Bilim Fuar1 Katilim Belgesi

Bilim ve Sanat Merkezleri Ogretim Programi ve Etkinlik Gelistirme Calistay1 2017
Bildiriler

Kartal, M. (2018). 3. Suuf Ingilizce 2013 ve 201 Ogretim Programlarinin
Karsilastiriimas:. International Congress on Science and Education Afyonkarahisar, 23-
25 Mart 2018.
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Kartal, M. (2018). Asir1 Teknoloji Kullamiminin Ogrenci Gelisimi ve Ogrenmeleri
Uzerindeki Olumsuz Etkileri. 17.Uluslararas1 Smif Ogretmenligi Sempozyumu, Ankara,

11-14 Nisan 2018

Tletisim: mustafakartal-meb@hotmail.com 05064014759
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