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Ozet

Aile Egitimi ve Performans Geri Bildirimlerinin Ozel Ogrenme Giicliigii Olan
Cocuga Sahip Bir Annenin Akict Okuma Stratejilerini Kullanma Diizeyine
Etkileri
Murat Hikmet ACIKGOZ
Eskisehir Osmangazi Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisii
Ozel Egitim Anabilim Dali
Danisman: Dr. Ogr. Uyesi Mine SONMEZ KARTAL
2021

Amac¢: Bu arastirmanin amaci, gelistirilen aile egitim programinin ve
performans geri bildirimlerinin 6zel 6grenme giigliigii (OOG) olan ¢ocuga sahip ailelere
akict okuma stratejilerini 6gretmedeki etkililigini belirlemektir. Ayn1 zamanda ailelere
ogretilen bu stratejilerin OOG olan gocuklarinin akict okuma becerileri iizerine olan
etkisini 6lgmekte arastirmanin diger bir amacidir.

Yontem: Katilimci anneye akici okuma stratejilerinin 6gretilmesinde arastirmaci
tarafindan gelistirilen Akici Okuma Stratejileri Aile Egitim Programi (AKOSEP)
kullanilmistir. Program arastirmaci tarafindan sunulan performans geri bildirimleriyle
desteklenmistir. Katilimer annenin OOG olan ¢ocugunun akici okuma becerilerinin
gelistirilmesinde ise tekrarli okuma, kelime tekrar ve eko okuma stratejileri anne
tarafindan kullanilmistir. Arastirma, tek denekli arastirma modellerinden davraniglar
aras1 yoklama evreli ¢oklu yoklama modeline gore gerceklestirilmistir.

Bulgular: Arastirma bulgulari AKOSEP’in ve performans geri bildirimlerinin
ailelerin akici okuma stratejilerini 6grenmelerinde etkili oldugunu gostermektedir.
Ayrica arastirma sonunda akici okuma stratejilerinin aileler tarafindan kullaniminin
OOG olan cocuklarin akicit okuma becerilerini gelistirmede etkili oldugu sonucuna
ulagilmistir. Sosyal gecerlik verilerinde katilimc1 anne ve cocugu gergeklestirilen
uygulamanin akici okuma becerilerini gelistirmede etkili oldugunu ve AKOSEP’i O0G
olan c¢ocuga sahip diger ailelere onerdiklerini ifade etmislerdir. Arastirmanin izleme
bulgulart AKOSEP’in ve performans geri bildirimlerinin akici okuma stratejilerini
kazandirdiktan bes hafta sonrada bu stratejilerin ayni diizeyde kullanilmasini sagladigini

gostermektedir.



Sonu¢ ve Oneriler: AKOSEP’in ve performans geri bildirimlerinin ailelerin
akict okuma stratejilerini 6grenmelerinde etkili oldugu ve ayni zamanda 6grenilen akict
okuma stratejilerinin aileler tarafindan OOG olan ¢ocuklarina sunulmasinin ¢ocuklarn
akict okuma becerilerini gelistirdigi goriilmektedir. Bu sonuglara dayanilarak
AKOSEP’in ve performans geri bildirimlerinin OOG olan ¢ocuga sahip olan ailelere

uygulanarak ¢ocuklariin akici okuma becerilerinin gelistirilmesi dnerilmektedir.

Anahtar Kelimeler: Aile egitimi, Ozel 6grenme giicliigii, Okuma giicliigii, Akici
okuma becerileri, Akict okuma stratejileri, Tekrarli okuma, Kelime tekrar, Eko okuma,

Tek denekli arastirmalar



Abstract

The Effects of Family Education and Performance Feedback on the Level of Using
Reading Fluency Strategies of a Mother with a Child with Specific Learning
Difficulty
Murat Hikmet ACIKGOZ
Eskisehir Osmangazi University Institute of Educational Sciences
Department of Special Education
Advisor: Assist. Prof. Mine SONMEZ KARTAL
2021

Purpose: The aim of this study is to determine the effectiveness of the
developed family education program and performance feedback in teaching reading
fluency strategies to families with children with Specific Learning Difficulty (SLD). At
the same time, measuring the effects of these strategies taught to families on the reading
fluency skills of their children with SLD is another aim of the study.

Method: The Reading Fluency Strategies Family Education Program
(AKOSEP), developed by the researcher, was used to teach reading fluency strategies to
the participating mother. The program was supported by the performance feedback
provided by the researcher. Repeated reading, word drill, and echo reading strategies
were used by the participating mother to develop the reading fluency skills of her child
with SLD. The research was carried out according to the multiple probe desingn across
behaviors, which is one of the single-case research models.

Result: Research findings show that AKOSEP and performance feedbacks are
effective for families on learning reading fluency strategies. In additionit was concluded
that the use of reading fluency strategies by families was effective in developing the
reading fluency skills of children with SLD. In the social validity data, the participant
mothers and their children stated that the application was effective in developing
reading fluency skills and they suggested AKOSEP to other families children with SLD.
The follow-up findings of the study show that AKOSEP and performance feedback
ensure that these strategies are used at the same level five weeks after they gain reading
fluency strategies.

Conclusion and Suggestions: It is seen that AKOSEP and performance

feedbacks are effective for families to learn reading fluency strategies and at the same
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time, families' presentation of learned reading fluency strategies to their children with
SLD improves their reading fluency skills. Based on this, it is recommended to improve
their children’s reading fluency skills by applying AKOSEP and performance feedback
to families who have children with SLD.

Keywords: Family education, Specific learning difficulties, Reading difficulties,
Reading fluency skills, Reading fluency strategies, Repeated reading, Word drill, Echo
reading, Single-subject researches



BIiRINCi BOLUM

1. Giris

Aragtirmanin problem durumu, amaci, dnemi, sayiltilar1 ve smirliliklart bu

boliimde belirtilmistir.

1.1. Problem Durumu

Gecmisten bugiine toplum, siirekli bir degisim igerisindedir. Bu degisimlere
ayak uydurabilmek ig¢in birey, bir takim bilgi ve becerilere ihtiya¢c duymaktadir.
Egitimin amaci, bireyin degismekte olan topluma uyum saglamasina katki saglayacak
bilgi ve becerileri kazandirmaktir (Celikten, Sanal ve Yeni, 2005, s. 209). Bu amag
ancak iyi bir egitim sistemi ve giiclii bir aile katilimi ile gergeklestirilebilir.

Toplumda egitimin formal boyutu resmi kurumlarda yiiriitiliirken egitimin ilk
basladig1 yer ailedir. Bu nedenle ebeveynler, ¢ocuklarinin ilk ve en etkili 6gretmenleri
olarak kabul gormektedir (Sonmez, 2013, s. 124). Anne ve babalarin gocuklarmin ilk
ogretmeni oldugu goz oniinde bulunduruldugunda, ailelerin degisen ve gelisen toplum
diizenine uygun olarak egitilmesi bilyiik 5Snem kazanmaktadir (Ozeke Kocabas, 2016, s.
144). Bireylerin i¢inde yasadiklart topluma uyum saglamalart ve bagimsiz yasam
becerilerini kazanmalari i¢in aile egitimi hem normal gelisim gdsteren bireyler hem de
0zel gereksinimli bireyler i¢in son derece onemlidir. Ancak yasadiklar1 sinirliliklar goz
oniinde bulunduruldugunda 6zel gereksinimli bireylere saglanan destek daha ¢cok énem
kazanmaktadir.

Ozel gereksinimli bireyin aileye katilmasiyla birlikte ebeveynler g¢ocuk
yetistirme konusunda daha once oOgrendikleri, kullandiklar1 ve ise yaradigini
diisiindiikleri geleneksel yontemlerin 6zel gereksinimli ¢cocuklarinda ise yaramadigini
fark etmektedir. Bunun sonucunda anne babalar imkanlar1 dahilinde kendilerine
yardimc1 olacak farkli diizey ve disiplinlerde hizmetler aramaya baslamaktadir
(Ozdemir, 2013, s. 57). Ailelerin bu arayisin1 karsilamak amaciyla resmi kurumlar
tarafindan bir takim formal egitim hizmetleri sunulmaktadir. Fakat 6zel egitimin temel
amaglarindan birisi olan, bireyi bagimsiz yasama hazirlamak i¢in alan uzmanlar
tarafindan formal Ogrenme ortamlarinda sunulan egitim bazen bu amaci
gerceklestirmede yetersiz kalabilmektedir. Dolayisiyla 6zel gereksinimli bireylerin

egitiminde siirece ailelerinin de dahil edilmesi bir gerekliliktir. Nitekim 6zel egitimde
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aile katiliminin 6nemini ve etkililigini ortaya koyan bir¢ok ¢alisma (kaynak) mevcuttur.
Bu c¢aligmalar ele alinan konu ve gereksinim grubu agisindan olduk¢a zengindir.

Calismalarin bir boliimiinde ebeveynlik siirecleri, yeterlilikleri, algilar1 ve
psikolojik stireclere (Ardig, 2013, s. 1-147; Gokcan, 1987, s. 1-91; Gokge, 2017, s. 1-
65; Saranli ve Metin, 2014, s. 1-13; Tortop, 2016, s. 87-98; Ozen ve Kircaali-iftar,
2000, s. 59-72; Yiicel ve Cavkaytar, 2007, s. 23-32) odaklanildigi goriiliirken bir
boliimiinde ise aileler aracilifiyla 6zel gereksinimli cocuklara farkli becerilerin
Ogretimine odaklanildig1 goriilmektedir. Aileleri dgretici olarak gbéren bu ¢alismalarin
bir kisminda ise 6zbakim becerileri (Batu, 2014, s. 505-516; Batu, Bozkurt Aksoy ve
Onciil, 2014, s. 91-104; Cavkaytar, 2007, s. 85-93, Cavkaytar, 1998, s. 1-61; Cavkaytar
ve Pollard, 2009, s. 381-394; Cakmak, 2011, s. 1-126; Diler S6nmez, 2008, s. 1-192;
Ozcan, 2004, s. 1-42; Sonmez ve Aykut, 2011, s. 1151-1171), giinliik yasam becerileri
(Batu, 2008, s. 541-555; Cavkaytar, 2007, s. 85-93; Cavkaytar, 1998, s. 1-61; Cavkaytar
ve Pollard, 2009, 381-394), toplumsal yasam becerileri (Tekin-iftar, 2008, s. 249-265),
sosyal beceriler (Acar, 2015, s. 1-164; Olgay Giil, 2012, s. 1-113) ve dil ve iletisim
becerileri (Aktas, 2015, s. 1-72; Kargin, 2004, s. 401-418; Yakin, 2009, s. 1-91) gibi
beceri alanlarina odaklanilmaktadir. Diger calismalarda ise anne c¢ocuk etkilesimi
(Ertiirk Musul, Turan ve Uzuner, 2016, s. 1-19; Kiiciiker, Bakkaloglu ve Sucuoglu,
2001, s. 61-71), serbest zaman becerileri (Eyiip, Ergenekon ve Colak, 2018, s. 207-222)
ve kavram ogretimi (Tekin, 1999, s. 1-139) gibi becerilere odaklanilmaktadir. Bunun
yaninda bazi aile egitimi ¢aligsmalarinda da kural kazandirma (Boyraz, 2015, s. 1-124),
ayrik denemelerle 6gretimin uygulanmasmi 6gretme (Unlii, 2012, s. 1-69) ve Kiigiik
Adimlar Programi’nin 6gretimi (Birkan, 2001, s. 1-62) gibi konular ele alinmaktadir.
Baz1 caligmalarda ise Ozel gereksinimli bireylerin uygun olmayan davranislarinin
azaltilmasina (Berbercan, 2010, s. 1-101; Tavil, 2005, s. 1-149; Vuran, 1997, s. 1-80;
Sucuoglu, Kiigiiker ve Kanik, 1993, s. 521-537) odaklanan aile egitimi ¢alismalarinin
gerceklestirildigi goriilmektedir. Ayrica bazi ¢alismalarda matematik (Can Toprakei,
2006, s. 1-109) ve ev oOdevi tamamlama becerisi (Sabanci, 2010, s. 1-118) gibi
akademik becerilere odaklanildig1 goriilmektedir.

Farkli ailelerle gerceklestirilen bu calismalarda en c¢ok dikkat ¢eken nokta,
ozbakim becerilerini ele alan calismalarin sayica digerlerinden fazla olmasidir. Ozel
gereksinimli bireylerin bagimsiz yasam becerilerini kazanabilmeleri i¢in &zbakim
becerileri kadar akademik becerilerinde 6nemli oldugu ifade edilebilir. Bireyin en ¢ok

vakit gecirdigi kisilerin aile tiyeleri oldugu goz 6niinde bulunduruldugunda, akademik
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becerilerin okul ortam1 diginda aileler tarafindan 6gretilmesi 6zel gereksinimli bireylerin
akademik becerilerinin gelistirilmesine 6nemli katkilar saglayacagi diistiniilmektedir.
Ancak daha once gergeklestirilen aile egitimi ¢alismalar1 igerisinde akademik
becerilerin aileler araciligiyla sunulmasina yonelik siirli sayida ¢alisma oldugu i¢in bu
tiir uygulamalarin etkililigine yonelik smirl diizeyde veri bulunmaktadir. Bu nedenle
0zel gereksinimli ¢gocugu olan aileler araciligiyla formal egitim ortamlar1 disinda onlarin
akademik becerilerini desteklemek iizere gerceklestirilecek calismalarin alan yazina
katki saglayacagi sdylenebilir.

Gergeklestirilen aile egitimi ¢aligmalari ele alinan gereksinim gruplari agisindan
incelendiginde zihin yetersizligi (Akin Biilbiil, 2012, s. 1-125; Batu, 2008, s. 541-555;
Berbercan, 2010, s. 1-101; Boyraz, 2015, s. 1-124; Can Toprakei, 2006, s. 1-109;
Cavkaytar, 1998, s. 1-61; Ozcan, 2004, s. 1-42; Sabanci, 2010, s. 1-118; Tekin, 1999, s.
1-139; Tavil, 2005, s. 1-149; Yakin, 2009, s. 1-91), otizm spektrum bozuklugu (Acar,
2015, s. 1-164; Aktas, 2015, s. 1-72; Ardig, 2013, s. 1-147; Batu vd., 2014, s. 91-104;
Cavkaytar ve Pollard, 2009, s. 381-394; Eyiip vd., 2018, s. 207-222; Gokge, 2017, s. 1-
65; Olcay Giil, 2012, 1-113; Unlii, 2012, s. 1-69; Yiicel ve Caykaytar, 2007, s. 23-32),
isitme yetersizligi (Ertiirk Musul vd., 2016, s. 1-19; Gokcan, 1987, s. 1-91; Kargin,
2004, s. 401-418), Down sendromu (Batu, 2014, s. 505-516; S6nmez ve Aykut, 2011, s.
1151-1171), 6zel yetenekli (Saranli ve Metin, 2014, s. 1-13; Tortop, 2016, s. 87-98) ve
gorme yetersizligi (Cakmak, 2011, s. 1-126) olan ¢ocuklarin ¢alisma kapsamina dahil
edildigi goriilmektedir. Tek bir yetersizlik grubunu ele alan bu calismalarin yaninda
coklu yetersizligi olan g¢ocuklar1 ele alan aile egitimi ¢alismalari da bulunmaktadir
(Birkan, 2001, s. 1-62; Cavkaytar, 2007, s. 85-93; Diler S6nmez, 2008, s. 1-192;
Sucuoglu vd., 1993, s. 521-537; Tekin-Iftar, 2008, s. 249-265; Vuran, 1997, s. 1-80).
Cesitli diizeylerde yetersizligi olan c¢ocuklara aileler tarafindan 6gretim sunulmasini
iceren bu calismalarda dikkat ¢eken diger bir nokta, gerceklestirilen bu calismalarda
farkli yetersizlik tiirlerinden cocuklar ele almirken OOG olan g¢ocuklara yonelik
uygulamalarin konu edildigi caligmalara rastlanilmamasidir. Oysa diger gereksinim
gruplar1 iginde en yaygin ve akademik destee ihtiyac duyan grup OOG olan
cocuklardir. OOG olan ¢ocuklar Amerika Birlesik Devletleri verilerine gore tiim 6zel
gereksinimli 6grencilerin %42’°sini olusturmaktadir (Cortiella ve Horowitz, 2014, s. 41).
Bunun yaninda DSM 5°te, okul ¢agindaki ¢ocuklarm %35-15te birinin OOG olabilecegi
ifade edilmektedir (Cakiroglu, 2018, s. 4). Tiirkiye’deki verilere bakildiginda ise

tanilama sistemlerindeki yetersizlikler ve miidahale yaklagimlarindaki cesitli sinirliliklar
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nedeniyle OOG olan &grenci sayismin diger gereksinim gruplar igerisindeki oraninin
olduk¢a az oldugu (%3) gorilmektedir (Melekoglu, 2016, s. 39). Buna ek olarak
Melekoglu, Cakiroglu ve Malmgren (2009, s. 287) yaptiklar1 bir calismada OOG olan
ogrencilerin sayisinin son yillarda artis gosterdigini rapor etmislerdir. Diger gereksinim
gruplari igerisindeki oranlarinin bu kadar fazla olmasma ragmen OOG olan cocuklara
akademik becerilerin aileler araciliiyla 6gretimine yonelik uygulamalarin konu edildigi
caligmalarin oldukga sinirli diizeyde olmasi bu konuyu ele alan bir aile egitimi ¢calismasi
gereksinimini ortaya ¢ikarmaktadir.

OOG olan ¢ocuklar yasadiklar1 siirliliklar géz éniinde bulunduruldugunda en
cok giigliikk yasadiklari alanlarin basinda okuma becerisi gelmektedir. Okuma, bireyin
erken yastan itibaren somut ve soyut kavramlar edinerek anlama, yorumlama ve sonug
cikarma gibi becerilerini gelistirmesine yardim etmektedir. Egitim sistemi igerisinde yer
alan dgrencilerin anlama ve kavrama diizeyinin artirtlmasi ile 6gretim siirecinin saglikli
bir sekilde ilerleyip egitimdeki verimliligin artirilmas: birbiriyle oldukca yakindan
iliskilidir (Calp, 2005, s. 35). Bu agidan okuma becerisi bireyin hem akademik hem
sosyal hayati icin olduk¢a temel bir beceridir. Bu temel becerinin gelistirilmesinin
temelleri ilkokul ¢aginda okuma-yazma 6gretimi ile baslamakta ve devam etmektedir.
Ancak okuma icerdigi ¢ok boyutlu dilsel ve bilissel zorluklar nedeniyle oldukca
karmasik bir siirectir (AKkyol ve Kodan, 2016, s. 9). Bu karmasik siire¢te normal geligim
gbsteren bireyler bile zaman zaman zorluklar yasarken OOG olan ¢ocuklarmn bu siiregte
zorluk yasamalar1 kaginilmazdir. Ozel gereksinimli bireyler normal gelisim gdsteren
akranlarina gdre daha fazla destege ihtiya¢ duymaktadir. Bu sebeple OOG olan ¢ocuklar
icin okuma becerisi ilk Ogrenildigi andan itibaren desteklenmelidir. Bu destegi
saglayacak en Onemli alternatif ise bireyin i¢inde dogdugu ailedir. Birey oOzellikle
yasaminm ilk yillarinda en gok zamani ailesi ile gegirmektedir. Bu nedenle OOG olan
cocugun okuma becerisi Orglin egitim disinda ailesi tarafindan da desteklenmelidir.
Ciinkii okumay1 6grenemeyen ya da bu beceriyi etkili bir sekilde kullanamayan ¢ocugun
sadece akademik hayati olumsuz etkilenmeyecektir. Bu durum ayni zamanda bireyin
sosyal iligkilerini ve olgunlagsmasini da olumsuz etkileyecektir (Vassaf, 2003, s. 101).
Tiim bu olumsuzluklar 6zel egitimin, bireyi bagimsiz yasama hazirlama temel hedefini
gerceklestirmekten uzaklastiracaktir. Dolayisiyla, OOG olan ¢ocuklarin okuma
becerilerinin aileleri tarafindan desteklenmesinin bir gereklilik oldugu diisiiniilmektedir.

Bu nedenle okuma becerilerini desteklemek amaciyla belli stratejilerin aile tyeleri



araciligiyla uygulanmasina ve bu uygulamalarm OOG olan ¢ocuklar iizerindeki

etkilerinin incelenmesine odaklanan arastirmalara gereksinim duyulmaktadir.

1.2. Arastirmanin Amaci

Bu arastirmanin genel amaci, gelistirilen aile egitim programinin ve performans
geri bildirimlerinin OOG olan cocuga sahip ailelere akict okuma stratejilerini
ogretmedeki etkililigini belirlemektir. Ayn1 zamanda ailelere 6gretilen bu stratejilerin
OOG olan cocuklarinin akici okuma becerileri iizerine olan etkisini 6lcmek
amaglanmaktadir. Bu genel amag¢ dogrultusunda arastirmada su sorularin cevabi
aranmaktadir:

1. Hazirlanan aile egitimi programi ve performans geri bildirimi sunulmasi
katilimc1 annenin, akici okuma stratejilerinden olan tekrarli okuma, kelime
tekrar ve eko okuma stratejilerini 6grenmesinde etkili midir?

2. Hazirlanan aile egitimi programi ve performans geri bildirimi sunulmasi
katilimc1 annenin, akici okuma stratejilerinden olan tekrarli okuma, kelime
tekrar ve eko okuma stratejilerini dogru sekilde kullanmay1 siirdiirmesinde etkili
midir?

3. Anne tarafindan sunulan akici okuma stratejileri OOG olan ¢ocugunun okuma
dogrulugu ve okuma hizinda ne tiir bir degisiklik meydana getirmektedir?

4. Katilimer anne ve OOG olan ¢ocugunun arastirma kapsaminda sunulan aile
egitimi, geri bildirim oturumlar1 ve uygulanan akicit okuma stratejilerinin sosyal

onemine iligkin goriisleri nelerdir?

1.3. Arastirmanin Onemi

Ozel egitimin amaglarmdan birisi olan, bireyi toplumsal yasam icerisinde
bagimsizliga ulastirma amaci goz onilinde bulunduruldugunda, akademik becerilerin
bagimsiz bir yasam icin oldukca dnemli bir beceri oldugu sdylenebilir. Ulusal alanyazin
incelendiginde, akademik becerilerin gelistirilmesini konu alan aile egitimi
caligmalarinin olduk¢a simirli sayida oldugu goriilmektedir (Sabanci, 2010, s. 1-118;
Can Topraket, 2006, s. 1-109). Bu ¢alisma aileler tarafindan evde akademik becerilerin
desteklenmesine yonelik bir uygulamanin gelistirilmesini  saglamasi1 agisindan
Oonemlidir.

OOG olan ¢ocuklarin sayilarmin son yillarda artis gosterdigi (Melekoglu,
Cakiroglu ve Malmgren, 2009, s. 287) diisiiniildiigiinde bu ¢alisma OOG olan ¢ocuklari
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konu edindigi icin 6nemlidir. OOG olan ¢ocuklarin en ¢ok smrhilik yasadigi alanin
okuma alan1 oldugu bilinmektedir (Balikg1, 2018, s. 79). Okuma becerisi ise ilkokul
yillarinda kazanilan bir beceridir. O yillarda kazanilan beceri ve aliskanliklar gerek
ilkokul gerekse ileriki kademelerdeki basariyr dogrudan etkilemektedir (Goger, 2014, s.
11). Bu sebeple OOG olan cocuklar okuma becerilerinde ne kadar erken donemde
desteklenirse ileriki akademik basarilar1 da ayni oranda olumlu olarak etkilenecektir. En
erken donemde bunu saglayabilecek olan kisilerin ise aile tiyeleri oldugu soylenebilir.
Bu calisma OOG olan cocuklarin okuma becerilerinin evde aileler tarafindan
desteklenmesine yonelik bir uygulama oldugu i¢in 6nemlidir. Ayrica bu arastirma,
annenin, gelistirilen aile egitimi programi kapsaminda ogretilen akict okuma stratejileri
kullanma diizeyine iliskin veri toplanacak olmasi ve bu uygulamalarin OOG olan
cocugun akict okuma becerilerine nasil etki edecegine iligkin veri saglamasi agisindan

da Onemlidir.

1.4. Varsayimlar/Sayiltilar
Bu aragtirmanin katilimcisi olan annenin ve ¢ocugunun, sosyal gecerlik

verilerinin toplanmasinda goriislerini samimi olarak ifade ettikleri varsayillmistir.

1.5. Smirhhiklar

e Bu arastirmada sunulacak olan aile egitimi oturumlar1 ve geri bildirimler yiiz
yiize olacak sekilde tasarlanmigtir. Fakat 2019 yilinin son ayindan itibaren tiim
diinyada etkisini gosteren Covid-19 salgimi kosullar1 nedeniyle yalnizca aile
egitimi oturumlar1 gereken dnlemler alinarak (maske kullanimi ve sosyal mesafe
gibi) yiiz yilize gerceklestirilmistir. Geri bildirim oturumlar1 ise Zoom Meetings
programi araciligiyla uzaktan ytriitiilmiistiir.

e Hazirlanan aile egitimi programi kapsaminda katilimci anneye akici okuma
stratejileri olarak yalnizca tekrarli okuma, kelime tekrar ve eko okuma
stratejilerinin dgretimi yapilmistir.

e Bu arastirma kapsaminda anneye 6gretilen akici okuma stratejilerinin hedefleri
okuma hiz1 ve okuma dogrulugunun arttirtlmasiyla sinirlandirilmstir.

e Katilimer gocugun akict okuma becerilerine iliskin toplanan veriler siiregte degil

sadece On-test son-test olarak toplanmustir.
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IKiNCi BOLUM

2. Kavramsal Cerceve ve Ilgili Arastirmalar

Bu boliimde 6zel egitim temelinde aile egitimi, tarihgesi ve aile egitim programi
tirleri ile 6zel ogrenme giigliigii, akici okuma ve akici okuma stratejileri konulari
hakkinda kavramsal aciklamalara yer verilmistir. Ayrica arastirma konusuyla ilgili

yapilan aragtirmalar 6zet seklinde sunulmustur.

2.1. Kavramsal Cerceve

2.1.1. Ozel Egitim Temelinde Aile Egitimi

Aile egitimi denilince akla sadece aile iiyelerine ¢esitli konularda bilgi vermek,
farkli deneyimler paylasmak ya da onlarin farkli deneyimlerini birbirleri ile
paylasmalar1 i¢in uygun ortamlar olusturmak gelmemelidir (Olgay Giil, 2012, s. 43).
Aslinda aile egitimi programli bir siirectir. Diger egitim programlarinda oldugu gibi aile
egitim programlar1 da igerigi ve kazanimlari olan, 6gretme-0grenme siireglerinin agikca
tanimlandig1 ve siireclerinin degerlendirilebildigi programlardir (Cavkaytar, 2013, s.
327). Bagka bir degisle kavramsal ve sistematik bir siire¢ olan aile egitimi, ailelere
cesitli becerileri kazandirmay:1 ve ailelerin bilgi diizeylerini artirmayr amacglamaktadir
(Schulz, 1987; akt. Cavkaytar, 1998, s. 19).

Aileler, ¢ocuklarinin en 6nemli 6gretmenleri olarak goriilmektedir (Tezel Sahin
ve Ozbey, 2007, s. 8). Ailelerin bilgi, beceri ve deneyimleri ebeveynlik rollerinin
yaninda Ogretmenlik rollerini de etkilemektedir. Ailenin 6gretmenlik rolii ne kadar
giiclii olursa cocuklarinin gelisimine katkida bulunmalarinin da aymi oranda giiclii
olacag diisiiniilmektedir. Ote yandan erken yasta kazanilan bilgi, beceri ve deneyimler
ise ¢ocuklarin ileriki yasantilarina temel olusturacak nitelikler tasimaktadir (Kanik,
1993, s. 14). Bu baglamda ailelerin kapsamli bir sekilde egitilmesi ve egitim siirecine
katilmalar1 biiyiik 6nem arz etmektedir. Ozel egitimde aile katilimimin kapsami ise
Cone, Delawyer ve Wolf (1985, s. 418) tarafindan c¢ok genis bir perspektifte ele
alimmustir. Bu kapsamda aile katilim:

e Iletisim kurma,
e Ozel egitim siirecine katilma,
e Ozel gereksinimli bireyin ulasimini saglama,
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e Okulda gézlemler yapma,

e Evde egitim faaliyetleri gergeklestirme,

e Ebeveynlik egitimi/danigmanlig1 toplantilarina katilma,

e Sinifta goniillii ¢aligma,

e Diger ebeveynlerle iletisim kurma,

e Yonetime katilma,

e Egitim kurumuna mali destek sunma,

e Yetersizligi olan bireylerin yasal savunuculugunu yapan gruplara

katilma

e Yetersizlik hakkinda bilgi yayma
gibi konulart igermektedir. Cocuklarinin gelisimleri agisindan olduk¢a 6nemli olan
ailelerin egitime katilmalar1 ve bu kapsamda aile egitim programlarinin ortaya ¢ikmasi

yakin tarihlere dayanmaktadir.

2.1.1.1. Tarihsel Gelisimi

Ozel egitimde aile egitiminin ilk olarak 1960’1 yillarda, anne baba egitimleri
seklinde yapilmaya baslandigi belirtilmektedir (Sucuoglu vd., 1993, s. 521). Daha
sonraki yillarda ise ailelerin c¢ocuklarinin daha fazla egitim olanaklarindan
faydalanmasina yonelik baski gruplarinin olusturmasi ve aile katilimina iliskin yapilan
caligmalarin yayginlagmasi, egitimci ve uzmanlarin aile egitimi ile ilgili bakis agilarinin
degismesine yol agarak gitgide onem kazanmasina sebep olmustur (Cavkaytar, 1998, s.
18). Uzmanlarin ve egitimcilerin bakis agilarindaki degisiklik, toplumda var olan egitim
politikalarina da yansiyarak, aile egitiminin gerekliligi yasalarla giivence altina
alinmistir.

Ozel egitimde aile egitimi, ilk olarak Amerika Birlesik Devletleri (ABD) nde
yasal giivence altma alinmgtir. 1975 te yiiriirliige giren Biitiin Oziirlii Cocuklar Igin
Egitim (Education For All Handicapped Children) yasasinin ilk halinde aile egitimi yer
almamis olup, yiiriirliige giren bu yasa 1986 yilinda yapilan diizenlemelerle birlikte
bireysellestirilmis aile hizmet plan1 (BAHP) adi1 altinda yasada yerini almistir. Daha
sonra ki yillarda bu yasa gelistirilerek Yetersizligi Olan Bireylerin Egitimi Yasast
(Individuals With Disabilities Ecudation Act [IDEA]) adiyla, aile egitiminin yasal
giivencesi gii¢lendirilmistir (Ozdemir, 2013, s. 57).
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Tiirkiye’de ise aile kurumu yasal olarak anayasanin 41. maddesi ile koruma
altina almmistir. Ozel egitimde aile katiminin gerekliligi ise 1997 yilinda vyiiriirliige
giren 573 sayili Ozel Egitim Hakkinda Kanun Hiikmiinde Kararnameye dayanilarak 18
Ocak 2000 yilinda resmi gazetede yayinlanan ve 7 Temmuz 2018’de son halini alan
Ozel Egitim Hizmetleri Yonetmeligi’nde bir kez daha vurgulanmigtir (Milli Egitim
Bakanligi [MEB], 2018, s. 1-22). Tiirkiye’ de 6zel egitimde aile egitimi ¢aligmalarina
Gokcan’in (1987, s. 1-91) oOnciilik ettigi gorilmektedir. Gokcan (1987, s. 1-91)
caligmasinda isitme yetersizligi olan ¢ocuklarin aileleriyle bir egitim gergeklestirmistir.
Aragtirma sonunda, yapilan egitimin hedef ailelerin isitme yetersizligiyle ilgili bilgi
diizeylerine olumlu yansidigi goriilmistiir. Tiirkiye’ de bu ¢aligsma ile birlikte giintimiize
kadar bircok aile egitimi c¢alismasi yapilmustir. Ozel egitimdeki caligmalarin
Tiirkiye’deki yasal temeline ve yapilan ¢alismalara bakildiginda, 6zel egitim alaninin
olduk¢a genc bir egitim alani oldugu goriilmektedir. Dolayisiyla 6zel egitim ¢atisi
altinda bulunan aile egitimi alanmin ge¢misinin yakin tarihlere dayanmasi
kag¢inilmazdir.

Egitim siireci icerisindeki ortaya ¢ikist ve gelisimi yakin tarihlere dayanan aile
katihmimin temel felsefesi aileyi giiglendirerek ¢ocugun gelisimine katki saglamaktir
(Giirsimsek, Kefi ve Girgin, 2007, s. 182). Bu baglamda 6zel gereksinimli ¢ocuklarin
gelisimlerinin ileri diizeylere taginmasinin aile katilimimin artirilmasina bagl oldugu
sdylenebilir. Ozel egitimde katilimi arttirmamin yolu ise siklikla belirtildigi gibi
yapilacak olan bu egitimin sistematik olmas1 ile miimkiindiir (Cavkaytar, 2013, s. 327;
Tezel Sahin ve Ozbey, 2007, s. 8). Aile egitimlerinin sistematik olmasi uzmanlar
tarafindan hazirlanarak saglanabilir. Uzmanlar ise aile egitimi programlarini sistematik
bir hale getirmek amaciyla bu programlari belirli yaklasimlari temel alarak
hazirlamaktadir. Bu amaca yonelik olarak bir¢ok farkli tiirde aile egitimi programi

hazirlanmaktadir.

2.1.1.2. Aile Egitim Programlar

Ozel egitimde aile egitimi ¢alismalarinda ii¢ temel yaklasim 6n plana
cikmaktadir. Cavkaytar (2013, s. 328) one ¢ikan bu yaklasimlari (a) ebeveyni ebeveyn
olarak goren yaklasim, (b) ebeveyni savunucu olarak géren yaklasim ve (c) ebeveyni
ogretici olarak goren yaklasim olarak siralamustir. ilk yaklasim olan ebeveyni ebeveyn
olarak goren yaklasim adindan da anlagilacagi gibi daha cok ebeveynlik rol ve

becerilerine énem vermekte ve bu becerilerin gelistirilmesini igermektedir. Ikinci
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yaklasim olan ebeveynleri savunucu olarak goéren yaklagim ebeveynlerin ¢ocuklarinin
egitimlerinde karar verici ve gelecegi planlayici olmalarina 6nem veren ve onlarin 6zel
egitim kurumlarinin  olusturulmasinda Onciiliik etmeleri  gerektigini savunan
yaklasimdir. Ugiincii yaklasim olan ebeveynleri Ogretici olarak goren yaklasim ise
ebeveynleri ¢ocuklarin ilk ve daimi Ogretmenleri olarak gormektedir. Bu yaklagim
temelinde hazirlanan aile egitimi programlart ebeveynlere 0Ogretme becerisini
kazandirmay1 igermektedir. Bu sayede ebeveynler cocuklarina bir¢ok bagimsiz yasam
becerisini 6gretebilmekte ayrica cocuklarinin problem davranislarini yonetmede de
beceriler kazanabilmektedir. Bu yaklasima dayanan aile egitim programlart farkli
sekillerde sunulabilmektedir (Cavkaytar, 2013, s. 328-329).

Ebeveynleri 0gretici olarak goren yaklasima dayal aile egitimi programlari eve
dayali, kuruma dayali ve eve ve kuruma dayali aile egitim programlari olarak {ige
ayrilmaktadir (Heward ve Orlansky, 1988; akt. Vuran, 1997, s. 8). Bunlardan ilki ola
eve dayali aile egitimi programlari, ailelere ev ortaminda ¢ocuklarina beceri
kazandirmay1 hedeflemektedir. Bu baglamda program evi 0grenime uygun bir hale
getirmeyi ve aile ile uzmana bire bir ¢aligma firsati sunmaktadir (Cavkaytar, 1998, s.
20). Bu tiir aile egitim programlarimnin giiglii yanlar1 Snell (1983) tarafindan 6grenmenin
cocugun dogal c¢evresinde olusmasi, Ogretilen becerilerin aileler araciligiyla
ogrenilmesinin genellemeyi kolaylastirmasi ve hedef becerinin ailenin ¢ocuklarmi daha
Iyi tanimas1 nedeniyle daha isabetli se¢ilmesi olarak belirtilmistir (Akt., Vuran, 1997, s.
8). Ayrica bazi becerilerin dgretiminin (6z bakim, ev i¢i beceriler gibi) ev ortaminda
yapilmast daha uygundur. Eve dayali aile egitim programlarmmin giiclii yanlarinin
yaninda bazi sinirlt yanlart da bulunmaktadir. Bu sinirli yanlar becerinin ebeveyn i¢in
calisilmaya deger bir beceri olarak goriilmemesi, evde dgretim yapilacak uygun sartlarin
olmamasi, 6gretimden dolayr ebeveynlerin diger aile iiyeleri ile ilgilenmemesi olarak
siralanabilir (Cavkaytar, 1998, s. 23).

Ebeveynleri 6gretici olarak goren yaklasima dayali ikinci aile egitim programi
kuruma dayali aile egitim programlaridir. Bu programlar g¢ogunlukla 6grencinin
O0grenim gordiigli kurum tarafindan diizenlen programlardir. Bu tiir aile egitim
programlar1 oturumlar halinde diizenlenerek, ebeveynlere ¢ocuklarina bilgi, beceri,
kavram ve uygun davranislar kazandirmayi 6gretmeyi hedeflemektedir (Tavil, 2005, s.
23). Bu tiir programlar grup egitimi olarak diizenlenmeye imkan vermesi agisindan

oldukca ekonomiktir. Ayrica bu tiir aile egitimi programlarinin diizenlenen kurumun
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olanaklarindan yararlanmaya imkan saglamasi nedeniyle de avantajli oldugu
belirtilmektedir (Heward ve Orlansky, 1988; akt. Vuran, 1997, s. 9).

Diger bir aile egitim programi ise eve Ve kuruma dayali aile egitimi programidir.
Bu programlar eve dayali ve kuruma dayali olarak diizenlenen aile egitimi
programlarinin birlesimidir. Bu tiir programlarda cocuk ev ortaminda ve kurumda
egitim almaktadir Bu tiir programlar iyi organize olunmasi gereken programlardir.
Ailelerin kurumlarda uzmanlar tarafindan yapilan 6gretim uygulamalarini evlerinde
uygulamaya yonelik bir takim simirliliklar1 bulunmaktadir. Bu tiir aile egitimi bu
smirliligi azaltmakta ve egitim kurumlarda uygulanan uygulamalarin evde de
uygulanarak ¢ocuga sunulan 6gretimin tutarli olmasini saglamaktadir (Ak¢amete, 1989,
S. 67).

Aile egitimi programi tiirleri, temel aldig1 yaklasimlarla birlikte katilimer
sayisina gore de bazi gruplara ayrilmaktadir. Bu gruplandirma bire bir egitimle
diizenlenen ve grup egitimi ile diizenlenen aile egitimi programlari olarak yapilmaktadir
(Vuran, 1997, s. 8). Bire bir egitimle diizenlenen aile egitimi programlar1 bireylerin
gereksinimlerine gore hedefler olusturularak aile ile bire bir calismaya dayali hazirlanan
egitim programlaridir. Grup egitimi olarak diizenlenen aile egitimi programlarina
nazaran daha az ekonomik olmasina ragmen daha verimli oldugu bilinmektedir (Miller,
1974; akt. Vuran, 1997, s. 8). Grup egitimi ile diizenlenen aile egitim programlari ise bir
kuruma devam eden cocuklarin aileleri ile gergeklestirilen, genelde 10-12 kisilik
gruplarla diizenlenen ve ailelere ¢esitli beceri ve kavramlarin 6gretimini yapmayi
Ogreten programlardir. Bu programlar oldukca ekonomik olmalar1 ile 6n plana
¢ikmaktadirlar (Vuran, 1997, s. 9).

Ebeveynleri 0gretici olarak gdren yaklasima dayali aile egitim programlarinin
uygulandig bir¢ok ¢alisma yapilmistir. Cavkaytar (2007, s. 85) zihinsel yetersizligi olan
¢ocuklara O6zbakim ve ev igi becerilerini Ogretmeyi hedefledigi calismasinda bu
yaklagima uygun olarak ev temelli ve bire bir uygulanan bir aile egitim programi
hazirlamigtir. Caligmanin sonunda aile egitiminin etkili oldugu sonucuna ulasilmistir.
Cavkaytar ve Pollard (2009, s. 381) otizm spektrum bozuklugu olan ¢ocuklara 6z bakim
ve giinliik yasam becerilerinin 6gretimini hedefledikleri ¢alismalarinda bu yaklasima
uygun olarak hazirladiklar1 ebeveyn-terapist isbirligi programimi uygulamislardir.
Arastirma sonunda programin hedef becerileri 6gretmede etkili oldugu sonucuna
ulagilmistir. Cakmak (2011, s. 1) gorme yetersizligi olan c¢ocuklara 6z bakim

becerilerini 6gretmeyi hedefledigi calismasinda ebeveynleri Ogretici olarak goren
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yaklasima dayal1 bir aile egitimi programi hazirlamistir. Caligmanin sonunda hazirlanan
programin hedeflenen becerileri 6gretmede etkili oldugu sonucuna ulasilmigtir. Kargin
(2004, s. 401) isitme yetersizligi olan ¢ocuklarin sozli iletisim becerilerini gelistirmeyi
amacladig1 c¢alismasinda bu yaklasima uygun olarak gelistirdigi aile odakli erken
miidahale programini uygulamistir. Ev temelli uygulanan program sonucunda deney
grubundaki ¢ocuklarin iletisim becerilerinin gelisim gosterdigi belirtilmistir. Gortildugi
tizere farkli yetersizlik gruplarina yonelik birgok farkli becerinin 6gretimini hedefleyen
ve ebeveynleri Ogretici olarak goren yaklasima uygun aile egitim programlar
gelistirilmistir. Fakat dzel egitim catis1 altinda bulunan bir yetersizlik grubu olan OOG

ile ilgili bir aile egitimi ¢alismasina ulagilamamustir.

2.1.2. Ozel Ogrenme Giicliigii

Tiirkiye’de son yillarda toplum tarafindan daha c¢ok farkima varilan OOG,
uzmanlar tarafindan bir asir 6nce fark edilmis olup (Gorgiin ve Melekoglu, 2019, s. 84)
ilk kez Samuel Kirk tarafindan 6grenme giicliigii olarak isimlendirilmistir (Cakiroglu,
2018, s. 8). Tammunin diinden bugiine tarihsel siire¢ igerisindeki gelisimi
degerlendirilirse, diger tiim o&zel egitim alanlarinda oldugu gibi gelismekte ve
degismekte olan bir alan oldugu acik¢a goriilmektedir (Melekoglu ve Cakiroglu, 2016 s.
101). OOG, belli bir akademik alandaki ortaya ¢ikan belirgin bozukluklar ile kendini
belli eden bir yetersizlik olarak ortaya ¢ikmaktadir (Soysal, Ilden Kogkar, Erdogan,
Senol, Giiciiyener, 2001, s. 226). DSM-5 (2014, s. 35) bu ¢ocuklarin gii¢liik yasadigi
akademik beceri alanlarin1 okudugunu anlama, yazma ve yazili anlatim, akici okuma,
aritmetik hesaplama ve matematiksel akil yiirlitme becerileri olarak siralamaktadir.
Ayrica bilinmelidir ki OOG gorme, isitme ve motor becerilerdeki yetersizliklerden,
zihinsel yetersizlikten, duyusal rahatsizliklardan, ¢evresel, ekonomik ve Kkiiltiirel
dezavantajlardan kaynaklanan 6grenme sorunlari degildir (Reynolds, 2014, s. 19). Bu
cocuklar cogunlukla ilkokul ¢caginda fark edilmekte ve tanilanabilmektedir.

OOG alanyazinda ii¢ kategoride smiflandirilmaktadir. Bu smiflama okuma
giicliigii (disleksi), yazma giicliigii (disgrafi) ve matematik giicliigii (diskalkuli) olarak
yapilmaktadir. Ayrica bu giigliikler diizeylerine gore bazi gruplara ayrilmistir. Hafif
diizeyde yer alan ¢ocuklar bir ya da iki akademik alanda gii¢liik yasamaktadir. Orta
diizeyde yer alan ¢ocuklar bir ve daha fazla akademik alanda dikkat ¢eken zorluklar
yasamaktadir. Agir diizeyde yer alan g¢ocuklar ise birgok akademik alani etkileyen

becerilerin 6grenilmesinde zorluklar yasamaktadir (Cakiroglu, 2018, s. 4).
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OOG olan dgrenciler, zorluk yasadiklari akademik alanlar igerisinde en cok
okuma alaninda zorluk yasamaktadir (Balikgi, 2018, s. 79). Gegmiste okumanin, yazili
simgelerin seslendirilmesi seklinde yapilan taniminin glinlimiizde pek gecerliligi
kalmamis olup; okumayi, anlam ingas1 olarak tanimlamak bir gereklilik haline gelmistir
(Basaran, 2013, s. 2277). Bu anlam insas1 alanyazinda okudugunu anlama olarak ifade
edilmekle beraber okumanin nihai hedefi olarak goriilmektedir. Bu hedefe ulasmak igin
ise anahtar parga akicit okumadir (O’Connor, 2014, s. 127). Yapilan bir ¢ok arastirma
okudugunu anlama ve akici okuma arasinda pozitif bir korelasyon oldugunu
gostermektedir (Basaran, 2013, s. 2277-2290; Fuchs, Fuchs, Hosp ve Jenkins, 2009, s.
239-256; Klauda ve Guthrie, 2008, s. 310-321; LaBerge ve Samuels, 1974, s. 293-323).
Bireyin akici okuma becerileri gelistirildiginde okudugunu anlama becerisi de ayni
oranda gelismektedir (Kodan, 2015, s. 24). Bu sebeple OOG olan dgrencilerin iyi bir

okuyucu olmalari i¢in akici okuma becerilerinin gelistirilmesi gerekmektedir.

2.1.3. Bir Okuma Becerisi Olarak Akict Okuma

Akici okuma yazarin vermek istedigi anlam ve duygulari fazla ¢aba sarf etmeden
uygun hiz ve dogrulukla, uygun ses, vurgu ve tonlamayla okuma ortamina aktarmak
olarak tanimlanmaktadir (Zutell ve Rasinski, 1991, s. 212). Bu tanimdan yola ¢ikilarak
akic1 okumanin, fikir birligine varilmis ii¢ bileseninin oldugundan bahsedilebilir. Bu {i¢
bilesen dogru okuma, okuma hizi ve prozodidir (Basaran, 2013, s. 2279). Izleyen
boliimde bu bilesenler agiklanmaktadir.

Dogru okuma, okunan kelimelerin dogru olarak okunmasi baska bir deyisle
kelimenin yazinsal sembollerinin dogru bir sekilde seslendirilmesidir. Dogru okuma
ayn1 zamanda akici okumanin diger bir bileseni olan okuma hizin1 da etkilemektedir.
Kelime dogru olarak okunmadiginda, zaman zaman kesintili okuma ve kelimeyi bastan
okumaya calisma goriilmektedir. Bu durumda dogrudan, okuma hizimi diisiirmektedir.
Ayni zamanda kelimeleri yanlis okumak, okunan metnin yanlis anlasilmasina ya da
anlagilamamasina sebep olmaktadir (Basaran, 2013, s. 2279).

Okuma dogrulugu ayni zamanda okuyucunun okuma diizeyinin belirlenmesini
saglayan bilesendir (Ergiil, 2012, s. 2036). Okuma dogruluk oraninin hesaplanmasiyla
belirlenen okuma diizeylerinin en yaygin kullanilan1 endise diizeyi, 6gretim diizeyi ve
bagimsiz diizeydir. Okuma dogruluk oraninin %89 ve altinda olmas1 okuyucunun endise

diizeyinde oldugunu; %90-94 arasinda olmasi 6gretim diizeyinde oldugunu; %95 ve
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izerinde olmasi ise bagimsiz diizeyde okuma diizeyine sahip oldugunu gostermektedir
(Rasinski ve Hoffman, 2003; akt. Ergiil, 2012, s. 2036).

Okuma hizi, ilk bakista okuma hizinin yiliksek olmasimi akillara getirse de,
metnin az bir zihinsel ¢aba ile uygun hizda okunmasi anlamina gelmektedir. Okuma
hizinin fazla yavas olmasi, okunan metnin anlasilmasini ne kadar giiglestirirse; okuma
hizinin fazla hizli olmasi da metnin anlagilmasini ayni1 oranda giiclestirmektedir. Akici
okumanin bu bileseni de okudugunu anlamay1 dogrudan etkiledigi gibi son bileseni olan
prozodiyi de etkilemektedir (Basaran, 2013, s. 2279).

Prozodi, metnin dogal bir ses tonuyla uygun tonlama, vurgu ve ritme gore
okunmasi olarak tanimlanabilir. Bu bilesen, metnin okuyucu tarafindan anlasildiginin
bir gostergesi oldugu gibi okudugunu anlamayr da biiyiilk oranda etkilemektedir.
Prozodi, oOzellikle metnin derinlemesine anlasilmasinin saglanmasinda okuyucuya
onemli katkilar saglamaktadir. Bu bilesenin etkilendigi baz1 faktorler okuyucunun 6n
ogrenmeleri, amaci, kelime hazinesi ve bir sonraki kelimeyi tahmin etme giicii olarak
siralanabilir (Basaran, 2013, s. 2279; Kaya ve Yildirim, 2016, s. 425-426).

Nihai olarak akici1 okumanin olusabilmesi icin bu bilesenlerin varliginin
olmazsa olmaz oldugu yadsinamaz bir gergektir. Bu gercegi kanitlayan birgok arastirma
gerceklestirilmistir (Bastug ve Keskin, 2012, s. 227-244; Deno, Mirkin, Chiang, 1982, s.
36-45; Drummond, 2003, s. 1-98; Shinn, Good, Knutson, Tilly ve Collins, 1992, s. 459-
479). Akici okuma ile anlama arasinda bir anahtar kilit iliskisi oldugu distiniildiigiinde,
kilit okudugunu anlama; anahtar ise akici okuma olmaktadir. Su gayet ¢arpicidir Ki
anahtar olmadan kilidi agmak pek olasi degildir. Metni ¢ok fazla ¢aba gdstermeden,
uygun hiz ve dogrulukta, uygun ses tonuyla ve vurgu ve tonlamalara dikkat ederek
okuyabilmek ise iyi bir okuyucu olabilmede 6nemli bir rol oynamaktadir (Kodan, 2015,
s. 23). Dolayisiyla okudugunu anlamanin gergeklesebilmesi igin akici okuyabilen iyi bir
okuyucu olmanin gerekli oldugu sdylenebilir. Akict okuyan bir okuyucu olabilmek ise

akic1 okuma stratejileri ile miimkiindiir.

2.1.4. Akic1 Okuma Stratejileri

Bir¢ok aragtirmada, akici okuma i¢in prozodik bir sekilde, dogru ve otomatik
okuma gerekli sartlar olarak vurgulanmaktadir (Akyol ve Kodan, 2016, s. 8). Bu
sartlarin gerceklesmesi i¢in okuyucunun akicit okumanin bilegenleri olarak kabul edilen
(Basaran, 2013, s. 2279) dogruluk, hiz ve prozodi bilesenlerini okuma sirasinda uygun

sekilde sergilemesinin gerekli oldugu sdylenebilir. Okuyucularin akict okumanin bu
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bilesenlerini uygun sekilde sergileyebilmelerini saglamada akict okuma stratejileri
kullanilmaktadir. Tekrarli okuma, kelime tekrar ve eko okuma bu stratejilerden

bazilaridir.

2.1.4.1. Tekrarli Okuma (Repeated Reading)

Tekrarli okuma stratejisi kisa ve anlamli bir metnin akicilik saglanana kadar
tekrar tekrar okunmasina dayanan bir stratejidir. Bu stratejide okuyucunun ilgisini ¢eken
ve okuma diizeyine uygun olan bir metin 50-200 kelimelik kisa boéliimlere ayrilir.
Okuyucu belirlenen bu boliimii rehberli bir sekilde okur. Okuma hatalar1 bu rehberli
okuma sirasinda okuyucuya fark ettirilir. Bu islem rehber tarafindan metinde hedeflenen
akicilik saglanana kadar devam ettirilir. Bu sayede metin okuyucu tarafindan daha hizli
okunurken yapilan okuma hatalar1 da azalacaktir. Bu strateji uygulanirken ilk basta
okudugunu anlama olugsmamaktadir. Ciinkii 6grenci ilk basta en cok kelimeleri
seslendirmeye ve dogru okumaya enerji harcadigi i¢in okudugunu anlamaya zaman
ayrramamaktadir. Daha sonra strateji uygulandik¢a metin okuyucu tarafindan daha
otomatik bir sekilde okunacagi i¢in okuyucu metnin anlamina odaklanabilmektedir. Bu

baglamda tekrarli okuma okumanin otomatik hale gelmesi agisindan oldukga islevseldir

(Samuels, 1997, s. 377).

2.1.4.2. Kelime Tekrar (Word Drill)

Kelime tekrar stratejisi, metin okunurken yanlis okunan kelimelerin tespit
edilerek okuyucuya bu kelimelerin tekrar okutulmasina dayanan bir stratejidir (Y1lmaz,
2008, s. 328). Bu stratejide uygulamaci, okuyucuya metni bir kez okutur. Okuma
esnasinda yanlis okunan kelimeler uygulamaci tarafindan belirlenerek kartlara yazilir.
Daha sonra kartlara yazili olan bu kelimeler 6grenciye sunulur. Kartlara yazilan
kelimeler uygulamaci tarafindan okuyucuya rehberli bir sekilde okutulur. Dogru okunan
kelimeler kaldirilarak okuyucuya tekrar sunulmaz. Yanlhis okunan kelimeler ise
okuyucuya tekrar okutulmak iizere bir kenara kaldirilir. Bu islem tiim yanlis okunan
kelimeler dogru okunana kadar siirdiiriiliir (Rosenberg, 1986, s. 185).

Yapilan arastirmalarda okuma akiciligi saglamada ve okuma hatalarinin
giderilmesinde, kelime tekrar stratejisinin kelime tanimaya onemli katkilar sagladigi
belirtilmektedir (Fleisher ve Jenkins, 1983, s. 146). Ayrica bu strateji okuma hatalarinin

giderilmesinde diger stratejilere gore daha etkili sonuglar vermektedir. (Y1ilmaz, 2008, s.
329).
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2.1.4.3. Eko Okuma (Echo Reading)

Eko okuma stratejisi, okunan kelime, ciimle ya da paragrafin uygulamacinin
ardindan okuyucunun bu okumayi taklit ederek okuma yapmasini temel alan bir
stratejidir. Bu strateji okuyucuya bir metin okunurken sesin nasil kullanilmasi gerektigi
konusunda model olmasi agisindan oldukga faydali bir stratejidir (Kato, 2012, s. 199).
Metnin okunmasinda sesin kullanimi prozodi bileseninin bir 6gesi  oldugu
diisliniildiiglinde bu stratejinin akict okuma becerilerinden olan prozodinin

gelistirilmesinde faydali olacagi soylenebilir.

2.2. Tlgili Arastirmalar

Ozel egitimde aile egitimi ¢alismalarina Gokcan’in (1987, s. 1-91) onciiliik
etmesi ile birlikte ulusal alanyazinda bir¢ok aile egitimi g¢alismasinin yapildig:
goriilmektedir. Yapilan bu ¢alismalarda ebeveynlerin ebeveynlik stirecleri, yeterlilikleri,
algilar1 ve psikolojik siirecleri gibi bazi 6zelliklerinin betimlenmesi ve gelistirilmesi,
ebeveynlerin 6gretici roliinde ¢ocuklarina bazi becerileri 6gretmeleri ve ebeveynlerin
¢ocuklarmin uygun olmayan davranislarin1 azaltmalari gibi konulara odaklanildig:
goriilmektedir. Bircok farkli yetersizlige sahip cocugu olan ailelerle birlikte
gerceklestirilen bu ¢alismalar tablo halinde sunulmustur. Yapilan calismalar nitel ve
nicel caligmalar olmak {tizere iki gruba ayrilmistir. Nicel c¢aligmalar a) bagimsiz
degisken, b) bagimli degisken, ¢) arastirma modeli, d) katilimc1 ve ozellikleri, e) veri
toplama araglari, f) sosyal gecerlik ve g) sonug¢ gibi farkli degiskenler agisindan
incelenerek ozetler halinde sunulmustur (Bkz. Tablo 2.1.). Nitel ¢alismalarda benzer
sekilde a) arastirma amaci, b) arastirma modeli, c¢) katilimci1 ve ozellikleri, d) veri
toplama araglari, e) sosyal gegerlik ve f) sonug¢ gibi degiskenler agisindan incelenerek
Ozetler halinde sunulmustur (Bkz. Tablo 2.2)). Calismalar yayin yilina gore

siralanmustir.
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Tablo 2.1. Ozel Egitimde Aile Egitimine Iliskin Ulusal Nicel Calismalar

Kaynak  Bagimsiz Degisken = Bagimh Degisken  Arastirma Modeli Katihmeailar ve Veri Toplama Sosyal Sonu¢
Ozellikleri Araclar Gecerlik
Eyiipvd.,  Anneye etkinlik Annenin etkinlik AB modeli Otizm spektrum  Kontrol listesi + Aragtirma sonuglari, hazirlanan
2018 cizelgesi hazirlama  ¢izelgesini bozuklugu olan aile egitim paketinin annenin
ve dgretim hazirlamay1 ve bir geng ve etkinlik ¢izelgesi hazirlama ve
sunmanin Ogretmeyi 6grenme annesi Ogretimi iizerinde etkili
kazandirildig: aile diizeyi ve gencin oldugunu, anne tarafindan
egitim paketi ve serbest zaman ve sunulan 6gretimin gencin
annenin sundugu sosyal etkilesim serbest zaman becerilerini
etkinlik etkinliklerinin yer etkinlik cizelgesi ile izlemesinde
cizelgeleriyle aldig etkinlik etkili oldugunu, gencin
Ogretim stireci cizelgesini izleme ogrendigi bu beceriyi
diizeyi genelledigini ve bir iki ve dort
hafta sonra da siirdiirdiigiinii
gostermektedir.
Acar, 2015 (a) Anneler Her iki 6gretim Uyarlamali Otizmli cocuga  Arastirmaci + Anneler sosyal 6ykii ve video
tarafindan sosyal uygulamasiyla dontsimli sahip 3 anne ve  tarafindan gelistirilen modelle 6gretim sunmay1
Oykil 6gretim Ogretilmesi uygulamalar modeli  ¢ocuklari Olgii araci Ogrenmistir. Sosyal 6ykii

uygulamasinin
sunuldugu 6gretim
uygulamast, (b)
anneler tarafindan
video modelle
Ogretimin
sunuldugu 6gretim
uygulamalari

planlanan sosyal
becerilere iligkin
(yardimi kabul
etme, kendini
tanitma, izin isteme,
adresini sdyleme,
oyuncaklarini
toplama) dogru
katilimc1
tepkilerinin
yiizdeleri

uygulamasi ve video modelli
ogretim uygulamasi etkililik
olarak ayni diizeyde seyrederken
verimlilik olarak video modelle
Ogretim siirecinin sosyal 6ykii
stirecinden daha verimli oldugu
sonucuna ulasilmigtir.
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Tablo 2.1. Ozel Egitimde Aile Egitimine Iliskin Ulusal Nicel Calismalar (Devam)

Kaynak  Bagimsiz Degisken = Bagimh Degisken  Arastirma Modeli Katihmcilar ve Veri Toplama Sosyal Sonuc¢
Ozellikleri Araclar Gecerlik
Aktas, Milieu 6gretim Milieu 6gretim Denekler arasi Otizmli cocuga  Ortalama Sozce + Aragtirma bulgulari, hazirlanan
2015 tekniklerinden tepki  tekniklerinden tepki  yoklama evreli sahip 3anneve  Uzunlugu, Tiirkce aile egitim programinin etkili
isteme — model isteme — model coklu yoklama gocuklari Erken Dil Gelisim oldugunu, anneler tarafindan
olmayi temel alan olma teknigini modeli Testi (TEDIL) ve uygulanan tepki isteme - model
aile egitimi dogru kullanim Tepki Isteme Model olma tekniginin OSB'li
programi sikliklar1 ve Olma Teknigi cocuklara yeni kelimeler
Cocuklarin Ogretim Amaglarmi ogretmede ve bu kelimelerin
hedeflenen Degerlendirme Testi zaman igerisinde
sOzciikleri tiretim stirdiiriilmesinde etkili oldugunu
yiizdeleri gostermistir.
Boyraz, Ayrimli pekistirme  Ailelerin ayrimhi AB modeli Zihinsel Kazandirilan islem + Sonug olarak aile egitim
2015 stirecini temel alan ~ pekistirme yetersizlige stireci ve becerilere programi ayrimli pekistirme
aile egitimi kullanarak kural sahip ¢cocugu iliskin 6l¢ii araglart ve stirecini aileye kazandirmada
programi kazandirma beceri olan 10 anne aile goriigme formu etkili olmustur ve program
islem siireci ¢ocuklara kural kazandirmada
uygulama diizeyleri etkili sonuglar vermistir.
Batu, 2014  CD araciligiyla Annelerin Denekler arasi Down Veri toplama kayit + Aragtirma sonuglari, annelerin
annelere 6gretilen eszamanli ipucu ile  yoklama evreli sendromuna cgizelgeleri CD araciligiyla sunulan

eszamanli ipucu ile
Ogretim yontemi

Ogretim yontemini
ogrenme diizeyleri
ve ¢ocuklarimin
hedeflenen
becerileri 6grenme
diizeyleri

coklu yoklama
modeli

sahip 3 ¢ocuk ve
anneleri

eszamanli ipucu ile 6gretim
yontemini giivenilir sekilde
uyguladigini ve ¢ocuklarinin
hedef becerileri 6grendiklerini,
genelleme ve kaliciligiin da
saglandigim gostermektedir.
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Tablo 2.1. Ozel Egitimde Aile Egitimine Iliskin Ulusal Nicel Calismalar (Devam)

Kaynak  Bagimsiz Degisken = Bagimh Degisken  Arastirma Modeli Katihmeailar ve Veri Toplama Sosyal Sonu¢
Ozellikleri Araclar Gecerlik
Batu vd., Gorsel destekler Annelerin Denekler arast Otizm spektrum  Veri toplama kayit + Aragtirma sonucunda, anneler
2014 araciligiyla eszamanli ipucu ile  yoklama evreli bozuklugu olan  ¢izelgeleri gorsel desteklerle kendilerine
Ogretilen eszamanlt  6gretim yontemini coklu yoklama 4 cocuk ve Ogretilen eszamanli ipucu ile
ipucu ile 6gretim uygulama diizeyleri  modeli anneleri Ogretim yontemini giivenilir
yontemi ve ¢ocuklarin hedef bicimde uygulayabilmislerdir.
becerileri 6grenme Ayrica ¢ocuklarinda anneler
diizeyleri tarafindan dgretimi yapilan
hedef becerileri 6grendigi
gorillmistiir.
Saranlive ~ SEGN (Social Ailelerin, 6zel On-test son-test Ozel yetenekli Hacettepe Ruhsal - Aragtirma sonunda,
Metin, Emotional Needs of  yetenekli kontrol gruplu ¢ocuga sahip Uyum Olgegi, ebeveynlerin tstiin yetenekli
2014 Gifted Children) ¢ocuklarinin sosyal-  model olan 20 ebeveyn  Cocuklar i¢in Sosyal ¢ocuklarin sosyal-duygusal ve
istlin yetenekliler duygusal ve ruhsal Destegi ruhsal uyumuna iligkin algilari
aile egitim programi1  uyumuna iliskin Degerlendirme olumlu ydnde artmistir. Fakat
algi1 diizeyleri ve Olgegi cocuklarin ailelerinden

¢ocuklarin
ailelerinden
aldiklar1 sosyal
destek diizeyi

aldiklarini diigiindiikleri sosyal
destekte anlamli bir farklilik
saptanmamustir.
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Tablo 2.1. Ozel Egitimde Aile Egitimine Iliskin Ulusal Nicel Calismalar (Devam)

Kaynak  Bagimsiz Degisken = Bagimh Degisken  Arastirma Modeli Katihmcilar ve Veri Toplama Sosyal Sonuc¢
Ozellikleri Araclan Gecerlik
Ardig, Arastirmaci Ebeveynlerin stres On-test son-test Otizm spektrum  Katilimc1 bilgi formu, + Aragtirma sonucunda yapilan
2013 tarafindan ve depresyon kontrol gruplu bozukluguna Gilliam Otistik analizler, uygulanan psiko-
gelistirilen psiko- diizeyleri, aile model sahip cocugu Bozukluk egitsel grup ¢aligmasinin
egitsel grup islevsellik olan 67 ebeveyn  Derecelendirme Olcegi ebeveynlerin stres ve depresyon
caligmasi diizeyleri, algilanan 2 — Tiirkge Versiyonu, diizeylerini kontrol grubuna
sosyal destek Stres Envanteri, Beck gore diigiirdiigiinii ayn1 zamanda
diizeyleri ve psiko- Depresyon Olgegi, deney grubunda yer alan
egitsel grup Esneklik ve Bagimlilik ebeveynlerin algilanan sosyal
calismasinin Derecelendirme destek diizeyini ve algilanan
ebeveynlerin Olgekleri-1V, sosyal destekten memnuniyet
gereksinimlerini Yenilenmis Ana-Baba diizeylerini artirdigini
karsilama diizeyi Sosyal Destek Olgegi, gostermektedir. Ancak
Psiko-Egitsel Grup uygulanan programin aile
Programi Memnuniyet islevleri ve yapisi tizerinde bir
Belirleme Araci etkisi olmadig1 saptanmistir.
Akin Eszamanli ipucuile  Zihinsel yetersizligi  Denekler arast Zihinsel Uygun mastiirbasyon + Ailelerin sundugu es zamanli
Biilbiil, Ogretim siirecini olan 6grencilerin coklu yoklama yetersizligi olan  yapma becerisi beceri ipucuyla 6gretim 6grencilerin
2012 temel alan aile uygun modeli 4ergenve l olgli araci mastiirbasyon becerilerini
egitimi programi mastiirbasyon anne ile 3 baba kazanmasinda etkili olmustur.
yapma beceri
diizeyleri
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Tablo 2.1. Ozel Egitimde Aile Egitimine Iliskin Ulusal Nicel Calismalar (Devam)

Kaynak  Bagimsiz Degisken = Bagimli Degisken  Arastirma Modeli Katimcilar ve Veri Toplama Sosyal Sonug
Ozellikleri Araclar Gecerlik
Olgay Gill, Sosyal 6ykii Otizm spektrum Yoklama evreli 3 Otizmliergen  Sosyal 6ykii yazma + Ailelerle sunulan sosyal Gykiiler
2012 stirecini temel alan ~ bozuklugu olan ciftler arasi ¢coklu ogrenci ve 1 degerlendirme formu ogrencilerin hedef sosyal
aile egitimi Ogrencilerin sosyal ~ yoklama modeli ablaile 2 anne becerileri kazanmalarimi
programi beceri (merhaba saglamustir.
deme, baglama
uygun tepkiler
gosterme, izin
isteme) diizeyleri
Unlii, 2012 Aylik Denemelerle  Anne babalarm On-test son-test Otizmli gocuga  Ayrik Denemelerle + Uygulanan program
Ogretim Sunma Ayrik denemelerle kontrol gruplu sahip olan 28 Ogretim ebeveynlerin ADO sunma
Programi ogretim (ADO) model anne baba ve Degerlendirme becerilerini kazanmalarini
(ADOSEP) sunma bereri onlarmn 14 Formu (ADODF), saglamistir. Ayrica anne babalar
diizeyleri ¢ocugu Tiirk¢e Erken Dil bu becerileri ¢ocuklarinda
Gelisimi (TEDIL), uygulayarak olumlu sonuglar
Taklit Becerileri elde etmislerdir.
Degerlendirme Aract
(TBDA)
Cakmak, Video ile model Annelerin 6zbakim  Denekler arasi Gorme Ozbakim + Aragtirmaya katilan anneler
2011 olunarak sunulan becerilerini 6gretme  ¢oklu yoklama yetersizligi olan  Becerilerinin 6zbakim becerini
Ozbakim becerileri ~ basamaklarini modeli ve beceriler 3 ¢ocuk ve Ogretim Ogretebilmeyle ilgili 12 6gretim
O0gretme becerisi uygulama diizeyleri  arasi ¢oklu yoklama anneleri Basamaklarini basamaginin tamamini
kazandirmaya ve dgrencilerin modeli Uygulama Diizeyini gerceklestirmislerdir.

yonelik aile egitim
programi

O6zbakim
becerilerini
kazanmalar1 ve
sirdiirme durumlari

Belirleme Olgii
Aract, Ozbakim
Becerilerini
Gergeklestirme
Diizeyi Ol¢ii Araci

Ogrencilerin ise 6zbakim
becerileri baglama diizeyi
verileri ile uygulama diizeyi
verileri arasinda biiyiik
farkliliklar ortaya ¢ikmustir.
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Tablo 2.1. Ozel Egitimde Aile Egitimine Iliskin Ulusal Nicel Calismalar (Devam)

Kaynak Bagimsiz Degisken Bagimh Degisken Arastirma Modeli Katihmceilar ve Veri Toplama Sosyal Sonuc¢
Ozellikleri Araclar Gecerlik
Sénmez ve  Anne tarafindan Cocugun bagimsiz AB modeli Down sendromuna  Bagimsiz - Aragtirma sonuglar1 gocugun
Aykut, sunulan eszamanli tuvalet yapma sahip bir ¢ocuk ve tuvalet yapma tuvalet yapma becerisini
2011 ipucu ile 6gretim becerisini annesi becerisi 6l¢iit kazandigini ve 6gretimden 5
yontemi gerceklestirme diizeyi bagili 6l¢ii aract, giin sonrada stirdiirdiglinii fakat
ilerleme kayit farkli ortamlara
formu genelleyemedigini
gostermektedir.
Berbercan, Problem davraniglari  Babalarin problem AB modeli Zihinsel yetersizlige  Hedef davranis + Uygulanan grup aile egitimi
2010 azaltmaya yonelik davranislar sahip cocugu olan4  kayit formu, programi arastirmaya katilan
gerekli kavram ve azaltmaya yonelik baba kavramlara babalarin problem davranislar
islem siireglerini gerekli kavram ve iliskin olgiit azaltmaya yonelik gerekli
kazandirmay1 temel islem stireglerini bagimli 6l¢ii kavram ve iglem siireglerini
alan grup aile egitimi  kazanma diizeyleri aract, islemlere hedeflenen diizeyde
programi iligkin dlgiit kazanmalarini saglamistir.
bagimli 6lgiit
aract
Cavkaytar  Ebeveyn-terapist Cocuklarin Beceriler arasi Otizm spektrum Egitim siireci + Aragtirma sonuglari, Ebeveyn-
ve Pollard, isbirligi programi hedeflenen 6zbakim ¢oklu yoklama bozuklugu olan 3 g6zlem formu terapist isbirligi programinin
2009 ve giinliikk yasam modeli cocuk ve anneleri Ozbakim ve giinliik yagsam

becerilerini 6grenme
diizeyleri

becerilerinin dgretiminde etkili
oldugunu géstermektedir.
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Tablo 2.1. Ozel Egitimde Aile Egitimine Iliskin Ulusal Nicel Calismalar (Devam)

Kaynak  Bagimsiz Degisken =~ Bagimh Degisken  Arastirma Modeli Katihmceilar ve Veri Toplama Sosyal Sonu¢
Ozellikleri Araclar Gecerlik
Yakin, Dogal dil sagaltim Annelerin model, Davraniglar arasi Zihinsel yetersizlige Annelerin + Aragtirma sonucunda anneler
2009 tekniklerine yonelik genigletme ve tepki  ¢oklu yoklama sahip 2 dgrenci ve beceri uygulama hedeflenen dogal dil sagaltim
aile egitimi program1  isteme-model olma  modeli anneleri diizeylerini tekniklerini uygulamayi etkili
dil sagaltim Olemeye yonelik bir sekilde 6grenmis, ev
tekniklerini veri toplama ortamina genellemis ve iki ile
kullanim siklig1 formlari dort hafta sonrada ayni
etkililikte kullanmaya devam
etmiglerdir.
Batu, Eszamanli ipucu ile Annelerin Davranislar arasi Zihinsel yetersizlige Gozlem + Aragtirma sonunda annelerin
2008 Ogretim iglem siireci eszamanli ipucu ¢oklu yoklama sahip 4 ¢ocuk ve 3 kayitlar eszamanli ipucu islem siirecini
islem siirecini modeli ¢ocugun annesi ile 1 giivenilir bigimde uyguladigi

uygulama
diizeyleri ve
¢ocuklarin
zincirleme ev
becerilerini
ogrenme diizeyleri

cocugun anneannesi

belirlenmistir. Ayrica yapilan
gorsel analiz sonuglari
¢ocuklarin zincirleme ev
becerileri diizeylerinde artiglar
oldugunu gostermektedir.
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Tablo 2.1. Ozel Egitimde Aile Egitimine Iliskin Ulusal Nicel Calismalar (Devam)

Kaynak Bagimsiz Degisken = Bagimh Degisken  Arastirma Modeli Katihmailar ve Veri Toplama Sosyal Sonu¢
Ozellikleri Araclan Gecerlik
Diler Eve Dayali Giindiiz Annelerin, kuruluk ~ AB modeli Down sendromu tanili1 2 Kaba + Uygulanan aile egitimi,
Sonmez, Tuvalet Kontrolii Aile kaydi tutma cocuk ve anneleri ile degerlendirme annelerin kuruluk kaydi tutma
2008 egitimi programi becerisi diizeyleri, fenilketoniiri ve zihinsel ~ formu, aile ve tuvalet kontrolii kazandirma
annelerin, giindiiz yetersizlik tanili bir goriisme formu, becerilerini kazanmalarini
tuvalet kontrolii cocuk ve annesi kuruluk siiresi saglarken ¢ocuklarin da giindiiz
kazandirma kaydi tutma tuvalet kontroliinii
becerisi diizeyleri becerisi 6l¢li kazanmalarini saglamistir.
ve ¢ocuklarin aract, glindiiz
giindiiz tuvalet tuvalet
kontrol diizeyleri kontroliini
kazandirma
becerisi 0l¢ii
araci, kuruluk
stiresi kayit
formu
Tekin- Eszamanli ipucu ile Annelerin Davranislar arasi 2 otizm spektrum Veri kayit + Arastirma sonuglari
Iftar, 2008  dgretim islem siireci toplumsal yasam ¢oklu yoklama bozukluguna ve zihinsel ~ formlart gostermektedir ki anneler
becerilerini modeli yetersizlige sahip ¢ocuk, eszamanli ipucu ile 6gretim

ogretme diizeyleri
ve ¢ocuklarinin
hedef toplumsal
yasam becerilerini
Ogrenme diizeyleri

1 zihinsel yetersizligine
sahip ¢ocuk ve 1 otizm
spektrum bozukluguna
sahip ¢ocuk ile 3 anne ve
bir ¢ocugun anneannesi

stirecini yiiksek giivenilirlikte
uygulamigtir. Ayrica geligimsel
yetersizligi olan tiim ¢ocuklar
anneleri tarafindan 6gretimi
yapilan hedef toplumsal yagam
becerilerini kazanmiglardir.
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Tablo 2.1. Ozel Egitimde Aile Egitimine Iliskin Ulusal Nicel Calismalar (Devam)

Kaynak Bagimsiz Degisken ~ Bagimh Degisken  Arastirma Modeli Katihmailar ve Veri Toplama Sosyal Sonug
Ozellikleri Araclar Gecerlik
Cavkaytar, Cavkaytar (1998) Cocuklarin Davraniglar arasi 2 zihinsel yetersizlige; 1~ Veri kayit - Aragtirma sonunda, Cavkaytar
2007 tarafindan gelistirilen ~ anneleri tarafindan  ¢oklu yoklama down sendromuna sahip  formlari (1998) tarafindan gelistirilen
0zbakim ve ev i¢i Ogretilen hedef modeli 3 ¢ocuk ve anneleri ile O0zbakim ve ev i¢i becerilerin
becerilerin dgretimi 6zbakim ve ev ici siif 6gretmenleri Ogretimi temelli aile egitimi
temelli aile egitimi becerilerini programi dgrencilerin 6zbakim
programi 6grenme diizeyleri ve ev i¢i becerileri
kazanmasinda etkili olmustur.
Yiicel ve Bagimsiz Otistik Anne-babalarin On-test son-test Otizm spektrum OCEM Bilgi - Arastirma sonuglari, uzaktan
Cavkaytar, Cocuklar Egitim OCEM hakkindaki  kontrol gruplu bozukluguna sahip 72 Testi egitim uygulamasiyla
2007 Merkezi (OCEM) bilgi diizeyleri model cocugun anne-babalari gerceklesen Bagimsiz Otistik
Hakkinda Uzaktan Cocuklar Egitim Merkezi
Egitime Dayal1 Aile (OCEM) Hakkinda Uzaktan

Egitim Programi

Egitime Dayali Aile Egitim
Programi’nin ailelerin bilgi
diizeylerini artirmada etkili
oldugunu géstermektedir.
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Tablo 2.1. Ozel Egitimde Aile Egitimine Iliskin Ulusal Nicel Calismalar (Devam)

Kaynak  Bagimsiz Degisken Bagimh Degisken  Arastirma Modeli Katihmeilar ve Veri Toplama Sosyal Sonuc¢
Ozellikleri Araclar Gecerlik
Can (a) Kurumda aliman  Ogrencilerin ABC modeli Zihinsel Aile goriisme formu, + Geleneksel veli toplantilari ve
Toprak¢i,  egitimle aym anda ~ matematik dersiyle yetersizlige kontrol listeleri, genisletilmis aile egitim
2006 sunulan geleneksel  ilgili amaglari sahip 3 6grenci  ayrintili dl¢i araglari, programi uygulamalart,
veli toplantilari, (b)  edinme diizeyleri ve anneleri kayit cizelgeleri ogrencilerin matematik dersi ile
genigletilmis aile ile edinilen ilgili alt amaglari1 edinmelerinde
egitim programi amaglarin kalicilik benzer diizeyde etkililik
ve genelleme gOstermistir. Ayrica
diizeyleri genisletilmis aile egitim
programi d6grencilerin
kazandiklar1 alt amaglarini
genellemeleri ve kalicilik
saglamalarinda daha etkili
oldugu saptanmustir.
Tavil, Davranis denetimi Annelerin, AB modeli Zihinsel Aile goriisme formu, - Arastirma sonunda anneler ele
2005 aile egitim davraniglar1 kontrol yetersizligine scatter plat kaydi, alinan kavram ve iglem

programi ve
katilimcilardan bir
annenin uygun
olmayan davranisi
azaltmaya yonelik
uygulamalari

etmek icin gerekli
kavram ve iglem
stireglerindeki
diizeyleri ve ele
alian bir
6grencinin
yayilarak oturma
davranis1 diizeyi

sahip ¢ocugu
olan 6 anne ve
bu annelerden
bir anne ve
cocugu

anekdot kaydi, video
kamera, televizyon,
hedef davranis kayit
formu, pekistireg
belirleme formu,
kavramlara iliskin
6l¢iit bagimli 6l¢ii

araci, islemlere iligkin

Olciit bagiml olgii
araci

siire¢lerinin tiimiini
kazanmuslardir. Ayrica
katilimcilardan bir anne
¢ocugunun yayilarak oturma
davranigint azaltmis ve dik
oturarak okuma yazma
davranigini arttirmistir.
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Tablo 2.1. Ozel Egitimde Aile Egitimine Iliskin Ulusal Nicel Calismalar (Devam)

Kaynak  Bagimsiz Degisken = Bagimh Degisken  Arastirma Modeli Katihmailar ve Veri Toplama Sosyal Sonug
Ozellikleri Araclar Gecerlik
Kargn, Aile odakli erken Cocuklarin sozel On-test son-test Isitme yetersizligine Ebeveyn ihtiyag - Arastirma sonuglari aile odakli
2004 miidahale programi iletisim beceri kontrol gruplu sahip 12 ¢ocuk ve belirleme erken miidahale programinin,
diizeyleri ve veli model onlarin 24 anne-babasi skalasi, S6zel ¢ocuklarin sozlii iletisim
bilgi diizeyleri iletisim becerilerinin gelistirilmesinde
becerileri ve velilere ihtiyaglarina gore
degerlendirme bilgi vermede etkili oldugunu
g6zlem formu gostermektedir.
Ozcan, Zihinsel yetersizligi Cocukalarin Denekler arasi Zihinsel yetersizlige Tuvalet becerisi - Aragtirma sonunda annelerce
2004 olan gocuklara tuvalet tuvalet becerilerini  yoklama evreli sahip 3 6grenci ve baglama diizeyi, sunulan tuvalet becerileri
becerilerinin 6gretimi  6grenme diizeyleri  ¢oklu yoklama anneleri yoklama ve 6gretimi ¢ocuklarin tuvalet
temelinde annelerin modeli izleme veri becerilerini 6grenmesi iizerinde
gergeklestirdigi kayit formlari, etkili olmus ve ¢ocuklar tuvalet
Ogretim uygulamalart tuvalet becerisi becerisinin tiim basamaklarinda
Ogretim siireci bagimsizlik diizeyine
verileri veri ulagmusglardir.
kay1t formu
Birkan, Kiigiik Adimlar kursu  Annelerin Kiiglik Denekler arast Cocugu fiziksel ve Degerlendirme + Arastirma sonunda her annenin
2001 Adimlar yoklama evreli zihinsel yetersizlige yapma becerisi Kiigiik Adimlar programi

programini
uygulama
diizeyleri

¢oklu yoklama
modeli

sahip 2 anne, ¢ocugu
down sendromuna sahip
1 anne ve ¢ocugu otizm
spektrum bozukluguna
sahip 1 anne

kayit formu,
Ogretim
programi
hazirlama
becerisi kayit
formu, 6gretim
yapma becerisi
kayit formu

uygulama becerilerini %100
diizeyinde sergiledikleri
saptanmugtir. Ayrica yapilan
analizler sonucunda annelerin
ogrendikleri becerileri
stirdiirdiikleri gézlenmistir.
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Tablo 2.1. Ozel Egitimde Aile Egitimine Iliskin Ulusal Nicel Calismalar (Devam)

Kaynak Bagimsiz Degisken ~ Bagimh Degisken  Arastirma Modeli Katihmailar ve Veri Toplama Sosyal Sonug
Ozellikleri Araclar Gecerlik
Kiigiiker Kiigiik adimlar erken  Ebeveyn ve cocuk  On-test son-test Gelisimsel gerilige sahip ~ Anne-bebek - Sonuglar erken egitim programi
vd., 2001 egitim programi arasindaki modeli olan 40 cocuk, 40 anne etkilesimi sonrasinda annelerin etkilesim
temelli aile egitimi etkilesim diizeyi ve 14 baba gozlem formu stirdiirme ve 6gretme

davranislarinin arttigt
goriiliirken, babalarin etkilesim
davranislarinda anlamli artiglar
gorillmemistir.

Ozen ve Etkili iletigim Annelerin, bir Davraniglar arasi Gelisimsel yetersizlige Gozlem + Arastirma sonunda yapilan

Kircaali- becerilerinin gretimi  egitim uzmaniyla coklu yoklama sahip ¢cocugu olan 12 kayitlar1 ve gorsel analiz sonuglari,

Iftar, 2000  temelinde aile egitimi  ilk goriismedeki modeli ve 6n-test anne annelerin bir annelerin bir uzmanla ilk kez

etkili iletisim son-test kontrol egitim goriismelerinde gerekli olan

davraniglar1 diizeyi

gruplu model

uzmantyla ilk
kez goriistirken
sahip olmalar1
gereken etkili
iletigim
becerilerini
degerlendirme
Olcegi

iletisim beceri diizeylerinin
arttigin1 gostermektedir. Ayrica
t-tesi sonuglari, iki grup
arasinda ilgili alt becerilerde
anlaml farkliliklar oldugunu
belirtmektedir.
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Tablo 2.1. Ozel Egitimde Aile Egitimine Iliskin Ulusal Nicel Calismalar (Devam)

Kaynak  Bagimsiz Degisken Bagimh Degisken  Arastirma Modeli Katihmeilar ve Veri Toplama Sosyal Sonuc¢
Ozellikleri Araclar Gecerlik
Tekin, Kardesler Kardeslerin sabit Paralel uygulamalar  Zihinsel Uygulama + Arastirmada sonug olarak
1999 tarafindan sunulan  bekleme siireli modeli yetersizlige giivenilirligi formlart kardeslerin her iki yontemi de
sabit bekleme siireli ~ 6gretim ve sahip olan 3 yiiksek giivenilirlikte
Ogretim ve eszamanli ipucu ile gocuk ve uyguladiklari belirlenmistir. Her
eszamanli ipucuile  &gretim kardesleri iki yontemde hayvan isimlerini
Ogretim yontemlerini ogretmede etkiliyken eszamanli
uygulama ipucu ile 6gretimin daha verimli
giivenilirlik oldugu saptanmustir. Ayrica
diizeyleri, Ogretilen becerinin
ogrencilerin hayvan genellenmesinde sabit bekleme
isimlerini 6grenme stireli 6gretim yontemi daha
diizeyleri ve bu iki yiiksek diizeyde genelleme
yontemin hayvan saglamstir. Izleme agisindan ise
isimlendirme iki yontem arasinda farkliliga
becerisinin rastlanmamustir.
Ogretiminde
etkililik ve
verimlilik diizeyleri
Cavkaytar, Ozbakim ve ev igi Zihinsel yetersizligi  Beceriler arasi Zihinsel Ogretim siireci - Aragtirma sonuglari, aile egitim
1998 becerilerin 6gretimi  olan ¢ocuklarin coklu yoklama yetersizlige verileri kayit formu, programini tamamlayan
temelli aile egitimi  6zbakim ve ev i¢i modeli sahip 3 gocuk baglama diizeyi, annelerin uyguladig1 beceri
programi ve becerileri 6grenme ve anneleri yoklama ve izleme Ogretim ¢alismalarinin, zihinsel

annelerin 6gretim
uygulamalari

diizeyleri

verileri kayit formu,
veri kayit formu

yetersizligi olan ¢ocuklarin
Ozbakim ve ev i¢i becerilerini
ogrenmelerinde etkili oldugunu
gostermektedir.
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Tablo 2.1. Ozel Egitimde Aile Egitimine Iliskin Ulusal Nicel Calismalar (Devam)

Kaynak  Bagimsiz Degisken = Bagimh Degisken  Arastirma Modeli Katihmcilar ve Veri Toplama Sosyal Sonuc¢
Ozellikleri Araclar Gecerlik
Vuran, Bilgilendirme, Anne ve ¢ocuklarin  ABC modeli Zihinsel Anekdot kaydi, hedef - Aragtirma sonucunda
1997 doniit verme, doniit  dogru davranis yetersizlige davranis kayit formu bilgilendirme, doniit verme,
verme ve Odiillerin  diizeyleri sahip bir gocuk doniit verme ve ddiillendirme
kullanildigr aile ve annesi, down tekniklerinin kullanildig: aile
egitimi programi sendromuna egitim programi annelerin hedef
sahip bir ¢ocuk davraniglarindaki istendik
Ve annesi, degisikliklerin giderek amaca
gelisimsel yaklagmasini ve benzer
yetersizlige degisikliklerin ¢ocuklarin hedef
sahip davramglarinda da goériilmesini
(yetersizlik tiirii saglamistir.
belirtilmemis)
bir gocuk ve
annesi
Sucuoglu  Anne-baba egitimi  Ailelerin istendik On-test son-test Zihinsel Program 6ncesi - Aragtirma sonucunda anne-
vd., 1993 programi becerileri modeli yetersizlige degerlendirme formu, babalar anne-baba egitimi
¢ocuklarina sahip 8; otizm icerik degerlendirme programindan yararlandiklarini,
O0gretmeyi 6grenme spektrum formu, program hoslandiklarin1 ve kazandiklar1
diizeyleri ve bozukluguna sonrasi degerlendirme bilgileri glinliik yasamda
¢ocuklarinin sahip 1 ve formu uyguladiklart geri bildirimlerini
problem spastik olan 1 vermiglerdir.
davraniglarini ¢ocuk ve bu
azaltmay1 6grenme ¢ocuklarin 11
diizeyleri ebeveyni
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Tablo 2.1. Ozel Egitimde Aile Egitimine Iliskin Ulusal Nicel Calismalar (Devam)

Kaynak  Bagimsiz Degisken = Bagimh Degisken  Arastirma Modeli Katihmcilar ve Veri Toplama Sosyal Sonuc¢
Ozellikleri Araclar Gecerlik
Gokcean, Isitme Anne-babalarin, Tarama modeli Isitme Anket - Aragtirma sonucunda ailelerin
1987 yetersizligiyle ilgili  isitme yetersizligi o katildigr aile egitim
ailelerin katilim olan ¢ocuguna ve yetersizligine programinin, isitme cihazlari,

sagladigr aile
egitimi

kendisine verilen
egitime, egitimciye,
¢ocugun kullandigi
cihaza ve ¢evreye
kars1
beklentilerindeki
degisiklik diizeyi

sahip cocugu
olan 32 anne
ve 32 baba

kendilerine ve ¢ocuklarina
verilen egitim, egitimci ve
gevrenin etkisi, tutumu ve
cocuklarin dil gelisimi gibi
konularda anne-babalara katkida
bulundugu ve onlara yararh
oldugu saptanmigtir. Ayrica aile
egitiminden babalarinda anneler
ile ayn1 oranda etkilenmekte
olduklari belirtilmistir.
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Tablo 2.2. Ozel Egitimde Aile Egitimine Iliskin Ulusal Nitel Calismalar

Kaynak Arastirma Amaci Aragtirma Modeli Katimailar ve Veri Toplama Sosyal Sonug
Ozellikleri Araclar Gecerlik
Gokee, Ailelerin uygulanan aile egitimi Nitel Arastirma Modeli Otizm spektrum  Goriisme formu - Aileler katildiklar aile egitimi
2017 programlarindan sonra ¢ocuklarina,  (Fenomenolojik Model) bozukluguna programlariyla ilgili genel
aile i¢i ve toplumsal etkilesimlerine sahip ¢ocugu goriislerinin olumlu oldugunu
ve katildiklar aile egitimi olan 6 anne ve 2 ve yiiksek diizeyde yarar
programlarina iliskin goriislerini baba sagladiklarini, ancak aile egitim
incelemek programlarinin daha uzun siireli
planlanmasi gerektigini
belirtmektedirler.
Tortop, Tecriibe Etkilesimi Vasatinda Nitel Aragtirma Modeli Ozel yetenekli Ebeveyn goriisler + Arastirma sonucunda, TEVAZU
2016 Aragtirmalarla Zenginlestirilmis (Durum Caligmasi) 14 6grencinin formu tistiin yetenekliler aile egitim
Uygulamali (TEVAZU) Ustiin anne ve programinin, iistiin yetenekli
Yetenekliler Aile Egitim Programi babasindan ¢ocuklara sahip ailelerin
araciliiyla ailelerin olusan 11 kisi ebeveynlik 6z-yeterliliklerini
ebeveynlik 6z-yeterlilik diizeylerini arttirmada etkili oldugu
arttirmak bulunmustur.
Ertiirk Etkilesime odaklanan aile egitimi Nitel Aragtirma Modeli Ileri derecede Aile egitimi video - Aile egitim programi, annenin
Mustul, programt araciligiyla bir annenin (Eylem Arastirmast) isitme kayitlari, anneyle etkilesimi destekleyen
Turan ve ileri derecede isitme yetersizligi olan yetersizliginden  yapilan gériigmeler, davramiglarinin artmasini;
Uzuner, ¢ocuguyla olan etkilesim etkilenmis bir yazarlar arasinda etkilesimi olumsuz etkileyen
2016 davraniglarini artirmak 6grencinin yapilan aile egitimi davraniglarin azalmasini
annesi degerlendirmeleri, saglamistir.

aragtirmaci giinliikleri
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Tablo 2.2. Ozel Egitimde Aile Egitimine Iliskin Ulusal Nitel Caligmalar (Devam)

Kaynak Arastirma Amaci Aragtirma Modeli Katimailar ve Veri Toplama Sosyal Sonug
Ozellikleri Araclar Gecerlik

Sabanct, Premack ilkesini 6gretmeye yonelik  Nitel Arastirma Modeli Zihinsel Aile bilgi formu, + Aragtirma sonucunda annelerin

2010 aile egitimi progranu aracilifiyla (Eylem Arastirmasi) yetersizlige kavramlara ve kavram ve islem siireclerini
ebeveynlere premack ilkesi sahip cocugu islemlere iliskin 6l¢tit kazandiklar1 goriilmektedir.
ogretilerek cocuklarinin ev d6devi olan 5 anne ve bagimli 6l¢ii araci, Ayrica aile egitim programinin
yapma diizeyini artirmak cocuklari Ogretim Oncesi ve ¢ocuklarin birirnin 6dev

sonrasi farkindalik yapmasint artirdig1 belirtilmistir.

belirleme formu, aile
goriismeleri 6dev
kontrol ¢izelgeleri,
genelleme ve
siireklilik formu

37



Aile egitimini konu alan 37 c¢alismaya ulasilmistir. Birgok farkli aileyle
gergeklestirilen bu arastirmalarin dokuzu 6zbakim becerilerine odaklanirken (Batu,
2014, s. 505-516; Batu vd., 2014, s. 91-104; Cavkaytar, 2007, 85-93; Cavkaytar, 1998,
s. 1-61; Cavkaytar ve Pollard, 2009, s. 381-394; Cakmak, 2011, s. 1-126; Diler Sonmez,
2008, s. 1-192; Ozcan, 2004, s. 1-42; Sonmez ve Aykut, 2011, s. 1151-1171), yedi
arastirmada ebeveynlerin ebeveynlik siiregleri, yeterlilikleri, algilar1 ve psikolojik
siirecleri (Ardig, 2013, s. 1-147; Gokcan, 1987, s. 1-91; Gokee, 2017, s. 1-65; Ozen ve
Kircaali-Iftar, 2000, s. 59-72; Saranli ve Metin, 2014, s. 1-13; Tortop, 2016, s. 87-98;
Yiicel ve Cavkaytar, 2007, 85-93, s. 23-32), dort arastirmada uygun olmayan
davraniglarin azaltilmasi (Berbercan, 2010, s. 1-101; Sucuoglu vd., 1993, s. 521-537;
Tavil, 2005, s. 1-149; Vuran, 1997, s. 1-80), {i¢ arastirmada ev becerilerinin 6gretilmesi
(Batu, 2008, s. 541-555; Cavkaytar, 2007, 85-93; Cavkaytar, 1998, s. 1-61), iig
arastirmada dil ve iletisim becerilerinin 6gretilmesi (Aktas, 2015, s. 1-72; Kargin, 2004,
S. 401-418; Yakin, 2009, s. 1-91), iki arastirmada anne ¢ocuk etkilesimi (Ertiirk Musul
vd., 2016, s. 1-19; Kiigiiker vd., 2001, s. 61-71), iki arastirmada sosyal beceri (Acar,
2015, s. 1-164; Olgay Giil, 2012, 1-113), iki arastirmada ise akademik becerilerin
gelistirilmesi (Can Toprak¢i, 2006, s. 1-109; Sabanci, 2010, s. 1-118) iizerine
odaklanilmistir. Bu konularin yaninda kural kazandirma (Boyraz, 2015, s. 1-124),
toplumsal yasam becerilerinin dgretimi (Tekin-Iftar, 2008, s. 249-265), mastiirbasyon
yapma becerisinin 6gretimi (Akin Biilbiil, 2012, s. 1-125), serbest zaman becerilerinin
ogretimi (Eyiip vd., 2018, s. 207-222), giinliik yasam becerilerinin 6gretimi (Cavkaytar
ve Pollard, 2009, s. 381-394), kavram 6gretimi (Tekin-iftar, 1999), Ayrik Denemelerle
Ogretim’in  uygulanmasinin  6gretimi  (Unlii, 2012, s. 1-69) ve Kiigiikk Admmlar
Programi’nin 6gretimi (Birkan, 2001, s. 1-62) gibi ¢esitli konularda arastirmalarda
odaklanilan konular arasinda yer almaktadir. Bazi arastirmalar ise birden fazla beceriyi
konu almigtir (Batu, 2008, s. 541-555; Cavkaytar, 2007, s. 85-93; Cavkaytar, 1998, s. 1-
61; Cavkaytar ve Pollard, 2009, s. 381-394).

Arastirmalar bagimsiz degiskenleri acisindan ele alindiginda tiim aile egitimi
programlarinin arastirmacilar tarafindan hazirlanan aile egitim programlari oldugu
gorilmektedir. Arastirma modeli degiskeni analiz edildiginde, 24 arastirmada tek
denekli arastirma modellerinin, bes arastirmada On-test son-test kontrol gruplu
modelinin, iki arastirmada On-test son-test modelinin, iki arastirmada ise eylem

arastirmasi modelinin kullanildig: goriilmiistiir.
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Aragtirmalar katilimc1 6zellikleri degiskeni lizerinden degerlendirildiginde ise 11
aragtirmanin zihinsel yetersizligi olan bireylerin aileleriyle, 10 arastirmanin otizm
spektrum bozuklugu olan bireylerin aileleriyle, {i¢ arastirmanin isitme yetersizligi olan
bireylerin aileleriyle, iki arastirmanin Down sendromu olan bireylerin aileleriyle, iKi
aragtirmanin 6zel yetenekli bireylerin aileleriyle, bir aragtirmanin ise gérme yetersizligi
olan bireylerin aileleriyle gergeklestirildigi goriilmektedir. Bu yetersizlik tiirlerinin
yaninda bedensel yetersizlik ya da serebral palsi gibi farkli yetersizlik gruplarini ayni
calismanin icerisine dahil eden arastirmalarda bulunmaktadir. Iki calismada ise ailelerin
cocuklarmin  hangi yetersizlikten etkilendikleri arastirmada  belirtilmemistir.
Arastirmalara katilan aile bireylerinin ise ¢ogunlukla ¢ocuklarin anneleri oldugu daha
sonra babalarin katildigi ve nadir olarak da anneannelerin ve kardeslerin katilim
sagladig goriilmektedir.

Arastirmalarin veri toplama araclari degerlendirildiginde tiim arastirmalarda
aragtirmacilar tarafindan hazirlanan veri kayit formlari ile veri toplandig1r gézlenmistir.
Yalnizca ii¢ arastirmada arastirmacilar tarafindan hazirlanan veri toplama araglarinin
yaninda standartlastirilmis araglarin  kullanildigir goriilmiistiir. Arastirmalar sosyal
gecerlilik verilerinin toplanmasi acisindan degerlendirildiginde ise 23 arastirmada
sosyal gecerlilik verileri toplanmigken, diger 14 arastirmada sosyal gegerlilik verilerinin
toplanmadig1 goriilmektedir. Son olarak incelenen 6zel egitimde aile egitimi
aragtirmalarmin tiimiinde, hazirlanan aile egitimi programlarmin hedeflenen beceri,
kavram ve islem siireclerinin ailelere kazandirilmasinda etkili oldugu ve Ogretilen bu
beceri, kavram ve iglem stireglerinin ¢ocuklarinin iizerinde de olumlu sonuclar verdigi

gorilmiistiir.
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UCUNCU BOLUM

3. Yontem

Bu aragtirmanin genel amaci, gelistirilen aile egitim programinin ve performans
geri bildirimlerinin OOG olan cocuga sahip ailelere akict okuma stratejilerini
ogretmedeki etkililigini belirlemektir. Ayn1 zamanda ailelere 6gretilen bu stratejilerin
OOG olan cocuklarinin akici okuma becerileri iizerine olan etkisini 6lcmek
amaglanmaktadir. Bu amaca uygun olarak secilen arastirma deseni, bagimli degisken,
bagimsiz degisken, katilimcilar ve veri toplama araglari bu boliimde agiklanmistir.
Ayrica deney siirecine, verilerin toplanmasina ve verilerin ¢dziimlenmesine de bu

boliimde deginilmistir.

3.1. Arastirma Deseni

Bu aragtirma tek denekli arastirma modellerinden davranislar arasi yoklama
evreli ¢coklu yoklama modeline gore tasarlanmistir. Coklu yoklama modelleri ¢oklu
baslama modellerinin bir uyarlamasidir ve bu modeli ¢oklu baslama modellerinden
ayiran en temel 6zellik siirekli baslama diizeyi verisi toplanmamasidir. Bu modeller {i¢
grupta toplanabilir. Bunlar, davraniglar arasi ¢oklu yoklama modeli, denekler arasi
coklu yoklama modeli ve ortamlar arasi ¢oklu yoklama modelidir. Bu modeller ise iki
sekilde tasarlanabilir. Ilki yoklama denemeli ¢oklu yoklama modelleri ikincisi ise
yoklama evreli ¢coklu yoklama modelleridir. Bu arastirmada kullanilan davraniglar arasi
yoklama evreli ¢oklu yoklama modeli ise bir bagimsiz degiskenin {i¢ davranis
tizerindeki etkililiginin incelendigi bir arastirma modelidir. Bu modelde bagimli
degisken olan davranisin ayni kisi tarafindan ve aym ortamda sergilenmesi
gerekmektedir (Tekin-iftar, 2018, s. 218-231).

Coklu yoklama modellerinde deneysel kontrol sadece uygulamaya baslanan
durumun veri diizeyinde degisiklik olmasi; heniiz uygulamaya baslanmayan durumlarin
veri diizeylerinde ise herhangi bir degisiklik olmamas1 ve bu etkinliklerin art zamanl
olarak aynmi sekilde gerceklesmesi ile kurulmaktadir (Tekin-iftar, 2018, s. 228). Bu
calismada ise deneysel kontrol ii¢ farkli akict okuma stratejisinden yalnizca aile egitimi
ile anneye ogretilen ve uygulanmasinin ardindan geri bildirimler verilen stratejinin

uygulanma diizeyinde degisiklik olmasi; aile egitimi yapilmayan ve geri bildirim
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sunulmayan diger stratejilerin ise uygulanma diizeylerinde degisiklik olmamasi ve bu

etkinliklerin art zamanl olarak ayn1 sekilde gergeklestirilmesi ile kurulmustur.

3.2. Bagimh Degisken

Bu aragtirmanin bagimli degiskeni annenin hedeflenen akici okuma stratejilerini
uygulama diizeyidir. Bagimli degisken kapsaminda hedeflenen akici okuma stratejileri
ise tekrarli okuma, kelime tekrar ve eko okuma stratejileridir. Bagimli degiskenin
Olclilebilmesi adina tiim stratejiler uygulanma prensiplerine gore basamaklarina
ayrilmigtir. 5-10 basamaga ayrilan bu stratejiler katilimci anneye hazirlanan aile egitimi
programiyla adim adim &gretilmistir. Akici okuma stratejilerinin uygulama basamaklari
tabloda sunulmustur (Bkz. Tablo 3.1)
Tablo 3.1. Akici Okuma Stratejileri Uygulama Basamaklart

Tekrarh Okuma Stratejisi Uygulama Basamaklar

1. Uygulayict okuyucu ile yiiz yiize iletisim kurabilecek sekilde okuyucunun
karsisina oturur.

2. Uygulayic1 okuyucuya nasil bir ¢aligma yapacaklarmi agiklayarak ve metni
okuyucuya gostererek dort kez okuyacaklarini syler.

3. Uygulayict okuyucudan metni sesli bir sekilde okumasini isteyerek okumasini
saglar.

4. Metnin okunmasi1 bittikten sonra uygulamaci okuyucuyu belirlenen
pekistireglerle pekistirir (aferin, cok giizel okudun gibi).

5. Uygulayici okuyucudan metni ikinci kez sesli bir sekilde okumasi isteyerek
metnin ikinci kez okunmasini saglar.

6. Metnin okunmast bittikten sonra uygulamact okuyucuyu belirlenen
pekistireglerle pekistirir (aferin, ¢ok gilizel okudun gibi).

7. Uygulayic1 okuyucunun metni tigiincii kez sesli bir sekilde okumasini isteyerek
metnin {igiincii kez okunmasini saglar.

8. Metnin okunmast bittikten sonra uygulamact okuyucuyu belirlenen
pekistireglerle pekistirir (aferin, cok giizel okudun gibi).

9. Upygulayici okuyucudan metni dordiincii kez sesli bir sekilde okumasini isteyerek
metnin dordiincii kez okunmasini saglar.

10. Okunma bittikten sonra okuyucu belirlenen pekistireglerle pekistirilir.
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Tablo 3.1. Akict Okuma Stratejileri Uygulama Basamaklar: (Devam)

Kelime Tekrar Stratejisi Uygulama Basamaklari

1. Uygulayici okuyucunun karsisina (uygulamacinin metnini géremeyecegi sekilde)
oturarak okuyucunun okuyacagi metnin aynisindan bir tanede kendi i¢in alir.

2. Uygulayici okuyucudan metni sesli bir sekilde okumasini ister.

3. Uygulayict okuyucu metni okurken hatali okudugu kelimeleri kendi metninde
isaretler.

4. Uygulayict okuma bittikten sonra okuyucunun yanlis okudugu kelimeleri
onceden hazirlanmis 5x7 cm boyutundaki kartlara yazar.

5. Uygulayicit yanlis okunan kelimeleri kartlar araciligiyla okuyucuya bastan
okutur.

6. Okuyucunun dogru okudugu kelimeleri bir daha okunmamak iizere kaldirir.

7. Okuyucunun yanlis okudugu kelimeleri tekrar okutturmak {izere ayri bir kenara
kaldirr.

8. Tekrar okunmak {izere kenara kaldirdig1 kelimeleri okuyucuya bastan okutur.

9. Uygulayic1 tim yanlis okunan kelimeler okuyucu tarafindan dogru okunup
bitirilene kadar 5, 6, 7 ve 8. basamaklar1 tekrar uygular.

10. Tim kelimelerin dogru okumalar1 yapildiktan sonra okuyucuyu belirlenen
pekistiregler ile pekistirir.

Eko Okuma Stratejisi Uygulama Basamaklan

1. Uygulayici okuyucunun yanina oturarak, okuyucuya metni ciimle ciimle sesli
okuyacagini, ardindan aym sekilde tekrar okuyucunun okumasi gerektigini
sOyler.

2. Uygulayici ilk ciimleyi sesli bir sekilde okuyarak okuyucuya model olur.

3. Ardindan okuyucunun ayni climleyi ayni sekilde okumasini saglar.

4. Metnin geriye kalan climleleri i¢inde 3. ve 4. basamaklar1 uygular.

5. Tiim ciimleler bittikten sonra okuyucuyu belirlenen pekistireclerle pekistirir.

Bu sekilde basamaklara ayrilan akici okuma stratejileri aile egitimi ve geri

bildirimlerin ardindan arastirmaci tarafindan gelistirilen degerlendirme formlar1 ile

degerlendirilmistir. Katilimer anne, stratejileri uygularken dogru gerceklestirdigi her bir

basamak i¢in art1 (+); yanlis olarak gerceklestirdigi ya da gergeklestirmedigi her bir

basamak icin ise eksi (-) ile degerlendirilerek uygulama diizeyi degerlendirilmistir. Bu

sekilde arastirmanin bagimli degiskenine iliskin veri elde edilmistir.
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Aragtirmanin diger bir bagimli degisken ise annenin OOG olan ¢ocugunun akici
okuma beceri (okuma hizi ve okuma dogrulugu) diizeyidir. Cocugun okuma
becerilerinden okuma hizi ve okuma dogrulugu ele alinmistir. Bu beceriler anne
tarafindan ¢ocukla beraber uygulanan akici okuma stratejilerinin uygulama 6ncesinde
ve sonrasinda Ol¢iilmiistiir. Okuma hiz1 bir dakikada okunan dogru kelimelerin sayisi
ile belirlenirken; okuma dogrulugu bir dakikada okunan dogru kelimelerin okunan tiim
kelimelere oranlanmasiyla yiizdelik olarak hesaplanmistir. Bu sekilde aragtirmanin diger

bagimli degiskenine iligkin veri elde edilmistir.

3.3. Bagisiz Degisken

Bu arastirmanin bagimsiz degiskeni calisma kapsaminda gelistirilen aile egitimi
programi ve uygulamaya doniik olarak sunulan performans geri bildirimleridir.
AKOSEP tez danismani rehberliginde aragtirmact tarafindan gelistirilmistir.
AKOSEP’in  gelistirilmesinde rehber olan wuzman aile egitimi konusunda
lisans/lisansiistii diizeyinde dersler veren ve bu konuda yeterligi olan bir uzmandir.
Arastirmact ise hem lisans hem lisansiistii diizeyinde aile egitimi konusunda cesitli
dersler almistir. Program AKOSEP adindan da anlasilacag gibi tekrarli okuma, kelime
tekrar ve eko okuma olmak iizere ti¢ farkli akici okuma stratejisinin &gretimini
icermektedir. Program ebeveynleri Ogretici olarak goren yaklasima uygun olarak
tasarlanmigtir. Ayrica ev temelli ve bire bir sunulmak tizere diizenlenmistir. Programin
iceriginde buluna akici okuma stratejileri alanyazin incelenerek secilmistir. Segilen bu
stratejiler ilgili alanda en sik kullanilan ve en etkili sonuglar veren akici okuma
stratejileridir.

AKOSEP sadece akici okuma stratejilerinin  nasil  uygulanacagini
icermemektedir. Bu stratejilerin 6gretiminin daha anlamli hale gelmesi icin bazi
kuramsal bilgileri de icermektedir. Bu kuramsal bilgiler akici okuma bilesenleri, en ¢ok
karsilagilan okuma hatalari, okuma diizeyleri, akici okuma ile okudugunu anlama
arasindaki iliski gibi konular1 kapsamaktadir. Program kuramsal temelin sunumu ve
stratejilerin 0gretimini gergeklestirmek {izere her biri birer saat siiren dort oturumda
tamamlanmaktadir. AKOSEP kapsaminda dort oturum olarak sunulan Ogretim
PowerPoint sunular1 araciligi ile yapilmaktadir. Her bir oturumda birer tane sunulmak
tizere olusturulan dort PowerPoint sunusunun yalnizca ilki 22 slayttir. Geriye kalan {i¢
sunu ise 15 slayt olarak hazirlanmistir. 22 slayt olan ilk sunu AKOSEP’e iligkin

kuramsal c¢ercevenin Ogretimini i¢ermektedir. Kuramsal gerceve dahilindeki slayt
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igerigini OOG’ye kisa bir giris, okuma becerisinin énemi ve yasanan okuma giigliikleri,
akic1 okuma ve bilesenleri, yapilan okuma hatalari, okuma diizeyleri ve akici okuma ile
okudugunu anlama arasindaki iliski gibi konu basliklar1 olusturmaktadir. 15 slayt olarak
hazirlanan diger sunularin ise her biri program dahilindeki akici okuma stratejilerinin
Ogretimini igermektedir. Slayt icerigini ilgili akici okuma stratejisinin ne oldugu, nasil
uygulandigi, akict okuma becerilerine nasil katkilar sagladigi ve uygulamada dikkat
edilecek hususlar gibi konu basliklar1 olusturmaktadir. AKOSEP igerisinde ayni
zamanda egitim oturumlarmin ardindan katilimciya verilmek iizere hazirlanan
uygulama notlar1 bulunmaktadir. Bu uygulama notlar1 slaytlar aracilii ile 6gretimi
yapilan konularin yazili halini olusturmaktadir. Program dahilinde gergeklestirilen her
bir oturumun ardindan katilimciya verilmek {iizere dort adet uygulama notu
bulunmaktadir. Uygulama notlar1 3-5 sayfadan olusmakta ve icerikleri ilgili olduklar
oturumun slayt basliklari ile aynidir. Ogretim slaytlar1 ve uygulama notlarina ek olarak
AKOSEP dahilinde yapilan tiim 6gretim oturumlari video kamera ile kaydedilmektedir.
Video kayitlarinin katilimciyla paylasilmasi ile katilimeinin ilgili oturumu istedigi
zamanda tekrar izleyebilmesi saglanmaktadir. Katilimciyla paylasilan 6gretim oturumu
video kayitlarinin ve uygulama notlarinin amacit AKOSEP kapsaminda yapilan egitimin
kaliciliginin artirilmasidir.

Diger bir bagimsiz degisken uygulamaya doniik olarak sunulan performans geri
bildirimleridir. Performans geri bildirimlerinin amaci annenin uygulama sirasindaki
hatalarin1 diizelterek stratejileri nasil daha iyi uygulanacagi konusunda ona yol
gostermektir. Performans geri bildirimleri katilime1 anneye sunulmadan Once
aragtirmaci tarafindan notlar halinde olusturulmaktadir. Stratejilerin uygulanmasina
iliskin olusturulan bu notlar katilimci anne tarafindan uygulanan akici okuma
stratejilerinin  videolarinin arastirmaci tarafindan izlenmesi ile olusturulmustur.
Olusturulan geri bildirimler anne ile 6nceden planlanan giin ve saatlerde Zoom
Meetings programi araciligiyla uzaktan sunulmustur. Geri bildirimlerin  sunumu
aragtirmaci tarafindan 6nceden izlenen uygulama videolarinin Zoom Meetings programi
ile anneyle birlikte tekrar izlenmesiyle yapilmistir. Geri bildirimler sunulurken
uygulanan dogru basamaklar i¢in olumlu ve destekleyici geri bildirimler verilmis (“Cok
giizel uygulamigsiniz”, “Bu adimi bu sekilde uygulamanizi ¢ok basarili buldum” gibi);
uygulanan yanlis basamaklar i¢in ise yapici ve diizeltici geri bildirimler verilmistir (“Bu

stratejide okuma sirasinda yapacaginiz rehberligin daha etkili olmasi adina ¢ocugunuzla
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kars1 karsiya oturmaniz daha dogru olacaktir” gibi). Bu sayede geri bildirimlerin daha

anlamli ve etkili olmasi1 saglanmistir.

3.4. Katihmecilar

Arastirma OOG olan bir ¢ocuk ve annesi ile gergeklestirilmistir. Katilime1
olabilecek anne aragtirmaya dahil edilirken ¢ocugunda su 6zelliklerin olmasi kosulu
aranmustir: (a) herhangi bir hastaneden skolastik becerilerin gelisimsel bozukluklari
tibbi tanis1 almis olmak, (b) herhangi bir rehberlik ve arastirma merkezinden o6zel
O0grenme glicliigii egitsel tanis1 almis olmak, (c) ilkokul kademesinde 6grenim goérmek,
(d) okuma becerisini 6grenmis olmak ve (e) okuma gii¢liigiine sahip olmak. Uygulama
Oncesinde arastirma siireci hakkinda bilgilendirilen anne calismaya goniillii olarak
katilmistir. Katilimer anne lisans diizeyine sahip 36 yasinda bir ingilizce 6gretmenidir.
Mesleki tecriibesi 10 yilin iizerindedir. Cocuguna yaklasik iki yil énce OOG tanisi
konulmustur. Katilime1 ¢ocuk ise 10 yasinda ve ilkokul dordiincii sinifta 6grenim goéren
bir erkektir. Cocugun okuma diizeyiyle ilgili yapilan degerlendirmenin ardindan okuma
dogruluk diizeyinin %66 oldugu belirlenmistir. Bu sonug¢ onun endise diizeyinde okuma
becerisine sahip oldugunu gostermektedir (Rasinski ve Hoffman, 2003; akt. Ergiil,
2012, s. 2036).

3.4.1. Ortam

Hazirlanan aile egitimi programi ev temelli ve bire bir olarak sunulan bir aile
egitimi programi olarak hazirlandigi i¢in ¢alisma ortami annenin ikamet etti§i ev
olmustur. Aile egitimi programi arastirmacinin gorev yaptigt kurumun goriisme
odasinda gerceklestirilmistir. Goriisme odas1 iki kisinin rahat bir sekilde goriisebilecegi
biiyiikliiktedir. Bir masa iki sandalye ve iki tanede dolap bulunmaktadir. Program
uygulanirken karst karsiya oturulmus ve diziistii bilgisayar katilimci annenin ve
arastirmacinin rahat gorebilecegi sekilde masa lizerinde konumlanmistir. Bu aragtirmada
uygulama bu sekilde gergeklestirilmisse de gelistirilen aile egitimi programi bilgisayara
erisimin miimkiin oldugu her tiirli fiziksel ortamda kullanilmaya uygun olarak
hazirlanmigtir. Aile egitiminin ardindan akici okuma stratejileri anne tarafindan
cocugun boy, kilo gibi gelisim ozelliklerine uygun olan bir masada ve mutfakta
uygulanmistir. Uygulama sirasinda anne ve ¢ocuk uygulanan stratejinin 6zelligine gore
kimi zaman kars1 karsiya kimi zaman yan yana oturmuslardir. Kullanilan materyaller

cocugun dikkatini dagitmayacak ve annenin kolay erisebilecegi sekilde masanin diger
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tarafinda bulunmaktadir. Ayrica evin mutfagi stratejileri gerceklestirirken ¢ocugun
dikkatini olumsuz etkileyecek uyaranlara (yemek pisirme sesi, kokusu gibi) karsi
sadelestirilmistir. Uygulamanin yapildig1i ortamda ¢ocuk ve annesinden baska kimse

bulunmamaktadir.

3.4.2. Arac¢-Gerecler

Arastirma kapsaminda aile egitimi esnasinda (a) AKOSEP PowerPoint
sunumlari, (b) uygulama notlar1 ve (c¢) aile egitim oturumlarinin kayitli oldugu video
kayitlar1 kullanilmistir. PowerPoint sunumlart her bir oturumda birer tane sunulmak
tizere dort adet olarak hazirlanmistir. Hazirlanan dort PowerPoint sunusunun yalnizca
ilki 22 slayttir. Geriye kalan ii¢ sunu ise 15 slayt olarak hazirlanmistir. Uygulama notlari
da benzer sekilde her bir aile egitimi oturumunun sonunda sunulmak iizere dort adet
hazirlanmistir. Uygulama notlar aile egitimi oturumlarinda gerceklestirilen 6gretimin
yazili halini igermektedir. Aile egitimi oturumlarinin kayitli oldugu videolar ise adindan
da anlasilacag: gibi arastirmaci tarafindan aile ile gergeklestirilen dort farkli aile egitimi
oturumunu i¢cermektedir.

Anne tarafindan evde gergeklestirilen oturumlarda (a) okuma metinleri, (b)
kelime kartlar1 ve (c) Canon marka video kamera cihazi kullanilmigtir. Arastirma
kapsaminda gerceklestirilen tiim oturumlarla birlikte toplamda 48 okuma metni
kullanilmistir. Metinler 6grencinin okuma diizeyine uygun olarak diizenlenmistir.
Ogrencinin okuma diizeyi birinci smif oldugu icin tiim metinler 20 puntodur (MEB,
2012, s. 5). Ayrica metinlerin yazi karakteri okuyucu tarafindan kolay okunabilmesi i¢in
ALFABET 98 vyaz1 karakteri ile hazirlanmistir. Kelime tekrar stratejisinin
uygulanmasinda kullanilan kelime kartlar1 5x7 cm boyutunda anne tarafindan
hazirlanmistir. Geri bildirim oturumlarinda anne ile aragtirmaci Kkisisel cihazlarini

kullanarak Zoom Meetings uygulamasi iizerinden goriisme gergeklestirmislerdir.

3.5. Deney Siireci

Bu aragtirmanin deney siireci toplu yoklama oturumlari, aile egitimi oturumlari,
geri bildirim ve giinliik yoklama oturumlari, akict okuma 6n-test son-test oturumlar1 ve
izleme oturumlarindan olusmustur. Izleyen boliimde bu siiregle ilgili detayli bilgiler
verilmektedir. Ayrica deney siirecinin daha iyi anlagilmasi i¢in ¢alisma takviminden bir

kesit sunulmustur (Bkz. Tablo 3.2.)
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Tablo 3.2. Deney Siireci Calisma Takvimi Kesiti

Tarih  Giinler Hedeflenen Calisma Aciklama

Pazartesi Aile egitimi 3. Aile egitimi programinin 3.oturumu
oturumunun gercgeklestirilir. Oturum video kayit
gergeklestirilmesi cihazi aracilig ile kaydedilerek, aileye

verilir. Oturumla ilgili “Uygulama
notlar1 3” de aileye verilerek gerekli
aciklamalarda bulunulur. Ayrica bu
haftaki stratejinin uygulanacagi
metinlerde aileye verilir.

Ikinci egitimi verilen strateji: Kelime
Tekrar

Sal1 Kelime tekrar Aile, egitimini aldig ikinci strateji olan
stratejisinin aile kelime tekrar stratejisini evde OOG olan
tarafindan evde ¢ocuguna uygulayarak video kayit cihazi

= uygulanmasi ile kayt altina alir ve kaydi

E aragtirmaciya gonderir.

NS Carsamba  Evde uygulanan Arastirmaciya gonderilen uygulama

= uygulama videosuna videosu arastirmaci tarafindan

g geri bildirim verilmesi  incelenerek geri bildirimlerle ilgili notlar

© alinir. Aile ile birlikte Zoom Meeting

:'r programi ilizerinden uygulama videosu

! izlenir, gereken bildirimler saglanir ve
kayit altina alinir.

Persembe  Kelime tekrar Kelime tekrar stratejisini evde OOG olan
stratejisinin aile cocuguna uygulayarak video kayit cihazi
tarafindan evde ile kay1t altina alir ve kaydi
uygulanmast arastirmaciya gonderir.

Cuma Evde uygulanan Aragtirmaciya gonderilen uygulama

uygulama videosuna

geri bildirim verilmesi

videosu arastirmaci tarafindan
incelenerek geri bildirimlerle ilgili notlar
alinir. Aile ile birlikte Zoom Meeting
programi lizerinden uygulama videosu
izlenir, gereken bildirimler saglanir ve
kayit altina alinir.
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Tablo 3.2. Deney Siireci Calisma Takvimi Kesiti (Devam)

Tarih  Giinler Hedeflenen Calisma Aciklama

Pazartesi Bu hafta uygulanacak ~ Cocuguyla birlikte kelime tekrar
olan metinlerin aileye  stratejisini uygulayabilmesi i¢in gereken
verilmesi metinler aileye verilir.

Sali Kelime tekrar Aile, kelime tekrar stratejisini evde OOG
stratejisinin aile olan ¢ocuguna uygulayarak video kayit
tarafindan evde cihazi ile kayit altina alir ve kaydi
uygulanmast aragtirmactya gonderir.

Carsamba  Evde uygulanan Arastirmaciya gonderilen uygulama
uygulama videosuna videosu arastirmaci tarafindan
geri bildirim verilmesi  incelenerek geri bildirimlerle ilgili notlar

alinir. Aile ile birlikte Zoom Meeting
programi {izerinden uygulama videosu
g izlenir, gereken bildirimler saglanir ve
= kayit altina alinir.
wv
= Persembe  Kelime tekrar Kelime tekrar stratejisini evde OOG olan
é stratejisinin aile cocuguna uygulayarak video kayit cihazi
< tarafindan evde ile kayit altina alir ve kaydi
8. uygulanmast aragtirmactya gonderir.
i
N

Cuma Evde uygulanan Aragtirmaciya gonderilen uygulama
uygulama videosuna videosu arastirmaci tarafindan
geri bildirim verilmesi  incelenerek geri bildirimlerle ilgili notlar

alinir. Aile ile birlikte Zoom Meeting
programi lizerinden uygulama videosu
izlenir, gereken bildirimler saglanir ve
kayit altina alinir.

Cumartesi/  Toplu yoklama Aile tarafindan tekrarli okuma, kelime

Pazar oturumlarinin tekrar ve eko okuma stratejileri igin
gergeklestirilmesi yoklama oturumlari gergeklestirilir,

video kayit cihazi ile kayit altina
alinarak arastirmaci ile paylasilir. Veriler
kaydedilir.

3.5.1. Toplu Yoklama Oturumlari

Arastirmada katilime1 annenin akic1 okuma stratejilerindeki uygulama diizeyinin

belirlenmesi amaciyla tiim stratejiler i¢in es zamanl olarak yoklama verisi toplanmistir.

Yoklama verilerinin toplanmasi i¢in anneye video kamera verilmis ve kullanimi

aciklanmistir. Yoklama verilerinin toplanmasinda anneden kendisine sdylenen akici

okuma stratejisini kullanarak ¢ocugu ile uygulama yapmasi istenmis; sectikleri okuma

metni sona erene kadar uygulamay: siirdiirmeleri beklenmistir. Ayrica eger uygulanmasi
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istenen akici okuma stratejisini bilmiyorsa videoda stratejiyi bilmedigini belirtebilecegi
de soylenmistir. Ayni siire¢ her bir strateji i¢in ayni sekilde tekrarlanmistir. Ardindan
anne kaydettigi goriintiileri We Transfer platformu {izerinden arastirmaciya
gondermistir. Arastirmaci gorintiileri izleyerek annenin stratejileri dogru kullanma
diizeylerini belirlemistir. Baglama diizeyi verilerinin toplanmasinin ardindan ikinci toplu
yoklama evresi ilk strateji olan tekrarli okuma stratejisinin dgretiminin ardindan ayni
sekilde gerceklestirilmistir. Ugiincii toplu yoklama evresi kelime tekrar stratejisinin
O0gretiminin ardindan; dordiincii toplu yoklama evresi ise eko okuma stratejisinin

Ogretiminin ardindan ayni sekilde gergeklestirilmistir.

3.5.2. Aile Egitimi Programinin Uygulanmasi

Bu arastirmada her bir toplu yoklama evresinin tamamlanmasinin ardindan ilgili
strateji icin uygulama evresine gegilmeden Once aile egitimi programi uygulanmistir.
Birinci toplu yoklama evresinin ardindan akici okumanin kuramsal temeline ve tekrarli
okuma stratejisinin  kullaniminin =~ Ggretilmesine iliskin aile egitim programi
gerceklestirilmistir. Bu oturumlar birer saat olarak art arda diizenlenmistir. Programin
sunumu aragtirmaci tarafindan temin edilen bir diziistii bilgisayar ve bu bilgisayardan
yansitilan PowerPoint sunusu araciligiyla gergeklestirilmistir. Aciklanan bu siireg
strasiyla ikinci toplu yoklama oturumunun ardindan kelime tekrar stratejisi ve iiglincii

toplu yoklamanin ardindan eko okuma stratejisi i¢in gergeklestirilmistir.

3.5.3. Geri Bildirimlerin Sunumlari ve Giinliik Yoklama Oturumlar:

Aile egitimi programi araciligr ile yapilan ilk stratejinin 6gretiminin ardindan,
anneden tekrarli okuma stratejisini c¢ocuguyla uygulamasi istenmistir. Uygulama
aragtirmaci tarafindan saglanan video kamera cihaz ile anne tarafindan kaydedilmistir.
Annenin 6gretimi yapilan stratejiyi ¢ocuguyla uygulamasimin ardindan kaydedilen
videolar anne tarafindan yine We Transfer platformu araciligiyla arastirmaciya
gonderilmistir. Gonderilen video kayittaki uygulama seyredilerek annenin uygulama
diizeyi veri kayit formuna islenmistir. Bu sayede uygulanan her bir stratejinin video
kaydi yoklama oturumlarini olusturmustur. Ardindan uygulamanin yapildig1 giiniin
ertesi gliniinde, yapilan hatalara iliskin geri bildirimler anneye arastirmaci tarafindan
sunulmustur. Geri bildirimler Zoom Meetings programi {izerinden annenin
aragtirmactya gonderdigi uygulama videolar1 birlikte izlenerek ve uzaktan

gerceklestirilmistir.  Anneye ilgili stratejiyi  gerceklestirirken uyguladigit  dogru
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basamaklar i¢in olumlu ve destekleyici geri bildirimler verilmis (“Gayet giizel
uygulamigsiniz”, “bu adimi uygulama seklinizi ¢ok begendim” gibi); uyguladigi yanlis
basamaklar icin ise yapicit ve diizeltici geri bildirimler verilmistir (“Bu basamakta
cocugunuza stratejiyi neden uyguladiginizla ilgili daha kapsamli agiklarsaniz onu
okumaya daha iyi motive etmis olursunuz” gibi). Daha sonra arastirmaci tarafindan
tekrar ayni stratejinin farkli bir metinle ayn1 sekilde uygulanmasi istenmistir. Ayni
sekilde video kayit izlenip, uygulama diizeyi kaydedilip, geri bildirimlerin verilmesinin
ardindan bu uygulama anne tarafindan hedeflenen strateji basamaklarinin tamami dogru
gerceklestirilene kadar devam etmistir. Benzer uygulamalar kelime tekrar stratejisi ve

eko okuma stratejisi iginde ayn1 sekilde gergeklestirilmistir.

3.5.4. Akic1 Okuma On-Test Son-Test Oturumlari

Arastirmada OOG olan ¢ocugun gelisim diizeyinin izlenmesi icin okuma hiz1 ve
okuma dogrulugu On-test son-test olarak Ol¢iilmiistiir. Bu dlglimler on-test ve son-test
olmak ftizere iki oturumda gergeklestirilmistir. Oturumlarda anneden ¢ocuguna okuma
yaptirmasini ve bu okumayi ses kaydina alarak Whatsapp uygulamasi araciligiyla
aragtirmaciya gondermesi istenmistir. On-test oturumu baslama diizeyi verileri
toplanmadan Once; son-test oturumu ise son yoklama evresinin ardindan
gerceklestirilmistir. Arastirmaci ses kayitlarini dinleyerek ¢cocugun uygulama oncesi ve

uygulama sonrasindaki okuma hizi ve okuma dogrulugu diizeylerini belirlemistir.

3.5.5. izleme Oturumlar
[zleme oturumlari ayr1 ayr1 her bir stratejinin uygulama evresi bitiminden bes
hafta gectikten sonra gerceklestirilmistir. Veri toplama siireci toplu yoklama

oturumlariyla ayni sekilde yiiriitiilmiistiir.

3.6. Verilerin Toplanmasi
Bu arastirmada etkililik verileri, glivenirlik verileri ve sosyal gegerlik verileri
toplanmistir. izleyen boliimde bu verilerin toplanmasi ile ilgili detayli bilgiler

verilmektedir.

3.6.1. Etkililik Verilerinin Toplanmasi
Verilerin toplanmas siirecinde arastirmaci, annenin stratejiyi kullanarak okuma

yaptirirken kaydedilmis video goriintiilerini izlemistir. Veri toplama formunda
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aciklanan basamak anne tarafindan gerceklestirilmisse artt (+) ile isaretlenmis;

gerceklestirilmemisse eksi (-) konulmustur. Video kaydinin sona ermesinin ardindan

Dogru gerceklestirilen basamak say:ist

formda yer alan isaretlemelere gore ( )x100

gergeklestirilmesi gereken basamak sayist
formiilii kullanilarak stratejiyi dogru kullanma yiizdesi hesaplanmistir. Agiklanan siire¢
sirastyla diger stratejilerin kullanma diizeyinin belirlenmesi i¢in de ayni sekilde
yiritilmiistir. Tim bu veriler “Tekrarli Okuma Stratejisi Uygulama Diizeyi
Degerlendirme Formu” (EK 4), “Kelime Tekrar Stratejisi Uygulama Diizeyi
Degerlendirme Formu” (EK 5) ve “Eko Okuma Stratejisi Uygulama Diizeyi
Degerlendirme Formu” (EK 6) ile toplanmistir.

Arastirmada katilime1 ¢ocugun akict okuma diizeyine iligkin veriler ise on-test
son-test olarak toplanmustir. On-test tiim uygulamalara baslanmadan; son-test ise son
yoklama evresi bitiminden sonra gergeklestirilmistir. Bu verilerin toplanmasi siirecinde
arastirmaci, annenin ¢ocugunun okuma diizeyinin Olgiilmesi i¢in ona okuttugu
metinlerin ses kayitlarin1 dinlemistir. Ses kayitlar1 dinlendikten sonra ¢ocugun okuma
diizeyi ¢esitli formiiller kullanilarak belirlenmistir. Okuma hiz1 i¢in “/ dakikada
okudugu dogru kelime sayisi”, okuma dogrulugu icin ise “/ dakikada okudugu dogru
kelime orani” (Rasinski, 2010, s. 1; Caldwell, 2008, s. 1) formiilleri kullanilmistir. ““/
dakikada okudugu dogru kelime sayis1” formiilii okuyucunun metni okumaya basladigi
ilk bir dakika icerisindeki okudugu dogru kelimelerin sayilmasi ile uygulanmaktadir. “/
dakikada okudugu dogru kelime orani” formiili ise okuyucunun yine ayni sekilde metni
okumaya basladig1 ilk bir dakikada okudugu dogru kelime sayisinin okudugu toplam
kelime sayisina oranlanmasi ile uygulanmaktadir. Bu sekilde katilime1 ¢ocugun okuma

hiz1 ve okuma dogrulugu hesaplanmistir.

3.6.2. Giivenirlik Verilerinin Toplanmasi

Arastirmada annenin akicit okuma stratejilerini uyguladigi uygulama ve yoklama
oturumlarinda uygulama giivenirligi ve gozlemciler arast gilivenirlik verileri
toplanmistir. Bu veriler stratejilerin uygulandigi uygulama oturumlar1 video kayitlar
izlenerek elde edilmistir. Verilerin elde edilmesi i¢in uygulama oturumlarmin en az
%30’u degerlendirilmistir. Gézlemciler aras1 giivenirlik, bagimsiz iki ayr1 gézlemcinin
hedef davranisin ne diizeyde gergeklestigine iliskin es zamanl olarak fakat birbirinden
bagimsiz bir sekilde yaptiklari degerlendirmeler olarak tanimlanmaktadir (Tekin-iftar

ve Kircaali-Iftar, 2013, s. 94). Bu calismada gozlemciler aras1 giivenirlik verileri
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toplanmast amaciyla izlenen oturumlar yansiz olarak atanmistir. Veriler arastirmaci
tarafindan gelistirilen Gozlemciler Arasi Givenirlik Verisi Toplama Formu (EK 8, EK
9 ve EK 10) araciligiyla kaydedilmistir.

Uygulama giivenirligi, gerceklestirilen uygulamanin hazirlanan plana ne
diizeyde uygun olarak gerceklestirildiginin belirlenmesi olarak tanimlanmaktadir Tekin-
Iftar ve Kircaali-Iftar, 2013, s. 94). Aym sekilde verilerin toplanmas1 amaciyla izlenen
oturumlar yansiz olarak atanmistir. Videolar izlenirken veriler gozlemci tarafindan

Uygulama Giivenirligi Verisi Toplama Formu (EK 7) ile toplanmustir.

3.6.3. Sosyal Gegerlik Verilerinin Toplanmasi

Arastirmanin sosyal gecerliligini belirlemek amaciyla katilimci anne ve
cocuguna “Aile Egitimi Sosyal Gegerlik Formu” (EK 3) uygulanmistir. Form iki
kisimdan olugmaktadir. Birinci kisimda katilimer annenin cevaplamasi gereken dokuz
actk uglu soru yer almaktadir. Formun ikinci kisminda ise katilimci c¢ocugun
cevaplamas1 gereken bes kapali uclu soru yer almaktadir. Cocuga sorulan sorularda
kolay cevaplamasi amaciyla ona bazi segenekler sunulmus ve sadece neden bu cevabi
verdigi sorulmustur. Form e-mail yoluyla anneye gonderilerek cevaplamasi istenmistir.

Form doldurulduktan sonra anne tarafindan arastirmaciya ayni sekilde gonderilmistir.

3.7. Verilerin Analizi
Bu arastirmada etkililik verileri, gilivenirlik verileri ve sosyal gecerlik verileri
analiz edilmistir. Izleyen béliimde bu verilerin analiz edilmesi ile ilgili detayl bilgiler

verilmektedir.

3.7.1. Etkililik Verilerinin Analizi

Arastirmada hazirlanan AKOSEP’in katilime1 annenin akict okuma stratejilerini
dogru uygulama diizeyi tizerindeki etkililigini belirlemek amaciyla annenin yoklama
oturumundaki uygulama diizeyi ile o&gretim oturumundaki uygulama diizeyi
karsilastirilmistir. Oturumlar sonunda katilimci anneden elde edilen veriler tek denekli
arastirma modelinin dogasina uygun bir sekilde grafiksel olarak analiz edilmistir.
Grafikte yatay eksen arastirmadaki oturumlarin sayisini gosterirken, dikey eksen ise
katilimci annenin stratejileri dogru uygulama diizeyini gostermektedir.

AKOSEP’in katilimct ¢ocugun okuma becerileri {izerindeki etkililiginin

belirlenmesi ise ¢ocugun uygulama Oncesi okuma hizi ve dogrulugu verileri ile
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uygulama sonrasi elde edilen verileri karsilagtirilarak yapilmistir. Elde edilen veriler

grafiksel olarak analiz edilmistir.

3.7.2. Giivenirlik Verilerinin Analizi

Bu arastirmada uygulama giivenirligi verilerinin analizinde “Gozlenen
uygulamaci davranisi/planlanan uygulamaci davranist X 100” formiili kullanilmistir.
(Billingsely, White ve Munson, 1980; akt. Tekin-iftar ve Kircaali-iftar, 2013, s. 94).
Analiz sonucunda arastirmanin toplu yoklama ve uygulama oturumlarinda goézlemciler
arasi giivenirligin %100 diizeyinde oldugu belirlenmistir. Veriler goézlemci tarafindan
yansiz olarak atanan videolar izlenerek ilgili forma kaydedilmistir.

Gozlemciler arasi giivenirlik verilerinin analizinde ise “Goriis birligi / (goris
birligi + goriis ayriligl) x 100” formiilii kullanilmustir (Tekin-Iftar ve Kircaali-iftar,
2013, s. 94). Analiz sonucunda arastirmanin toplu yoklama ve uygulama oturumlarinda
uygulama giivenirliginin %100 diizeyinde oldugu belirlenmistir. Veriler ayni sekilde

gozlemci tarafindan yansiz olarak atanan videolar izlenerek ilgili forma kaydedilmistir.

3.7.3. Sosyal Gegerlik Verilerinin Analiz Edilmesi

Arastirmada sosyal gecerlik verilerinin toplanmasi amaciyla katilimci anneye ve
cocuguna “Aile Egitimi Sosyal Gegerlik Formu” (EK 3) uygulanmistir. Formun
uygulanmasinin ardindan elde edilen sosyal gegerlik verileri betimsel analiz yoluyla

analiz edilmistir.
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DORDUNCU BOLUM

4. Bulgular

Bu boliimde akict okuma stratejileri aile egitim programinin ve uygulamaya
doniik performans geri bildirimlerinin, katilimci annenin akict okuma stratejilerini
uygulama diizeyi lizerindeki etkililigine, anne tarafindan ¢ocuguna sunulan akict okuma
stratejilerinin ¢ocugun okuma dogrulugu ve hizi tizerindeki etkililigine ve sosyal

gecerlige iliskin bulgular sunulmustur.

4.1. Akict Okuma Stratejileri Aile Egitim Programimin ve Sunulan Geri
Bildirimlerin Annenin Akict Okuma Stratejilerini Uygulama Diizeyi Uzerindeki
Etkililigine Iliskin Bulgular

Bu arastirmada uygulanan aile egitim programinin ve sunulan performans geri
bildirimlerinin annenin akict okuma stratejilerini uygulama diizeyine etkileri Sekil
4.1°de gosterilmektedir. Sekil 4.1°de yer alan ¢izgi grafigi dikey eksende akici okuma
stratejileri (tekrarli okuma, kelime tekrar ve eko okuma) uygulama diizeylerini, yatay
eksende ise gerceklestirilen oturumlarin sayisini  belirtmektedir. Uygulamalar
sonucunda elde edilen veriler yoklama, uygulama ve izleme olarak ii¢ farkli evrede
incelenmistir. Yoklama verileri toplu yoklama oturumlarinda, uygulama verileri ise
annenin stratejileri uyguladigi oturumlarin sonunda akici okuma stratejileri uygulama
videolarmdan elde edilmistir. Izleme verileri ise her strateji igin ayri ayri olarak
uygulama evreleri bitiminin ardindan bes hafta sonra diizenlenen yoklama oturumlari ile
toplanmistir.  Gelistirilen aile egitim programi ve sunulan performans geri
bildirimleriyle annenin akict okuma stratejilerini %100 dogru olarak uygulama diizeyine
ulagmas1 hedeflenmistir. Arastirmanin yoklama, uygulama ve izleme evrelerinde elde

edilen veriler gorsel olarak analiz edilmistir.
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kullanma yiizdesi
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4.1.1. Annenin Tekrarh Okuma Stratejisini Uygulama Diizeyine Iliskin

Bulgular

Aile egitim programinin ilk stratejisi olan tekrarli okuma stratejisine iliskin
giinliik yoklama, toplu yoklama ve izleme oturumlarina dair veriler sekil 4.1°de
sunulmustur. Grafikte de goriildiigli iizere katilimci annenin birinci toplu yoklama
evresinde gosterdigi performans ortalamasi %0 olarak hesaplanmistir. Toplu yoklama
evresinde li¢ kez iist iiste kararli veri elde edilmesinin ardindan ilk uygulama evresine
gecilmistir. Gergeklestirilen aile egitimi oturumunun ardindan ilk uygulama oturumunda
katilimc1 annenin tekrarlt okuma stratejisini %100 diizeyinde dogru olarak
gerceklestirdigi  goriilmektedir. Ardindan strateji, katilimci anne tarafindan ikinci
uygulama oturumunda %100 ve ii¢lincii uygulama oturumunda da %100 diizeyinde
dogru olarak gergeklestirmistir. Katilimci anne ii¢ kez {iist iiste tekrarli okuma stratejisini
%100 diizeyinde uyguladiktan sonra tekrarli okuma stratejisi i¢in uygulama evresi
sonlandirilmistir. Tekrarlt okuma stratejisi i¢in ilk toplu yoklama evresi ve uygulama
evresinden elde edilen verilerin grafigi incelendiginde aile egitim programinin ve geri
bildirim oturumlarinin tekrarli okuma stratejisinin uygulanma diizeyi iizerinde istendik
yonde degisim sagladig1 goriilmektedir.

Katilimct annenin gergeklestirdigi tekrarli okuma stratejisi uygulama oturumlari
bittikten sonra diger stratejiler igin ikinci toplu yoklama oturumu gergeklestirilmistir.
Anne tekrarli okuma stratejisi ii¢ toplu yoklama oturumunda da %100 dogru olarak
gerceklestirmistir. Tekrarli okuma i¢in uygulama oturumlari bittikten iki hafta sonra
gerceklestirilen ticlincili toplu yoklama oturumlarinda da katilimer anne tekrarli okuma
stratejisini ii¢ toplu yoklama oturumunda da %100 olarak gerceklestirmistir. Ayni
sekilde katilimc1 anne tekrarli okuma stratejisi uygulama oturumlart bittikten dort hafta
sonra gerceklestirilen dordiincii toplu yoklama evresinin ii¢ toplu yoklama
oturumlarinda da stratejiyi %100 diizeyinde gerceklestirmistir. Tekrarli okuma stratejisi
uygulama evresinden bes hafta sonra gerceklestirilen izleme oturumunda ise katilimei
anne stratejiyi %100 diizeyinde gerceklestirmistir.

Arastirmadan elde edilen veriler, uygulanan aile egitiminin ve sunulan geri
bildirim oturumlarinin tekrarli okuma stratejisini katilimci anneye belirlenen OSlgiitte
kazandirmada etkili oldugunu ve kazandirilan stratejinin uygulanmasini bes hafta

sonrada ayni1 diizeyde siirdiirdiigiinti gostermektedir.
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4.1.2. Annenin Kelime Tekrar Stratejisini Uygulama Diizeyine Iliskin

Bulgular

Kelime tekrar stratejisine iligkin giinliikk yoklama, toplu yoklama ve izleme
oturumlarina dair veriler sekil 4.1°de sunulmustur. Grafikte de goriildigi iizere
katilimct annenin gosterdigi performans ortalamasi ikinci toplu yoklama evresinde %0
olarak hesaplanmistir. Katilimci anne kelime tekrar stratejisi i¢in uygulanan ikinci toplu
yoklama evresinin ii¢ oturumunda da %0 diizeyinde performans gdstermistir. Ikinci
toplu yoklama evresinde gergeklestirilen uygulama diizeyleri performans ortalamalari
%0 olarak hesaplanmistir. Katilimc1 anne kelime tekrar stratejisi i¢in toplu yoklama
evrelerinde art arda ti¢ kez kararli veriye ulastigi i¢in uygulama evresine gegilmistir.

Katilimci anne kelime tekrar stratejisi uygulama evresinde toplamda ii¢ oturum
gerceklestirmistir. Katilimer anne icin uygulama evresinde gerceklestirilen giinliik
yoklama oturumlarma bakildiginda ilk oturumda %100, ikinci oturumda %100 ve
ticlincli oturumda da %100 diizeyinde dogru olarak sergiledigi goriilmistiir. Katilimci
anne bu evrede {i¢ oturum st liste %100 dogrulukta performans gosterdigi i¢in kelime
tekrar stratejisi i¢in uygulama evresi sonlandirilmistir. Katilimer annenin uygulama
evresindeki {i¢ oturumda uygulama diizeyleri ortalamalar1 %100 olarak hesaplanmistir.
Kelime tekrar stratejisi i¢in gergeklestirilen toplu yoklama evreleri ve uygulama
evresinden elde edilen verilere bakildiginda katilimer annenin kelime tekrar stratejisi
uygulama diizeyinde istendik yonde degisim saglandig1 goriilmektedir.

Kelime tekrar stratejisi i¢in gerceklestirilen uygulama oturumlarinin bitmesinin
ardindan tiim stratejiler i¢in {iigiincli toplu yoklama evresi diizenlenmistir. Katilimct
anne, kelime tekrar stratejisini tliglincii toplu yoklama evresinin ii¢ oturumunda da %100
dogru olarak performans gdstermistir. Katilimci anne kelime tekrar stratejisi uygulama
evresi bitiminden 2 hafta sonra gerceklestirilen dordiincii toplu yoklama evresinin {i¢
oturumunda %100 dogru olarak performans gostermistir. Kelime tekrar stratejisi
uygulama evresinden bes hafta sonra gergeklestirilen izleme oturumunda ise katilimci
anne stratejiyi %100 dogruluk diizeyinde gergeklestirmistir.

Arastirmadan elde edilen veriler, uygulanan aile egitiminin ve sunulan geri
bildirim oturumlariin kelime tekrar stratejisini katilimci anneye belirlenen Olgiitte
kazandirmada etkili oldugunu ve kazandirilan stratejinin uygulanmasini bes hafta

sonrada ayni diizeyde siirdiirdiigiinii gostermektedir.
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4.1.3. Annenin Eko Okuma Stratejisini Uygulama Diizeyine iliskin Bulgular

Eko okuma stratejisine iligkin giinliik yoklama, toplu yoklama ve izleme
oturumlarina dair veriler sekil 4.1’de sunulmustur. Grafikte de goriildiigii iizere annenin
gosterdigi performans ortalamasi TUgiincii toplu yoklama evresinde %0 olarak
hesaplanmistir. Katilimc1 anne eko okuma stratejisi i¢in uygulanan ikinci toplu yoklama
evresinin ii¢c oturumunda da %0 diizeyinde performans gdstermistir. ikinci toplu
yoklama evresinde gerceklestirilen uygulama diizeyi performans ortalamast %0 olarak
hesaplanmistir. Katilime1 anne uygulanan iglincii  toplu yoklama evresinde
gerceklestirilen ii¢ yoklama oturumunda da %0 performans gdstermistir. Ugiincii toplu
yoklama evresinde gergeklestirilen uygulama diizeyi performans ortalamast da %0
olarak hesaplanmistir. Katilimc1 anne eko okuma stratejisi ic¢in toplu yoklama
evrelerinde art arda {i¢ kez kararli veriye ulastigi i¢in uygulama evresine gegilmistir.

Katilimcr anne eko okuma stratejisi uygulama evresinde toplamda ii¢ oturum
gergeklestirmistir. Anne i¢in uygulama evresinde gergeklestirilen gilinliilk yoklama
oturumlarina bakildiginda ilk oturumda %100, ikinci oturumda %100 ve iicilincii
oturumda da %100 diizeyinde dogru olarak performans sergiledigi goriilmiistiir. Anne
bu evrede ii¢ oturum iist iiste %100 dogrulukta performans gosterdigi i¢in eko okuma
stratejisi i¢cin uygulama evresi sonlandirilmistir. Eko okuma stratejisi igin
gergeklestirilen toplu yoklama evreleri ve uygulama evresinden elde edilen verilere
bakildiginda katilime1 annenin eko okuma stratejisi uygulama diizeyinde istendik yonde
degisim saglandig1 goriilmektedir.

Eko okuma stratejisi i¢in gergeklestirilen uygulama oturumlarinin bitmesinin
ardindan tiim stratejiler i¢in dordiincii toplu yoklama evresi diizenlenmistir. Katilime1
anne, eko okuma stratejisini dordiincii toplu yoklama evresinin ii¢ oturumunda da %100
diizeyinde dogru olarak performans gostermistir. Eko okuma stratejisi uygulama
evresinden bes hafta sonra gerceklestirilen izleme oturumunda ise katilimci anne
stratejiyi %100 dogru olarak ger¢eklestirmistir.

Arastirmadan elde edilen veriler, uygulanan aile egitiminin ve sunulan geri
bildirim oturumlarinin eko okuma stratejisini katilimci anneye belirlenen Olgiitte
kazandirmada etkili oldugunu ve kazandirilan stratejinin uygulanmasini bes hafta

sonrada ayn1 diizeyde stirdiirdiigiinii gostermektedir.
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4.2. Anne Tarafindan Uygulanan Akict Okuma Stratejilerinin OOG Olan Cocugun
Okuma Dogrulugu ve Hiz1 Uzerindeki Etkilerine iliskin Bulgular

Anne tarafindan uygulanan akici okuma stratejilerinin OOG olan cocugun
okuma dogrulugu ve hiz1 lizerindeki etkililigine iliskin bulgular Sekil 4.2 ve Sekil 4.3’te
gosterilmektedir. Sekil 4.2 ve Sekil 4.3’te yer alan siitun grafigi yatay eksende ilgili test
tiiriinii (On-test, Son-test), dikey eksende ise sirasiyla okuma dogruluk oranlarini ve
okuma hizlarini belirtmektedir.

Anne tarafindan uygulanan akici okuma stratejilerinin ¢ocugun okuma
dogrulugu iizerindeki etkililigine iligkin veriler sekil 4.2’de sunulmustur. Grafikte de
goriildiigl lizere anne tarafindan uygulanan tekrarli okuma, kelime tekrar ve eko okuma

stratejileri cocugun okuma dogrulugu oranini %66’dan %93’e ¢ikarmustir.

OKUMA DOGRULUGU
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Sekil 4.2. Katilimct ¢ocugun uygulama oncesi ve sonrasina iliskin okuma dogruluk

oranlari

Anne tarafindan uygulanan akici okuma stratejilerinin ¢ocugun okuma hizi
tizerindeki etkililigine iliskin veriler sekil 4.3’de sunulmustur. Grafikte de gorildigi
tizere anne tarafindan uygulanan tekrarli okuma, kelime tekrar ve eko okuma stratejileri

cocugun okuma hizini 18 kelimeden 40 kelimeye ¢ikarmistir.
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Sekil 4.3. Katilimct ¢ocugun uygulama oncesi ve sonrasina iliskin okuma hizlar

4.3. Sosyal Gegerlige iliskin Elde Edilen Bulgular

Katilimcr annenin agik uglu sorulara verdigi cevaplar incelendiginde; Akict
Okuma Stratejileri Aile Egitim Programi hakkindaki diistinlerinin neler oldugu sorusuna
calismanin veliler agisindan gayet faydali oldugu, okulda ya da rehabilitasyon
merkezlerinde kullanilan stratejileri evde de kullanabildikleri ve bu programin daha
fazla aileye uygulanmasi gerektigi cevabin1 vermistir. Sunulan geri bildirim oturumlari
hakkindaki diisiincelerinin neler oldugu sorusuna verdigi cevapta geri bildirim
oturumlarimin  uygulamalarin daha dogru yapilmast adma faydali oldugunu
diisiindiigiinii ifade etmistir. Uygulanan akici okuma stratejilerinin olumlu ve olumsuz
yonlerinin neler oldugu soruldugunda tekrarli okuma i¢in “Tekrarlt okuma stratejisi
kelimeleri goriip tanmima ve tek seferde okuyabilme adina ¢ok yararli bir yontem. Tek
olumsuz yonii uzun metinlerde uygulanamiyor olmasi. Bir de dort kez okuyacagimiz i¢in
cocugun motivesi diistiyor.” cevabint; kelime tekrar i¢in “Kelime tekrar stratejini ¢ok
eglenerek yaptik. Oyun tadinda gegti oturumlarimiz. Bu strateji bize soyle bir
farkindalik sagladi. Oglum kelimeleri tek basina gordiigiinde okumada zorluk
yvasamiyor. Ciimle ya da metin okurken karmasa yagiyor.” cevabini ve eko okuma i¢in
ise “Eko okuma stratejisi oglum agisindan en kolay stratejiydi. Oturumlara
motivasyonu yiiksek olarak bagsladi. Ses tonunu kullanmayr 6grendi. Tek olumsuz yonii
beni taklit ettigi i¢in bazen ciimleleri ezbere okuyabiliyordu.” cevabini vermistir. Akici
okuma stratejilerini uygularken zorluk ¢ekilen durumlarin neler oldugu ve nasil asildigi

sorusuyla ilgili tekrarli okumada stratejisinde zorlandiklarini fakat bu zorlanmalari
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pekistireglerle astiklarini ifade etmistir. Kelime tekrar stratejisine iligkin ise ¢ocugunun
cok fazla kelimeyi yanlis degil fakat heceleyerek okudugunu, kelimeleri kartlara yazip
yazmamakta ikilem yasadigini fakat asil problemin hecelemelerde oldugunu diisiinerek
yazmaya karar verdiklerini ifade etmistir. Akici okuma stratejilerinin hangisinin daha
etkili oldugunu diisiiniiyorsunuz nedenleri ile birlikte aciklaymiz sorusuna verdigi
cevapta “Tekrarli okuma stratejisinin daha etkili oldugunu diisiiniiyorum. Her ne kadar
dort kez okumak ilk basta zor gelse de okuduk¢a daha akict olmast onu motive ediyor,
basarili hissettiriyor. Yapabiliyor olmast okumaya karsi istekli olmasini saglyor.”
ifadelerine yer vermistir. Akict okuma stratejilerini uygularken neler hissettiginiz, en
cok hangi stratejiyi sevdiniz ve stratejileri uygularken farkli deneyimleriniz varsa
nelerdir sorusuna “Her biri bizim igin ayri bir deneyimdi. Stkintinin nerede oldugunu
fark ettirdi. Kelime tekrarda oglumun metin i¢inde karmasa yasadigini fark ettik. Eko
okumada seslendirme yapmanin, ses tonunu degistirmenin metni daha kolay
anlamamizi sagladigint ogrendik. Tekrarli okumada ise basarabilme hissi oglumu ¢ok
mutlu etti.” cevabini vermistir. Akict Okuma Stratejileri Aile Egitim Programi’mi 6zel
o0grenme giicliigiine sahip ¢ocugu olan ailelere Onerir misiniz ve nedenlerini aciklayiniz
sorusuna verdigi cevapta “Kesinlikle oneririm. Ozellikle dzel 6Srenme giicliigiine sahip
c¢ocugu olan veliler sacayagimin bir pargasi olarak bu stratejileri 6grenmeli ve ozel
egitim siirecine katki saglayarak bu siireci daha kisa hale getirebilirler.” 1fadelerine yer
vermistir.

Katilimc1 ¢ocugun sorulara verdigi yanitlar incelendiginde; annenle birlikte
gerceklestirdigin - bu okuma ¢alismalari hakkinda ne diisliniiyorsun sorusuna
eglenceliydi yanitin1 vermis ve nedeni olarak da basta ¢ok zor geldigini sonra annesiyle
birlikte eglenmeye basladiklarini ve artik daha iyi okuyabildigi cevabini vermistir. Akici
okuma stratejilerinden en ¢ok hangisini sevdin sorusuna annesini taklit ederek okumak
cok daha kolay oldugu i¢in eko okuma stratejisinin en c¢ok sevdigi strateji oldugu
cevabini vermistir. Akic1 okuma c¢alismalarinda hangisinde en ¢ok eglendin sorusuna
okumanin sonunda kelime oyunu oynamanin ¢ok eglenceli oldugunu belirterek en
sevdigi stratejinin kelime tekrar stratejisi oldugu cevabini vermistir. Annenle birlikte
gerceklestirdigin bu ¢alismay1 bu c¢alismadan sonrada annenle birlikte uygulamak ister
misin sorusuna okumasinin daha iyi olmasini istedigi i¢in olumlu yanitlar vermistir. Son
olarak annenle birlikte gerceklestirdigin bu okuma ¢aligmalarini arkadaslarina da
tavsiye eder misin sorusuna cevap olarak onlarinda daha iyi okumalar1 adina bu okuma

caligmalarini tavsiye ettigini belirtmistir.

61



BESINCi BOLUM

5. Sonug, Tartisma ve Oneriler

Bu boliimde arastirma sonucunda elde edilen bulgular sirasiyla agiklanmis,
ardindan sirasiyla tartisilmistir. BoOlimiin  sonunda arastirmanin  giiglii ve simirh
yanlarina deginilerek uygulamaya ve ileriki yapilacak olan arastirmalara iligskin

Onerilerde bulunulmustur.

5.1. Sonug¢

Bu arastirmada Akici Okuma Stratejileri Aile Egitim Programi’nin ve
uygulamalara doniik sunulan geri bildirim oturumlarinin annenin akici okuma
stratejilerini uygulama diizeyi lizerindeki etkililigini incelemek ve ayni zamanda
annenin uyguladig: bu stratejilerin OOG olan ¢ocugunun okuma dogrulugu ve okuma
hiz1 iizerindeki etkilerini degerlendirmek amaclanmistir. Bu amaca yonelik olarak
dordiincii smifta 6grenim goren ve OOG olan bir cocuga sahip bir anneyle aile egitimi
gerceklestirilmistir. Aile egitiminin ardindan anneye ¢cocuguyla birlikte uyguladig: akici
okuma stratejilerine iliskin geri bildirimler sunulmustur. Bu bdliimde arastirmanin
sorularindan elde edilen sonuglara yer verilmistir.

Arastirmanin ilk sorusuna ait bulgular incelendiginde Akict Okuma Stratejileri
Aile Egitim Programi’nin ve uygulamalara doniik sunulan geri bildirim oturumlarinin
annenin tiim akict okuma stratejilerindeki (tekrarli okuma, kelime tekrar ve eko okuma)
uygulama diizeyi tizerinde etkili oldugu goriilmektedir. Aile egitimi ve geri bildirimler
sunulmadan 6nce annenin tiim akici okuma stratejilerindeki performans diizeyi %0’ken
uygulama sonucunda yine tiim stratejilerdeki performans diizeyi %100’ e ulagmistir.
Aragtirmanin ikinci sorusuna ait bulgular incelendiginde uygulanan aile egitiminin ve
sunulan geri bildirimlerin katilimci annenin tiim stratejilerde kazandigr uygulama
diizeyini bes hafta sonrada aymi sekilde siirdiirmesini sagladigr goriilmektedir.
Arastirmanin iiglincli sorusuna ait bulgular incelendiginde ise anne tarafindan sunulan
akic1 okuma stratejilerinin tlimiiniin ¢ocugun okuma dogrulugunu ve okuma hizim
gelistirmede etkili oldugu goriilmektedir. Stratejiler uygulanmadan once g¢ocugun
okuma dogrulugu diizeyi %66 iken tiim stratejilerin uygulanmasinin ardindan okuma

dogruluk diizeyi %93 diizeyine ulagmistir. Ayn1 sekilde stratejiler uygulanmadan once
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cocugun okuma hiz1 dakikada 18 kelime iken tliim stratejilerin uygulanmasinin ardindan
okuma hiz1 40 kelimeye ulagmustir.

Son olarak aragtirmanin dordiincii sorusuna ait bulgular incelendiginde, katilimci
anne ve cocugunun arastirmaya yonelik sosyal gecerlik goriislerinin olumlu yonde
oldugu goriilmektedir. Katilimc1 anne uygulanan aile egitimi programini akict okuma
stratejilerinin - dgreniminde ve OOG olan cocugunun akici okuma becerilerini
gelistirmede faydali oldugunu belirtmistir. Ayrica bu program1 OOG olan ¢ocuga sahip
diger ailelere de tavsiye etmistir. Ayni sekilde katilimc1 cocukta akici okuma
stratejilerini uygulamanin eglenceli oldugunu, daha iyi okumak i¢in faydali oldugunu ve
uygulamadan sonrada annesiyle beraber akici okuma c¢alismalari yapmak istedigini

belirtmis ayn1 zamanda o da stratejileri diger arkadaslarina tavsiye etmistir.

5.2. Tartisma

OOG, 6zel egitim catis1 altinda bulunan ve niceliksel olarak sayis1 giin gegtikce
artan bir yetersizlik tiiriidiir. Tiirkiye’de OOG’nin niceliksel olarak yaygmliginmn
artmasi ve 0zel egitim hizmetlerinin zamanla gelismesi ile birlikte farkindalik diizeyinin
de paralel olarak arttig1 goriilmektedir. Gorglin ve Melekoglu (2019, s. 83) yaptiklart bir
calismada, OOG ile ilgili ulusal alanyazindaki yapilan ¢alismalarda zamanla bir artis
s06z konusu oldugunu belirtmislerdir. Farkindalik diizeyi, yayginlik diizeyi ve hakkinda
yapilan arastirmalardaki niceliksel artisa ragmen ulusal alanyazinda OOG olan
cocuklarin ailelerini egitmeye yonelik yapilmis bir calismaya rastlanmamistir. Bu
calismanin, yaygmhk ve farkindalik diizeyi yillar gectikge artmakta olan OOG olan
cocuklarin ailelerini egitmeye ve desteklemeye yonelik yapilacak olan ileriki
calismalara onciiliik etmesi acisindan dnemli oldugu diisiiniilmektedir.

Akict Okuma Stratejileri Aile Egitim Programi’nin ve uygulamalara doniik
sunulan geri bildirim oturumlarinin annenin akict okuma stratejilerini uygulama diizeyi
tizerindeki etkililiginin incelendigi bu aragtirmanin sonucunda uygulamanin etkilerine
iliskin bulgular elde edilmistir. Bu boéliimde, arasgtirmanin bulgular1 alanyazindaki
Onceki arastirmalarin bulgulariyla birlikte ele alinarak tartigilmistir.

Aragtirmanin birinci ve ikinci bulgusu Akict Okuma Stratejileri Aile Egitim
Programi’nin ve uygulamalara doniik sunulan geri bildirim oturumlarinin annenin tiim
akict okuma stratejilerindeki (tekrarli okuma, kelime tekrar ve eko okuma) uygulama
diizeyi lizerinde etkili oldugunu ve kazanilan uygulama diizeyini bes hafta boyunca

stirdiirdiigiinii gostermektedir. Elde edilen bu bulgu, konuya 6zgii hazirlanan aile
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egitimi programlarinin ailelerin ¢ocuklarma 6gretim sunmak iizere gerekli becerileri
kazandirmalarinda etkili oldugunu gdstermekte ve bu yoniiyle onceki arastirmalara
benzemektedir (Acar, 2015, s. 1-164; Akin Biilbiil, 2012, s. 1-125; Batu vd., 2014, s.
91-104; Batu, 2008, s. 541-555; Batu, 2014, s. 505-516; Can Toprake1, 2006, s. 1-109;
Cavkaytar ve Pollard, 2009, s. 381-394; Cavkaytar, 1998, s. 1-61; Cavkaytar, 2007, 85-
93; Cakmak, 2011, s. 1-126; Diler Sonmez, 2008, s. 1-192; Olcay Giil, 2012, 1-113;
Ozcan, 2004, s. 1-42; Sabanci, 2010, s. 1-118; Sénmez ve Aykut, 2011, s. 1151-1171;
Tekin, 1999, s. 1-139; Tekin-iftar, 2008, s. 249-265; Unlii, 2012, s. 1-69). Ulusal
alanyazindaki aragtirmalardan farkli olarak bu arastirmada anneye akademik bir
davranig olan akict okuma becerilerinin gelistirilmesinde yararlanilabilecek stratejiler
Ogretilmistir. Arastirmanin bu bulgusu, akict okuma becerilerinin evde aile iiyeleri
tarafindan desteklenebilecegini ortaya koymus olmasi agisindan énemlidir. Ote yandan
akict okuma stratejilerinin uygulamasinin 6grenilmesini saglayan programin stratejilerin
bes hafta sonrada ayni diizeyde uygulanmasini saglamasi, programa dahil olan ailelerin
programdan sonrada bu stratejileri gocuklariyla istedikleri zaman istedikleri kadar
uygulayabilmeleri agisindan oldukga énemli goriilebilir. Bu sayede aileler OOG olan
cocuklarinin  akici  okuma  diizeylerini istedikleri diizeye gelene kadar
uygulayabileceklerdir.

Arastirmanin  {iglincii  bulgusu, anne tarafindan sunulan akict okuma
stratejilerinin birlikte uygulanmasimin ¢ocugun okuma dogrulugunu ve okuma hizini
gelistirmede etkili oldugunu gdstermektedir. Stratejiler uygulanmadan once ¢ocugun
okuma dogrulugu diizeyi %66 iken tekrarli okuma, kelime tekrar ve eko okuma
stratejilerinin uygulanmasinin ardindan okuma dogrulugu diizeyi %93’ e ulasmistir. Bu
veriler gostermektedir ki katilimer ¢ocugun okuma diizeyi uygulamadan 6nce endise
diizeyindeyken (%66) akici okuma stratejileri uygulandiktan sonra okuma diizeyi
ogretim diizeyine ¢ikmistir (%93). Ayni sekilde stratejiler uygulanmadan 6nce ¢ocugun
okuma hizi dakikada 18 kelime iken tekrarli okuma, kelime tekrar ve eko okuma
stratejilerinin uygulanmasinin ardindan okuma hizi dakikada 40 kelimeye ulagmistir. Bu
acilardan arastirmanin bu bulgusu, OOG olan ¢ocuklarin akict okuma becerilerinin,
akict okuma stratejileriyle gelistirmeyi hedefleyen diger c¢alismalarin bulgulariyla
paralellik gostermektedir (Akyol ve Bastug, 2015, s. 136; Akyol ve Kodan, 2016, s. 17,
Dowhower, 1987, s. 402; Ellis, 2009, s. 62; Glazer, 2007, s. 63; Kaman ve Sahin, 2013,
s. 652; Kuhn, 2004, s. 342; Rashotte ve Torgesen, 1985, s. 186; Uzunkol, 2013, s. 79;

Yilmaz, 2008, s. 341). Bu calismalarin bazilarinda da okuma giicliigii olan ¢ocuklarin
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okuma akiciligini arttirmak amaciyla birkag farkli akici okuma stratejisinin birlikte
kullanildigr goriilmektedir. Bu arastirmada segilen akici okuma stratejileri etkililigi
arastirmalarca kanitlanmis stratejiler arasindan secilmistir. Ancak bu stratejilerin
etkililiginin  arastirlldigi  ¢alismalarda  uygulayicilarin  profesyoneller  oldugu
goriilmektedir. Bu aragtirma ise akici okuma stratejilerinin anne tarafindan uygulanmast
acisindan farklilagmaktadir. Ayrica stratejilerin kullanimi anne tarafindan kisa stirede
Ogrenilip uygulanabilmistir. Bu ac¢idan bu arastirmanin bu stratejilerin profesyonel
olmayan kisilerce de kolaylikla ve etkili bir sekilde uygulanabilecegini gdstermesi
acisindan 6nemli oldugu sdylenebilir.

Arastirmanin dordiincii bulgusu, OOG olan ¢ocuga sahip annenin ve ¢ocugunun
arastirma kapsaminda sunulan aile egitimi, geri bildirim oturumlar1 ve stratejilerin
uygulanmasinin sosyal acidan Onemine ve gerceklestirilen tiim bu uygulamalarin
etkilerine iligkin olduk¢a olumlu goriisler bildirdigini gostermektedir. Benzer sekilde
aile egitimi konusundan yapilan diger aragtirmalarda da katilimci olan ailelerin olumlu
goriis bildirdigi goriilmektedir (Acar, 2015, s. 1-164; Aktas, 2015, s. 1-72; Batu vd.,
2014; Batu, 2014, s. 505-516; Boyraz, 2015, s. 1-124; Eyip vd., 2015; Ol¢ay Giil, 2012,
1-113).

Arastirmanin sosyal gecerlilik bulgulari bu agidan diger yapilan ¢alismalarin
sosyal gecerlik bulgulariyla benzerlik gostermektedir. Arastirmaya katilan annenin
uygulanan aile egitimi ve bu sayede 6gretimi yapilan akici okuma stratejilerini oldukga
faydali buldugunu, arastirma kapsaminda yapilan uygulamalardan memnun kaldigini ve
OOG olan ¢ocuga sahip diger ailelere tavsiye ettigini ifade etmistir. Aym1 sekilde
katilimcr ¢ocugunda annesiyle birlikte uyguladig: akici okuma stratejilerini eglenceli
buldugunu, annesiyle arastirmadan sonrada uygulamak istedigini ve diger arkadaslaria
da bu stratejiyi uygulamalarimi tavsiye ettigini belirttigi goriilmektedir. Bu goriisler
dikkate alindiginda gerceklestirilen arastirmanin sosyal acidan Onemli oldugu
diistiniilmektedir.

OOG olan cocuklar dinleme, konusma, anlama, okuma, yazma, matematik
becerilerini ve/veya sosyal becerileri edinmede giicliik yasamaktadir (Reiff ve Gerber,
1992; akt. Ilker ve Melekoglu, 2013, s. 445). Bu giicliikleri yasayan en biiyiik grubu ise
okuma giicliigii olan ¢ocuklar olusturmaktadir. OOG tanis1 almis ya da almamis drgiin
egitimin verildigi neredeyse tiim okullarda okuma giicliigli yasayan Ogrencilerle
karsilasmak miimkiindiir (Akyol ve Kodan, 2016, s. 8). Normal gelisim gdsteren

cocuklar i¢in bile olduk¢a karmasik olan okuma becerisi okuma giigliigli olan ¢ocuklar
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icin ise daha da karmagik olmakta ve onlar i¢in asilmasi zor bir giicliik halini
almaktadir. Alanyazin incelendiginde okuma giigliigliniin asilmasina yonelik
stratejilerin uygulandigi bir¢ok ¢alismanin (Diindar ve Akyol, 2014, s. 361-377; Fiala
ve Sheridan, 2003, s. 613-626; Homan, Klesius ve Hite, 1993, s. 94-99; Kodan, 2015, s.
1-152; Roundy ve Roundy, 2009, s. 54-59; Taskaya, 2010, s. 21-36; Yamag, 2015, s.
631-644; Yilmaz, 2006, s. 1-147) yapildig1 goriilmektedir. Bu ¢alismalarda akict okuma
stratejilerinin bir uzman ya da 6gretmen tarafindan uygulandigr goriilmektedir. Fakat
ulusal alanyazinda akici okuma stratejilerinin okuma giicliigii olan c¢ocuklarin aile
tiyelerine 6gretilerek uygulamalarinin saglandigi bir calismaya rastlanmamistir. Mevcut
calisma, okuma gii¢liigii olan 6grencilerin yasadigi gii¢likklerin agilmasinda kullanilan
stratejilerin ¢ocuklarin aileleri tarafindan uygulanmasini saglayan ilk calisma niteligi
tasimaktadir. Bu ag¢idan bu arastirmanin, okuma gii¢liigli olan cocuklarin yasadigi
giicliiklerin giderilmesinde akici okuma stratejilerinin aileler araciligiyla uygulanmasini
konu alan ileriki yapilacak olan ¢alismalara da dnciiliikk edecegi diistiniilmektedir.

Son olarak aragtirma katilimcisinin demografik bilgileri incelendiginde katilime1
annenin lisans diizeyine sahip bir 6gretmen oldugu goriilmektedir. Bu durum calisma
kapsaminda gerceklestirilen tim uygulamalarin sorunsuz bir sekilde yiiriitiilmesini
saglamistir. Katilime1 olan annenin 6grenim diizeyinin diisiik oldugu bir durumda farkli
problemlerle karsilagilabilecegi ya da farkli sonuglarin elde edilebilecegi
diistiniilmektedir.

Bu aragtirmanin alana bir¢ok farkli yonden katki saglayacag: diisiiniilmektedir.
Ik olarak bu arastirma ulusal alanyazinda yapilmis olan aile egitimi c¢alismalar:
icerisinde OOG olan cocuklarin ailelerini konu alan ilk calisma niteligi tasimaktadir.
Ikinci olarak ise ulusal alanyazindaki aile egitimi galismalarinda 6zel gereksinimli
cocugu olan ailelere akademik becerilerin 6gretilmesini konu alan ¢alismalar oldukca
siirlt sayidadir (Can Toprakei, 2006, s. 1-109; Sabanci, 2010, s. 1-118). Bu acidan da
bu calismanin ulusal alanyazina akademik becerilerin 6gretimini konu alan aile egitimi
caligmalar1 hakkinda katki sagladigi distiniilmektedir. Diger bir katkisi, yapilan
calismalarda OOG olan ¢ocuklarin okuma giicliiklerinin giderilmesinde kullanilan
stratejilerin ¢ogunlukla uzmanlar tarafindan ve yapilandirilmis ortamlarda uygulandig:
goriilmektedir. Bu a¢idan bu calisma okuma giicliiklerinin giderilmesinde kullanilan
stratejileri ¢gocugun aile iiyeleri tarafindan kullanilmasini temel almasi acisindan da

alana 6nemli katkilar sagladig1 s6ylenebilir.
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Arastirmanin bahsedilen giiglii yanlarinin yaninda birtakim sinirlt yanlar1 da
bulunmaktadir. Bu arastirmada yalnizca uygulanan aile egitim programinin ve sunulan
geri bildirim oturumlarinin katilime1r annenin akict okuma beceri diizeyine etkisi
deneysel kontrolle incelenmistir. Stratejilerin OOG olan cocugun akici okuma
becerilerine olan etkileri sadece 6n-test son-test ile degerlendirilmistir. Ayrica anneyle
birlikte gergeklestirilecek olan aile egitimi oturumlarinin annenin evinde yapilmasi
planlanirken 2019 yili sonunda tiim diinyada olumsuz etkiler yaratan Covid-19
pandemisi kosullar1 nedeniyle aile egitimi oturumlari resmi bir kurum ortaminda
gerceklestirilmistir. Aragtirma sonucunda elde edilen bulgularin bu sinirliliklar goz

oniinde bulundurularak degerlendirilmesi dnerilmektedir.

5.3. Oneriler
Bu boliimde arastirma sonucunda elde edilen bulgular ve tartisilan noktalar
1s1ginda uygulamaya ve ileride yapilacak olan arastirmalara yonelik bazi Oneriler

sunulmustur.

5.3.1. Uygulamaya Yonelik Oneriler
Arastirma sonucunda elde edilen bulgular 15181nda uygulamaya yonelik olarak
sunulan oneriler su sekildedir:
e Bu calismada gelistirilen aile egitimi programinin OOG olan ¢ocuklarin
ailelerini okuma becerilerinin desteklenmesi konusunda bilgilendirmek
tizere okullarda kullanilmasi Onerilebilir. Bunun igin gerek bire bir aile

egitimi oturumlar1 gerekse biiyiik gruplarla sunumlar gergeklestirilebilir.

5.3.2. ileride Yapilacak Olan Arastirmalara Yonelik Oneriler
Aragtirma sonucunda elde edilen bulgular 1s18inda ileriki yapilacak olan
caligmalara iligkin 6neriler su sekildedir:

e Bu calismada gelistirilen aile egitimi programi ve geri bildirim
oturumlart OOG olan cocuga sahip daha fazla aile ve ¢ocuk iizerinde
yinelenerek etkililik degerlendirmeleri yapilmasi onerilebilir.

e Bu calismada gelistirilen aile egitimi programi ve geri bildirim
oturumlart OOG olan ¢ocuga sahip ve 6grenim diizeyi daha diisiik (Lise,
ortaokul gibi) farkli aile tiyeleri iizerinde yinelenerek etkililik

degerlendirmeleri yapilmasi onerilebilir.
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Bu c¢alismada gelistirilen aile egitimi programi ve geri bildirim
oturumlar1 aracilifiyla ailelere Ogretimi  yapilan akict  okuma
stratejilerinin OOG olan ¢ocuklarin akict okuma becerilerine etkileri tek
denekli bir modelle deneysel kontrol saglanarak etkililik
degerlendirmeleri yapilmasi onerilebilir.

Bu caligmada gelistirilen aile egitimi programi ve geri bildirim
oturumlart OOG olan ¢ocuklarm farkli aile iiyelerine (baba, kardes,
bakici gibi) sunularak etkililik degerlendirmeleri yapilmasi 6nerilebilir.
Bu c¢alismada gelistirilen aile egitimi programi ve geri bildirim
oturumlart farkli 6grenim diizeyinde dgrenim goéren (ortaokul, lise vb.)
ve OOG olan c¢ocugu sahip iizerinde uygulanarak etkililik
degerlendirmeleri yapilmasi 6nerilebilir.

Bu caligmada 6gretimi yapilan akici okuma stratejilerinin diginda farkl
akic1 okuma stratejilerinin kullanimina yonelik bir aile egitim programi

diizenlenip etkilerinin sinanmasi onerilebilir.
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EK 2

Aile Goniillii Katim Formu

Bu calisma, “Aile Egitimi ve Performans Geri Bildiriminin Ogrenme Giicliigii Olan

Cocuga Sahip Ailelerin Akici Okuma Stratejilerini Kullanma Diizeylerine Etkileri”

baslikli bir arastirma caligmasi olup 6grenme giicliigli olan ¢ocuklarin ailelerine aile

egitimi diizenleme amacim tasimaktadir. Calisma, Dr. Ogr. Uyesi Mine SONMEZ
KARTAL danismaliginda Murat Hikmet ACIKGOZ tarafindan yiiriitiilmektedir.

Bu c¢aligmaya katiliminiz goniilliiliik esasina dayanmaktadir.

Calismanin amaci dogrultusunda, uygulamaniz esnasinda video kamera ile
gorilintlilerinizi kaydetmeniz ve bunlar {izerinde arastirmaci ile birlikte
calismaniz beklenecek; bu esnada veriler toplanacaktir.

Bu arastirma siiresince sizin ya da ¢ocugunuzun kimlik bilgileri hi¢ kimse ile
paylasilmayacaktir. Adiniz bu ¢alismanin hicbir boliimiinde rapor edilmeyecek;
yerine gercek isminizi ¢agristirmayacak kod isimler kullanilacaktir. Arastirma
siiresince tarafinizdan kaydedilen video goriintiileri yalnizca arastirmaci ve
gerekli hallerde danigmani tarafindan izlenecektir.

Arastirma kapsaminda toplanan veriler, sadece bilimsel amaglar dogrultusunda
kullanilacak; arastirmanin amacit disinda ya da bir bagka arastirmada
kullanilmayacak ve gerekmesi halinde, sizin (yazili) izniniz olmadan
baskalariyla paylasilmayacaktir.

Istemeniz halinde sizden toplanan verileri inceleme hakkiniz bulunmaktadir.
Sizden toplanan veriler aragtirmaci tarafindan korunacak ve aragtirma bitiminde
arsivlenecek; bes yil sonunda imha edilecektir.

Veri toplama siirecinde size rahatsizlik verebilecek herhangi bir soru/talep
olmayacaktir. Yine de katilimmiz sirasinda herhangi bir sebepten rahatsizlik
hissederseniz, herhangi bir gerekce gdstermek zorunda olmaksizin ¢alismadan
istediginiz zamanda ayrilabileceksiniz. Calismadan ayrilmamiz durumunda

sizden toplanan veriler calismadan ¢ikarilacak ve imha edilecektir.

Gonilli katilim formunu okumak ve degerlendirmek {izere ayirdiginiz zaman igin

tesekkiir ederim. Calisma hakkindaki sorularmizi Murat Hikmet ACIKGOZ ve

danisman1 Eskisehir Osmangazi Universitesi Ozel Egitim béliimiinden Dr. Ogr. Uyesi

Mine SONMEZ KARTAL a yoneltebilirsiniz.
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Arastirmact Adi : Murat Hikmet ACIKGOZ

Adres L OOOKKXXXXXXXX
is Tel L0 (XXX) XXX XX XX
Cep Tel C 0 (XXX) XXX XX XX

Murat Hikmet ACIKGOZ tarafindan Dr. Ogr. Uyesi Mine SONMEZ KARTAL
damismanhginda yiiriitillen yiiksek lisans tezi arastirmasi1 hakkinda
bilgilendirildim. Caliyma sirasinda bana okuma akicihigimi gelistirme stratejileri
konusunda aile egitimi verilecegini, 6grendiklerimi cocugum ile uygularken
cektigim goriintiilerimi arastirmaci ile birlikte izleyerek ¢alisma yapacagimi, bu
calismadan elde edilen verilerin bilimsel amacla ismim kullamilmadan rapor
edilecegini anladim. Bu caliymaya tamamen kendi rizamla, istedigim takdirde
calismadan ayrilabilecegimi bilerek katilyorum ve verdigim bilgilerin bilimsel
amaclarla kullanilmasini kabul ediyorum.

(Liitfen bu formu doldurup imzaladiktan sonra veri toplayan kisiye veriniz.)

Katilime1 Ad ve Soyada:
Imza:

Tarih:
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EK3
Aile Egitimi Sosyal Gecerlik Formu

Bu aragtirma kapsaminda sizinle birlikte bir aile egitimi programi
gerceklestirdik. Gergeklestirdigimiz bu uygulamalardan sonra aile egitimi kapsamiyla
0grendiginiz akict okuma stratejilerini cocugunuz lizerinde uyguladiniz. Yapilan tiim bu
uygulamalarin hem siz hem de g¢ocugunuz agisindan Onemini belirtmek amaci ile
goriislerinizi bizim ile paylasmaniz arastirmamiza onemli katkilar saglayacaktir. Bu
amagla sizin ve ¢ocugunuz i¢in “Sosyal Gegerlik Formu” hazirladik. Formun ilk
kisminda sizin i¢in; ikinci kisminda ise ¢ocugunuzun ic¢in sorular yer almaktadir.
Formda yer alan sorular igtenlikle yanitladiginiz ve arastirma siireci boyunca
uygulamalara katilim sagladiginiz igin tesekkiir ederim.

Murat Hikmet ACIKGOZ

A. Aileler I¢in Sorular

1. Calismanin basinda size sunulmus olan “Akici Okuma Stratejileri Aile Egitim
Program1” hakkinda neler diislinliyorsunuz? Sizce bu programin gelistirilmesi gereken

yonleri nelerdir?

2. Uygulama oturumlarindan sonra size sunulmus olan geri bildirim oturumlari

hakkinda neler diisiinliyorsunuz?

3. Tekrarli okuma stratejisinin olumlu ve olumsuz yonleri (varsa) nelerdir?
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4. Kelime tekrar stratejisinin olumlu ve olumsuz yonleri (varsa) nelerdir?

5. Eko okuma stratejisinin olumlu ve olumsuz yonleri (varsa) nelerdir?

6. Calisma siirecinde Akic1 okuma stratejilerini (Tekrarli okuma, Kelime tekrar, Eko
okuma) uygularken zorlandiginiz durumlar oldu mu? Olduysa nelerdir? Bunlar1 agmada

nasil bir yol izlediniz?

7. Akict okuma stratejilerinin (Tekrarli okuma, Kelime tekrar, Eko okuma) hangisinin

daha etkili oldugunu diisiintiyorsunuz? Goriisiiniiziin sebebini a¢iklar misiniz?

8. Akict okuma stratejilerini (Tekrarli okuma, Kelime tekrar, Eko okuma) uygularken
neler hissettiniz? En c¢ok sevdiginiz akici okuma stratejisi hangisidir? Farkl

deneyimlerinizi (varsa) anlatiniz?
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9. Akict okuma stratejilerini (Tekrarli okuma, Kelime tekrar, Eko okuma) / Akici
Okuma Stratejileri Aile Egitim Programini 6zel 6grenme giicliigiine sahip ¢ocugu olan

ailelere onerir misiniz? Neden?

B. Cocuklar I¢in Sorular

1. Annenle birlikte gerceklestirdigin bu okuma g¢alismalart hakkinda ne diisiiniiyorsun?
(Birden fazla secenek isaretleyebilirsin)

() Zordu () Sikicrydi () Eglenceliydi
() Faydaliydi () Beni tizdii () Beni biktird1
Neden?

2. Annenle birlikte gergeklestirdigin okuma ¢alismalarindan en ¢ok hangisini sevdin?
() Tekrarli okuma () Kelime tekrar () Eko okuma

Neden?

3. Annenle birlikte gerceklestirdigin okuma calismalarindan en ¢ok hangisinde
eglendin?

() Tekrarli okuma () Kelime tekrar () Eko okuma

Neden?
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4. Annenle birlikte gerceklestirdigin okuma c¢aligmalarin1 bu calismadan sonrada
annenle birlikte uygulamak ister misin?

() Evet () Hayir
Neden?

5. Annenle birlikte gergeklestirdigin okuma g¢alismalarini arkadaslarina da tavsiye eder
misin?

() Evet () Hayir
Neden?
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EK 4

Tekrarli Okuma Stratejisi Uygulama Diizeyi Degerlendirme Formu

TEKRARLI OKUMA STRATEJISi UYGULAMA DUZEYI DEGERLENDIRME
FORMU

Strateji Uygulama Basamaklari Sonug (+/-)

1- Ogrencinin karsisina oturur.

2- Ogrenciye metni 4 kez okuyacaklarini syler.

3- Ogrenciden metni sesli okumasini ister.

4- Metin okumasi bittikten sonra dgrenciyi belirlenen pekistireglerle

pekistirir.

5- Ogrenciden metni ikinci kez sesli okumasini ister.

6- Metin okumasi bittikten sonra 6grenciyi belirlenen pekistireglerle

pekistirir.

7- Ogrenciden metni iiglincii kez sesli okumasini ister.

8- Metin okumasi bittikten sonra 6grenciyi belirlenen pekistireclerle

pekistirir.

9- Ogrenciden metni dordiincii kez sesli okumasini ister.

10- Metin okumasi bittikten sonra 6grenciyi belirlenen pekistireclerle

pekistirir.

Gerceklestirilen Toplam Basamak Sayisi

S i : Dogru gercgeklestirilen basamak sayist
Uygulama Dogruluk Diizeyi ( gru gergekles y ) x100 = %
gerceklestirilmesi gereken basamak sayist

Hesaplama
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EK5

Kelime Tekrar Stratejisi Uygulama Diizeyi Degerlendirme Formu

KELIME TEKRAR STRATEJiSi UYGULAMA DUZEYI DEGERLENDIRME

FORMU

Strateji Uygulama Basamaklari

Sonug (+/-)

1- Ogrencinin karsisina (8grencinin uygulamacinin metnini géremeyecegi
sekilde) oturarak 6grencinin okuyacagl metin aynisindan bir tanede kendi

i¢in alir.

2- Ogrenciden metni sesli okumasini ister.

3- Oprenci okurken dgrencinin hatali okudugu kelimeleri kendi metninde

isaretler.

4- Okuma bittikten sonra 6grencinin yanlis okudugu kelimeleri 6nceden

hazirlanmis 5x7 cm boyutundaki kartlara yazar.

5- Yanlis okunan kelimeleri kartlar araciligtyla 6grenciye bastan okutur.

6- Ogrencinin dogru okudugu kelimeleri bir daha okunmamak iizere

kaldirir.

7- Ogrencinin yanls okudugu kelimeleri tekrar okutturmak iizere ayr1 bir

kenara kaldirir.

8- Tekrar okunmak iizere kenara kaldirdig1 kelimelera 6grenciye bastan

okutur.

9- Tiim yanlis okunan kelimeler 6grenci tarafindan dogru okunup bitirilene

kadar 5, 6, 7 ve 8. basamaklar1 tekrar uygular.

10- Tiim kelimelerin dogru okumalar1 yapildiktan sonra 6grenciyi

belirlenen pekistiregler ile pekistirir.

Gerceklestirilen Toplam Basamak Sayisi

S i 3 Dogru gerceklestirilen basamak sayist
Uygulama Dogruluk Diizeyi ( gru gergekles y ) £100 = %

gergeklestirilmesi gereken basamak sayist

Hesaplama
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EK6

Eko Okuma Stratejisi Uygulama Diizeyi Degerlendirme Formu

EKO OKUMA STRATEJISIi UYGULAMA DUZEYI DEGERLENDIRME FORMU

Strateji Uygulama Basamaklar Sonug (+/-)

1- Ogrencinin yanina oturarak, dgrenciye metni ciimle ciimle sesli
okuyacagini, ardindan ayni sekilde tekrar 6grencinin okumasi gerektigini

sOyler.

2- Uygulamaci ilk ciimleyi sesli bir sekilde okuyarak 6grenciye model olur.

3- Ardindan 6grencinin ayni ciimleyi ayni sekilde okumasini saglar.

4- Metnin geriye kalan ciimleleri i¢inde 3. ve 4. basamaklar1 uygular.

5- Tiim climleler bittikten sonra 6grenciyi belirlenen pekistireclerle

pekistirir.

Gerceklestirilen Toplam Basamak Sayisi

S i : Dogru gerceklestirilen basamak sayist
Uygulama Dogruluk Diizeyi ( gru gergek’es 4 ) x100 = %
gergeklestirilmesi gereken basamak sayist

Hesaplama
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EK7
Toplu Yoklama, Giinliik Yoklama ve Uygulama Oturumlari Uygulama

Giivenirligi Formu

Evre

Oturum no

Gozlemci

Tarih

Planlanan Uygulamaci Davranisi (+-)

1. Stratejileri uygularken kullanacagi materyalleri yaninda hazirda bulundurur

(Okuma metinleri, kalem, kelime kartlar1 vb.).

2. Ogrenciye calismaya baslamak igin hazir olup olmadigin1 sorar.

3. Stratejiyi ¢ocuguyla birlikte uygular.

4. Torum bittikten sonra ¢ocugunu pekistirir (Aferin, ¢cok glizel okudun,

bugiin benimle ¢ok giizel okuma yaptin vb.).

Gozlenen Uygulamaci Davranisi

Planlanan Uygulamaci Davranisi

Uygulama Giivenirligi Katsayisi: %.........
(Uygulama giivenirligi katsayisi= Gozlenen uygulamaci davranist / Planlanan

uygulamaci davranis1 X 100)
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EK 8

Toplu Yoklama ve Giinliik Yoklama Oturumlar1 Gozlemciler Arasi Giivenirlik

Formu 1
Tekrarh Okuma
Evre
Oturum no
Gozlemcei
Tarih
Strateji Basamaklar 1. Gozlemci* | 2. Gozlemci

(Arastirmaci)

1- Ogrencinin karsisina oturur.

2- Ogrenciye metni 4 kez okuyacaklarini sdyler.

3- Ogrenciden metni sesli okumasini ister.

4- Metin okumasi bittikten sonra 6grenciyi belirlenen
pekistireglerle pekistirir.

5- Ogrenciden metni ikinci kez sesli okumasini ister.

6- Metin okumasi bittikten sonra 6grenciyi belirlenen
pekistireglerle pekistirir.

7- Ogrenciden metni ii¢lincii kez sesli okumasin ister.

8- Metin okumasi bittikten sonra 6grenciyi belirlenen
pekistireglerle pekistirir.

9- Ogrenciden metni dordiincii kez sesli okumasini ister.

10- Metin okumas1 bittikten sonra 6grenciyi belirlenen

pekistireglerle pekistirir.

(*) 1. Gozlemci siitunu, 2. Gozlemci formu doldurduktan sonra ve arastirmaci

oturumlarinda elde ettigi verilerin aktarilmasiyla doldurulacaktir.

Gozlenen Uygulamaci Davranist

Planlanan Uygulamaci Davranisi
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Gozlemciler Aras1 Guivenirlik: %.........

Gozlemciler Arast Giivenirlik: Gortis birligi / (Goriis birligi + goriis ayriligi) x 100
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EK9
Toplu Yoklama ve Giinliik Yoklama Oturumlar1 G6zlemciler Arasi Giivenirlik

Formu 2

Kelime Tekrar

Evre

Oturum no

Gozlemcei

Tarih

Strateji Basamaklar 1. Gozlemci* | 2. Gozlemci

(Arastirmaci)

1- Ogrencinin karsisina (6grencinin uygulamacinin
metnini gdremeyecegi sekilde) oturarak 6grencinin
okuyacag1 metin aynisindan bir tanede kendi icin alir.

2- Ogrenciden metni sesli okumasini ister.

3- Ogrenci okurken 6grencinin hatali okudugu
kelimeleri kendi metninde isaretler.

4- Okuma bittikten sonra 6grencinin yanlis okudugu
kelimeleri 6nceden hazirlanmis 5x7 cm boyutundaki
kartlara yazar.

5- Yanlis okunan kelimeleri kartlar araciligryla
Ogrenciye bastan okutur.

6- Ogrencinin dogru okudugu kelimeleri bir daha
okunmamak tiizere kaldirir.

7- Ogrencinin yanlis okudugu kelimeleri tekrar
okutturmak tizere ayr1 bir kenara kaldirir.

8- Tekrar okunmak iizere kenara kaldirdig: kelimelera
Ogrenciye bastan okutur.

9- Tiim yanlis okunan kelimeler 6grenci tarafindan
dogru okunup bitirilene kadar 5, 6, 7 ve 8.
basamaklari tekrar uygular.

10- Tiim kelimelerin dogru okumalar1 yapildiktan
sonra 0grenciyi belirlenen pekistirecler ile pekistirir.

(*) 1. Gozlemci siitunu, 2. Gozlemci formu doldurduktan sonra ve arastirmaci

oturumlarinda elde ettigi verilerin aktarilmasiyla doldurulacaktir.
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Gozlenen Uygulamaci Davranisi

Planlanan Uygulamaci Davranisi

Gozlemciler Arast Giivenirlik: %.........

Gozlemciler Arast Giivenirlik: Gortis birligi / (Goriis birligi + goriis ayriligi) x 100
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EK 10

Toplu Yoklama ve Giinliik Yoklama Oturumlar1 Gozlemciler Arasi Giivenirlik

Formu 3

Eko Okuma Stratejisi

Evre

Oturum no

Gozlemcei

Tarih

Strateji Basamaklar

1. Gozlemci*

(Arastirmaci)

2. Gozlemci

1- Ogrencinin yanina oturarak, 6grenciye metni ciimle
climle sesli okuyacagini, ardindan ayni sekilde tekrar
Ogrencinin okumasi gerektigini soyler.

2- Uygulamaci ilk ciimleyi sesli bir sekilde okuyarak
Ogrenciye model olur.

3- Ardindan 6grencinin ayni climleyi ayni sekilde
okumasini saglar.

4- Metnin geriye kalan ciimleleri i¢inde 3. ve 4.
basamaklar1 uygular.

5- Tiim ciimleler bittikten sonra 6grenciyi belirlenen
pekistireglerle pekistirir.

(*) 1. Gozlemci siitunu, 2. Gozlemci formu doldurduktan sonra ve arastirmaci

oturumlarinda elde ettigi verilerin aktarilmasiyla doldurulacaktir.

Gozlenen Uygulamaci Davranigi

Planlanan Uygulamaci Davranisi

Gozlemciler Aras1 Guvenirlik: %.........

Gozlemciler Arast Giivenirlik: Gortis birligi / (Goris birligi + goriis ayriligr) x 100
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EK 11
AKOSEP Slayt Kesitleri

AKICI OKU

UN JILERI AILE
EGI

Ozel Ogrenme Giigliigii
(OOG) Tirleri

Okuma Glglugu (Disleksi)

| -
+ Ozel 6grenme gucluga (OOG) zihinsel bir vetersizlik ' ;‘\‘
‘.

degildir. 7
+ Bu bireyler normal ve normalin Gsttinde zekaya ) Motor Becerilerdoki Guglik (Dispraksi) |
sahiptirler.

bo A0

*« Herhangi bir isitsef, gorsel, fiziksel, psikolojik ya da
kulttrel devantajlari bulunmamahdir. .
- y N : & “ = - " M - e
B - . P T . a @ v [}

= A % by i

D

Bilinen en yaygin okuma hatalari:

) Harf ekleme yada atlama

© Hece ekleme ya da atlama
Akici Okuma

o Heceleyerek okuma
Dogruluk @ Prozodi

Okuma Diizeyleri

© Okurken zorlanma

%95 ve Ustit
Bagimsiz

%94-90 C
Ogretim N
%89 ve Al R,
Endise
» T
.
Y

A

+ Sesli okuma ve okudugunu anlama arasinda anaht
iliskisi bulunmaktadir,

+ Ogrenciler tim enerjilerini kelimeyi tamimaya harca
igin anlam kagirabilirler. .
! LR .

4 n .
. S o .
. 2
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Okuma hatalarini

giderme Metin transferi

Tiim okuma
becerllerint aym
anda gelistirme

Motivasyon
artirma

ffatell mutiaka sesli okuma ile

uygulanmalidir.

96

Bilimsel arastirmalarca etkililigi
kanitlanmis bir stratejidir.

Uygulama Basamaklari

Sesli okumasi istenerek, okurken rehber olunmalidir.
i : .

&
Rehberlik ile okurken hatalar fark ettirilir.

0 Yapilan dizeltmeler okuma akigini bozmadan kisa ve net olmalidir.
2 Duzeltmelerde dncelik hatanin farkina vardinimasidir.
Q Yapilacak olan rehberlikte yapici olunmalidir.

0 Pekistirme yapiimalidir.




Bilimsel arastirmalarca etkili
kanitlanmis bir stratejidir.

Okuma hatalarini
giderme

Metin transferi

Kelime tanima
becerisini
gelistirme

Oluyucuyu igin
eflencell

© ki metin kullanilarak yapilan hatalar ogrenciye hissedilmeden belirlenir.
Ortami

Cocugun kendini givende
ttigi bir 6grenme o
itami hazirlanmalidir. ¢ * Pekistirme yapilmalidir.

Q Yanlig okunan kelimeler kartlara okunakli bir bigimde yazimalidir.
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Bilimsel arastirmalarca etkililig
kanitlanmis bir stratejidir.

Uygulama Basamaklari

Yurgu ve ahenk
saglar

Dhuduunu
derinlemesine
anlama

@ Okuyucunun taklit ederek yaptig okumalar cimleyi takip ederek
okundugundan emin olunmalidir

Q Tekrar edilecek okumanin kelime ctimle ya da paragraf seceneklerinden
hangisinin olacagina dgrencinin okuma giicliik diizeyine gore karar verilmelidir.

9 Pekistirme yapiimalidir.
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