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6. VE 7. SINIF MATEMATIK DERS KiTAPLARI HAKKINDA OGRETMEN
GORUSLERI

BiRCAN BAKILAN MUTU

OZET

2006-2007 egitim-dgretim yilindan itibaren uygulanmaya baslanan ilkdgretim
Matematik Dersi Ogretim Programi dersin icerigine biiyiik degisiklikler getirmistir.

Programin degismesine bagli olarak kullanilan ders kitaplar1 da yeniden hazirlanmistir.

Bu c¢aligmanin amaci yeni programa uygun olarak hazirlanan ve uygulanan 6. ve
7. smif matematik ders kitaplarina iliskin matematik Ogretmenlerinin goriislerini
belirlemektir. Arastirmanin 6rneklemini 2007-2008 egitim-6gretim yilinda Bursa ilinin
Inegdl ilgesinde gdrev yapan 60 matematik 6gretmeni olusturmaktadir. Veri toplama
aract olarak kullanilan anket arastirmaci tarafindan hazirlanmis ve Ogretmenlere
uygulanmistir.  Verilerin ¢6ziimlenmesi i¢in betimsel istatistikler, t-testi, tek yonlii

varyans analizinden yararlanilmistir.

Arastirma sonuglarina gore, 6gretmenlerin 6. sinif ders kitaplarin1 7. sinif ders
kitaplarina gore daha hatali bulduklari ortaya ¢ikmistir. 6. ve 7. sinif ders kitaplarinin;
iceriginin yetersiz, sorularin az ve basit oldugu, igerik ile alistirmalarda ve
degerlendirme bdliimiinde sorulan sorularin drtiigmedigi, ders saatinin yetersiz oldugu,
ders kitabinin ¢oktan se¢meli soru tarzina uygun olmadigi ortaya ¢ikmustir. 6. ve 7. simif
ders kitaplarinda en ¢ok begenilen iki boliim gorsel 6zellik ve bigimsel 6zellik boliimii,
en az begenilen iki bolim ise yardimci materyaller ve alistirma, degerlendirme
boliimleri olarak belirlenmistir.  Arastirmanin sonunda konu ile ilgili Onerilerde
bulunulmustur.

Anahtar Kelimeler: ilkogretim Matematik Ogretmeni, {lkogretim Matematik Dersi

Ogretim Programi, Matematik Ders Kitab1
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TEACHERS’ OPINIONS ABOUT MATHEMATICS TEXTBOOKS OF 6™ AND
7™ GRADES

BiRCAN BAKILAN MUTU

SUMMARY

The research was made about the curriculum, national and international
examination results brought up that there is deficiency in the curriculum. To eliminate
that deficiency, it’s needed a new primary school curriculum. Mathematics lesson
curriculum for primary school which has started to be applied from 2006-2007
education year brought extended changes to the content of the lesson. Depending on the
change in the curriculum, textbooks have been prepared again.

The aim of this research is to determine the opinions of Mathematics teachers who
examined 6™ and 7" grades Mathematics textbooks which are prepared and applied
according to the curriculum. All the data in this research was collected from primary
school Maths teachers who work in Bursa, Inegdl, town centre and villages in 2007-
2008 education year. Sixty Maths teachers who work in Inegdl composed the sample of
the research. The questionnaire used as data collecting material was prepared and
applied to the teachers by researcher. To analyse the data it was benefited from
descriptives, t-test and one_ way ANOVA.

According to the results of research, it’s appeared that the teachers thought 6™ and
7t grades coursbooks have lack of content, questions are insufficient and easy,
questions in exercices and questions in evaluation parts don’t overlap each other, lesson
hours are insufficient and the textbooks don’t correspond to multiple choice question
style. It’s determined that the most admirable two parts of 6™ and 7™ grades
coursebooks are visual and figural features and the least admirable two parts are
supplementary materials, exercises and evaluation part. At the end of the research it was
made suggestion about the subject.

Key Words: Primary School Mathematics Teacher, Primary School Mathematics

Curriculum, Mathematics Textbooks
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BIRINCIi BOLUM

1. GIRIS

Insan, dogustan getirdigi biyolojik ozellikleriyle evrensel; cevresinden
kazandiklartyla da sosyo-Kkiiltiirel bir varliktir. Acik fikirlilik ve bilimsel yontemle
sosyallesmesini istendik diizeylerde gergeklestirebilen, islemez duruma gelmis kurallar
degistirebilen insan da egitimsel varliktir (Bilen, 2002).

Egitim, bireysel ve toplumsal olmak iizere iki boyutludur. Bir boyutta ¢ocugu
gelisen bir organizma olarak ele alip, gelismesine yardimi amacglamakta, diger yandan
icinde yasadig1 toplumun beklentilerine uyumlu yonde bigimlenmesine calismaktadir
(Kiigiikahmet, 2004). E. Durkheim’e gore de sosyallesme ile egitim es anlamlidir.
Egitim, planl bir sosyallesme siirecidir (Sisman, 1999).

Insan, davramslarnin bircogunu egiticilerin yol géstericiligi ile Ogrendiginde
baskalarinca egitiliyor demektir.  Davranislarin dogrudan veya oteki kisilerde
Ogrenilmesi dmiir boyu devam eder. Boylece insan yasam boyu egitim siirecinin i¢inde
bulunur (Ozdemir ve Yalm, 2000).

Egitim ¢abalarinin genel amaci, ¢ocuklarin ve genclerin, topluma saglikli ve verimli
bir sekilde uyum yapmalarina yardimer olmaktir. Boyle bir yaklasimla okulun egitim
roli 6onem kazanmaktadir. Egitim, {retici insan tipi olusturabilmeli; bireylerin
yetenekleri egitim yolu ile en iist seviye kadar gelistirilmeli ve insan davraniglari, milli
egitimin amaglar1 dogrultusunda gelistirilmelidir (Bayrak, 2000).

Cagdas egitim bilimcileri, degisen gilinlin kosullarina uygun egitim tanimini $oyle
yapmaktadir: “Degisen durumlarin gerektirdigi bilgi ve becerileri yardimsiz
O0grenebilme ve bunlar1 yasamin 06zel durumlarina uygulayabilme sanatinin
kazanilmasidir” (Kii¢iikahmet, 2004).

Egitim yapilis yeri ve amacia gore formal (6rglin) ve informal (yaygin ) olmak
tizere ikiye ayrilir.

Formal egitim amachdir; dnceden hazirlanmis bir program cercevesinde planlt
olarak yapilir. Ogretim ile gerceklestirilir. Egitim siireci 6gretmen tarafindan planlanur,

uygulanir ve izlenir. Egitim baslangicindan bitisine kadar 6zel bir ¢evre icinde



kontrollii olarak yiiriitilir. Siirecin belli asamalarinda ve sonunda degerlendirme
yapilir.  Ornegin, okullardaki egitim formaldir. informal egitim ise, yasam iginde
kendiliginden olusan bir siirectir. Amaghh ve planli degil; gelisi giizeldir. Kisi
karsilastigi durum ve i¢inde bulundugu grubun iiyeleri ile etkilesimde bulundukca
farkinda olmadan yeni seyler Ogrenir. Cocuklar arkadaslar1 ile oynarken, gengler
akranlar1 ile olusturduklar1 grup iginde birbiri ile etkilesirken yardimlagmayz,
dayanismayi, isbirligini, kurallara uymayi, grubun degerlerini benimsemeyi dgrenirler
ve toplumsallasirlar. Informal egitim siireci aile ortaminda ¢ok etkili calisir (Fidan,
1997).

Formal egitimde varilmak istenen hedefler bellidir, informal egitim dogal ortam
icinde kendiliginden olusur, formal egitim planli ve programlidir, informal egitimde
plan ve program yoktur. Formal egitimde egitim amaglar1 profesyonel kisiler eliyle
gerceklesir, informal egitimde ise Ogreticiler profesyonel degildir. Formal egitimde
olumlu davranislarin kazandirilmasi esastir, informal egitim olumlu ve olumsuz yonde
gelisebilir. Formal egitimde belli bir mekan ve ortamda egitim gergeklestirilir, informal
egitimde yer, mekan ve egitimin gerceklestigi ortam belli degildir. Formal egitimde
profesyonel hazirlanmis egitim ara¢ ve gerecleri kullanilir, informal egitimde ise
onceden hazirlanmis arag ve gerec yoktur (Ozdemir, 2003).

Egitimi yasanabilir bir gelecek i¢in tanimlayan UNESCO Egitim Komisyonu’nun
egitim ilkelerinde de, egitimde bireylere kapasitelerini en iyi sekilde kullanabilme sansi
verilmesi geregi vurgulanmaktadir. Ogrenmeyi bilmek, d6grenmeyi 6grenmek, birlikte
yasamay1 0grenmek, bireysel 6grenme ve kurumsal 6grenme egitimin temel 6zellikleri
olarak bilinmektedir (Kii¢iikahmet, 2004).

Egitimin temel amaci; insan beyninde bulunan hiicrelerden faaliyette olmayanlari
faaliyete gecirmektir. Bu da diisiince ile, diistinme ile olur. Diisiinmeyi 0greten
bilimlerin baginda da matematik gelir (Kart, 2002).

Matematik; beyin jimnastigini en iyi gergeklestiren, sayilarin ve cesitli iglemlerin
iligkilerini sistematik bicimde inceleyen, diislince sistemini gelistirecek diizeyde
islemler ve sayilar sentezi yapan, hayal diinyasinin sinirlarini agsmaya zorlayan,
kavramlar ve sayilar arasinda mantiksal baglantilar1 kurduran, zekasini kullanmay1

Ogreten ve bunlar1 yaparken de sonuca varabilmenin farkli yollarim1 gésteren bir bilim

dalidir (Civelek vd., 2003).



Bu bilim dalinda sayilar1 68renmek, diisiince sistemini gelistirmek, zekayi
matematiksel yonde kullanmak icin gerekli en temel becerilerin kazandirilmas: gerekir.
Bu da okulda 6gretmen ve ona yardimci olan matematik ders kitabi ile miimkiin olur.
Bundan dolayi, matematigi en dogru yontemle 6grenebilmek i¢in dogru yontemlerle
hazirlanms ders kitabina ihtiya¢ duyulmaktadir. lyi bir ders kitab1 matematigin asagida
belirtilen Ozelliklerini kazandiracak nitelikte, matematik 6gretim programina uygun

sekilde hazirlanmis olmalidir.

1.1. Matematik Egitimi

Matematik egitimi sayilari, iglemleri Ogretmekten, hesaplama becerilerini
kazandirmaktan ote bir islev iistlenmekte, her gegen giin biraz daha karmasiklasan
yasam savasinda ayakta kalmamizi saglayan diisiinme, olaylar arasinda bag kurma, akil
yiiriitme, tahminlerde bulunma, problem ¢6zme gibi 6nemli destekler saglamaktadir
(Umay, 2003).

Matematik her bilim i¢in 6nemlidir. Ciinkii, bilimsel yasa ve teorilerin en giizel ve
belki de yegane tam ifadeleri matematiksel formiiller bigimindedir. Her bilim daha
tutarli, daha gilivenilir olmak i¢in giderek matematigin etki alanma isteyerek
girmektedir. Bu yilizden yakin bir gelecekte biitiin bilimler, sosyal bilimler de dahil
matematikle anlatilir hale gelecektir. Bu durum, insanligin lehinedir ve diinyanin daha

iyi bir hale gelmesi demektir (Kart, 2007).

Giinlik yasamda, matematigi kullanabilme ve anlayabilme gereksinimi Onem
kazanmakta ve siirekli artmaktadir. Degisen diinyamizda, matematigi anlayan ve
matematik yapanlar, gelecegini sekillendirmede daha fazla se¢enege sahip olmaktadir.
Degisimlerle birlikte matematigin ve matematik egitiminin belirlenen ihtiyaglar

dogrultusunda yeniden tanimlanmasi ve goézden gegirilmesi gerekmektedir (M.E.B.,

2007).

Matematik egitimi, bireylere, fiziksel diinyayr ve sosyal etkilesimleri anlamaya
yardimci olacak genis bir bilgi ve beceri donanimi saglar. Matematik egitimi bireylere,
cesitli deneyimlerini analiz edebilecekleri, agiklayabilecekleri, tahminde bulunacaklari
ve problem ¢ozebilecekleri bir dil ve sistematik kazandirir. Ayrica yaratici diisiinmeyi

kolaylastirir ve estetik gelisimi saglar. Bunun yani sira, ¢esitli matematiksel durumlarin



incelendigi ortamlar olusturarak bireylerin akil yiiriitme becerilerinin gelismesini

hizlandirir (M.E.B., 2007).

Yeni bilgiler ve teknolojiler, matematik yapmanin ve iletisim kurmanin yollarini
siirekli degistirmektedir. Ornegin; hesap makineleri nceleri cok pahaliydi, fakat bugiin
ucuzladr ve yayginlasti. Onceden kagit-kalem ile yapmak zorunda kaldigimiz ve
gilinliik yasamda ihtiya¢ duydugumuz pek cok hesaplamay1 artik hesap makineleri ile
daha kolay yapabilmekteyiz. Bu degisimin dogal sonucu olarak matematik egitiminde
kagit-kalem ile hesaplamalarin 6nemi azalirken tahmin edebilme, problem ¢6zme gibi
beceriler onem kazanmistir (M.E.B., 2007).

Matematik, sadece okullarda sinavlarda basarili olunabilmek i¢in okutulan ders
olarak gorilmemelidir. Matematik, akil yliriitmeyi, muhakeme etmeyi, problem
¢Ozmeyi, tahmin etmeyi, 0zgiiveni, sabir ve sorumlulugu, bilgi iiretmeyi ve bunlar
hayata aktarmay1 6greten bir bilim dalidir. Bu bilim dali okullarda bu 6zellikler géz
Online alinarak Ogrencilere aktarilirsa ve kazanimlarda bu olgiitler dikkate alinirsa
matematik dersi sadece zorunlu bir ders olarak goriilmez ayn1 zamanda 6grenciyi hayata
hazirlayan bir ders olarak goriiliir. Matematik egitimi i¢in sadece Ogretmen yeterli
degildir. Ogrencilerin istedikleri an bilgiye ulasabilecekleri, kendi kendilerine de yeni
bilgiler 6grenebilecekleri ve 6grendiklerini pekistirecekleri ve matematigin yukarida
sayilan 6zelliklerini karsilayabilecek matematik ders kitabina ihtiya¢ duyulmaktadir.

Matematigin 6grenilebilmesi icin O0gretme isinin etkili yapilmasi, dgrencinin de

O0grenmeye acgik olmasi gerekir.

1.2. Ogrenme-Ogretme-Ogretim

Insan1 sosyal bir varlik yapan ve onu diger canlilardan aywran en Onemli
ozelliklerden biri 6grenme yetenegine sahip olmasidir (Ozdemir, 2003). Ogrenme,
yalnizca insan degil, tim canlilarin, ilk varoluglarindan bu yana yasamlarini siirdiirme
konusundaki miicadelelerinin sonunda kazandiklar1 ve hala da kazanmay1 siirdiirdiikleri
bir beceridir (Kiigiikahmet, 2004).

Ogrenmenin {i¢ 6zelliginden s6z edilebilir, bunlar; 6renme sonucunda mutlaka bir
davranis degisikligi meydana gelir, 6grenme yasanti {iriiniidiir, 6grenme kalic1 izlidir

(Erden ve Akman, 1995).



Egitimin temel 6gesi 6grencidir. Ciinkii 68renecek olan O6grencidir, 6grenme isi
onun sorumlulugudur. Cagdas bilimsel bulgular bireyi, 6gretilen bir varlik olmaktan
cok, dgrenen ve dgrenme siirecinde etkin bir varlik olarak ortaya koymaktadir. Insam
diger canlilardan ayiran en belirgin 6zellik, edilgin degil, algilama, bellek ve diisiinme
yoluyla isleyen etkin bir sistem olmasidir. Bu siirecleri kullanarak birey cevresi ve
kendisi hakkinda yeni bilgiler edinir ve sorunlari1 ¢éziimler (Kiiciikahmet, 2004).

Cesitli 6grenme kuramlarina gore Ogrenme kavrami; zihinsel egzersiz, fikir
kazanma, davranis degistirme, giidiilerin harekete gecirilmesi, aliskanlik kazanma,
davranislarin  yeniden organizasyonu ve norofizyolojik bir siire¢ olarak kabul
edilmektedir. Cagdas anlamda 6grenme; birey ile ¢evresi arasindaki etkilesim sonucu
meydana gelen kalict izlenimli yasanti {irlinlerinin bireyde olusturdugu davranis
degisimi olarak tanimlanmaktadir (Alkan, 1979).

Planli ve programli 6gretme etkinlikleri olarak tanimlanan 6gretim bireyin yasami
boyunca siiren egitimin, bir kisminin okulda, sinif ortaminda planl ve izlenceli bir
bigimde yiiriitiilen kesitidir. Ogretim, belli bir amaca gore gereken seyleri 6gretme isi,
bir egitim kurumunda bir kiime 6grenciyi belli bir dalda ya da konularda bilgi verme,
o0grenmeyi kolaylastiracak etkinlikleri diizenleme, gerecleri saglama ve yol gostericilik
etme eylemidir. Ogretimin amag halinde geldigi okulda, egitim geri planda kalmaktadir
(Kiigiikahmet, 2004).

Ogretme kavrami genellikle sinif durumunda meydana gelen etkinlik, dgrenci ile
kaynak arasindaki etkilesim, organizmanin Ogrenmesine etki etme ydntemi, belirli
kosullar altinda belirli davranimda bulunmasi i¢in bireyin ¢evresini diizenleme, belirli
bir 6grenme durumunda saptanmis hedeflere en etken bigimde ulasabilmek icin uygun
personel, arag, gereg, yontem, ve teknikler kullanmak olarak kabul edilmektedir. Diger
bir deyisle 6gretme 6grenmenin kilavuzlanmasi ve saglanmasi igidir (Alkan, 1979).

Ogretmenin dgrencilere dgretim hedefleri dogrultusunda etkili 6grenme yasantilari
saglayabilmesi i¢in, her seyden Once 6grencinin nasil 6grendigini kavramasi gerekir.
Ogrenmenin nasil gerceklestigini bilen dgretmen, dgrenme kuramlarma dayali olarak
gelistirilen 6gretim modellerini, ilkelerini, yontem ve tekniklerini daha kolay kavrar ve
uygular.  Ogrencilerin yaptiklar1 hatalarin kaynaklar1 ve ogrenme giicliiklerinin

nedenlerini agiklayabilir (Kii¢iikahmet, 2004).



Tarlabasi’na gore (2000); 6gretim bilgilerin siire¢ ile kazandirilma yollarin1 anlatir.
Sozgelimi trafik kurallarini bilmek bir 6gretim ise, kisinin bu kurallara uymakta kusur
etmemesi de egitimdir. Ogretmen, dgretim kurumlarinda ¢ocuk, geng ya da yetiskinlerin
istenilen davraniglarin kazandirilmasinda kilavuzluk eden, yon veren gorevli kimsedir.

Ogrenme ve oOgretme etkinliklerinin 6nceden saptanan amaglar dogrultusunda
istenen davranislarin kazandirilmast amaciyla diizenlendigi yerler genellikle egitim
kurumlaridir (Ozdemir, 2003). Okulda yapilmasi gereken is, dgretme degil, 6grenmedir
(Kiigiikahmet, 2004).

21.yy.’da, egitime dayali bilgi ve teknolojinin bilingli sekilde {iiretilip kullanilmasi,
yayginlastirilmasi toplumlarin 6nde gelen hedeflerindendir. Cagin egitim sistemi,
geleneksel egitim sisteminden apayridir. Egitim teknoloji ile birlikte yapilmaktadir.
Burada 6nemli olan 6grenmenin yollarin1 6grenen ve sorgulayan bireyleri yetistirmek
ve 6grenme metodlarini gelistirmektir (Tarlabasi, 2000).

Matematik ve matematiksel diisiinme, giinliik yasamda kapladig: biiylik yere karsin
diinyanin her yerinde zor kabul edilir ve ogretiminde genellikle giicliik ¢ekilir.
Matematigin zorlugu yapisindan oldugu kadar ona karsi gelistirilen Onyargi ve
korkudan da kaynaklanmaktadir.  Son yillarda yapilan arastirmalar, matematik
Ogretimine yeni bir yaklasimla matematikteki basarinin arttirilabildigini gostermektedir.
Ogrenciyi merkeze alan, onlarin diisiincelerini korkusuzca sdyleyebildigi esnek ve rahat
bir ortamda yapilan, herkesin kendi diistinme stratejisini gelistirebilmesine olanak veren
ve daha okula ilk gelindigi glinden baslayarak giinliik yasamla baglar1 iyi kurulan bir
matematik egitimi anlayisinin, onyargilar1 asarak matematiksel diisiinebilen ve problem
¢Ozen bireyler yetismesine katkida bulunmasi beklenmektedir. Matematik dgretiminin
iyilestirilmesi toplumun tiimiinii yakindan etkileyecektir. Ulkemizde verilen matematik
egitiminin sorunlar1 ise matematigin yapisinin Otesinde okullarimizdaki matematik
dgretiminin dzelliklerinden kaynaklaniyor. Ozellikle yasamdan kopuk ve kuru bigimde
yapilan 6gretim, 6lgmede kullanilan klise yaklagimlar 6grencilerin basarisinda istenen
diizeye ulagilmasin1 engelliyor, daha da dnemlisi, matematige kars1 onyargili bireyler
yetismesine neden oluyor (Umay, 1996). En zor 6gretilen ve en ¢ok korkulan ders olan
matematik dersinin programinda bu sikintilar1 gidermek ig¢in reform c¢alismalari
yiriitiilmektedir. Bu caligmalarla birlikte programin vazgecilmez materyali matematik

ders kitaplar1 da yeniden hazirlanmaktadir.



Degisen diinyada kendini ve ¢evresini iyi taniyan, nasil ve ne sekilde diisiindiigiinti
bilen insanlara gereksinim duyulmaktadir. Bdyle bireyleri yetistirmenin yolu, yapilari
coziimleyebilme, i¢indeki iliskileri gorebilme, olaylar arasinda neden-sonug iligkisi
kurabilme, kisaca muhakeme becerileri kazandirmayr hedefleyen yeni egitim
anlayislarindan gecer (Umay, 2003).

Yiiksel’e (2003) gore, egitime yatirnm yapan bir iilke, lilke kalkinmasina katki
saglamak i¢in egitimi diizenlemek zorundadir. Bu diizenlemelerin, egitim niteligi ile
dogrudan iligkili olam1 egitim programlaridir.  Egitim sisteminde ortaya c¢ikan
problemlerin ¢oziimii, bir iilkede izlenen Milli Egitim Politikasi’na ve egitim
programlarinin gelistirilmesine baglidir. Ciinkii nasil bir insan yetistirilecegi sorusunun
yanit1 egitim programlarinda ifadesini bulmaktadir (Sarier, 2007).

Iyi diizenlenmis bir egitim sistemi ile egitilen bireylere, beklentilere cevap verecek
davranislar kazandirilabilir. Gelismis iilkeler, egitimlerine gosterdikleri 6zen ve 6nem
sonucu bugiinkii konumlarina ulagmiglardir. Konumlarim1 koruyabilmek, hatta daha
iyiye gotiirebilmek i¢in egitim sistemlerini yeniden diizenlemekte, 6zellikle bilim ve
teknolojideki gelismelere cevap verebilecek bigimde fen ve matematik Ogretim
programlarin1 gelistirmektedirler (Ozdas, 1996).

Eger kullanilan programda sikinti varsa bu programin sikinti duyulan kisimlari
arastirilip belirlenir. Bu sikintilar1 giderme yolunda uzman kisiler tarafindan ¢aligmalar
yapilir. Bdylece program gelistirme ¢aligmalar1 baglamis olur. Programin gelismesiyle

beraber kullanilan ders kitaplar1 da degisime ugrar.

1.3. Program Gelistirme

Program gelistirme en genel anlamiyla egitim programlarinin tasarlanmasi,
uygulanmasi, degerlendirilmesi ve degerlendirme sonucu elde elden wveriler
dogrultusunda yeniden diizenlenmesi siirecidir. Program gelistirme siireklilik isteyen
bir calismadir (Erden, 1998).

Program gelistirme, diizenlenen programin, masa basinda degistirilmesi, bir kisim
konularin ¢ikarilmasi veya yenilerinin konulmasi degildir. Uygulamali bir siire¢ olan
program gelistirme egitim siireci ile ilgili olan biitiin kosullarin, bireylerin, ders kitaplari

ve araclarin siirekli bicimde gelistirilmesidir (Varis, 1996).



Bilimsel ve teknolojik gelismeler, egitim bilimlerinde ogretme-6grenme
anlayisindaki  gelismeler, egitimde kaliteyi ve esitlii artirma ihtiyaci,
ekonomiye ve demokrasiye duyarli bir egitim ihtiyaci, bireysel ve ulusal degerlerin
kiiresel degerler iginde gelistirilmesi ihtiyaci, sekiz yillik temel egitim i¢in program
biitlinliigiinlin saglanmasi ihtiyaci, PISA, TIMMS, PIRLS vb. arastirma sonuglarinin
limitsiz olusu ilkdgretim programinin yenilenmesini gerektirmektedir.
(http://www.fenokulu.net/portal/Sayfa.php?Git=MeslekiGelisim&Sayfa=KonuYazdir&
baslikid=3)

1.4. Yeni Tlkogretim Program

Bilgi caginin yasandigi giiniimiizde egitimdeki temel amag; 6grencilere mevcut
bilgiyi aktarmaktan ¢ok bilgiye ulasma yollarin1 6gretmek ve edinilen bilgiyi yeni
durumlara uygulayarak deneme yapma, varsayimda bulunma, kanit toplama, genelleme
yapma ve problem c¢ozme gibi becerileri gelistirmektir. Bu becerilerin kazanimmi
ilkdgretimde baglar ve hayat boyu devam eder. Bunun sonucu olarak bir¢ok alanda yeni
programlar hazirlanarak uygulamaya konulmustur. [lkdgretim programiin degismesi
nedeniyle 6gretmenler bu degisiklikleri takip edebilecegi, eksiklerini belirleyip giderme
yollarin1 arayabilecegi ve Ogretim programini gerektirdigi seklinde uygulamaya
koyabilecegi kaynaklara ihtiya¢ duymaktadir (Kutluca, 2006).

Ulkemizde de, 6zellikle yeni bir siyasi, ekonomik ve kiiltiirel olusum olan Avrupa
Birligi’ne uyum amaciyla toplumsal yasamda ve toplumsal sistemlerde oldukca
kapsamli degisimlerin gerceklestirilmesinin zorunlu oldugu bir dénemde, egitim
basamaklarinda yapisal diizenlemelerin yapilmast ve bu diizenlemeler dogrultusunda
egitim programlarinin gelistirilmesi gereksinimi vardir. 2005-2006 6gretim yilindan
itibaren uygulanmaya konulan “Yeni Ilkdgretim Programi” bu gereksinime
dayandirilmistir. Bu cer¢evede programin “6grenci merkezli” ya da “yapilandirmaci”
yaklasimdan hareketle etkinlik temelli, 6grencinin 6grenme siirecine aktif olarak
katilmasini amaclayan, dersler aras1 yatay ve dikey iliskileri dikkate alan, smif i¢i ve
sinif dis1 Ogrenme deneyimlerini biitiinlestirmeye 6nem veren bir anlayisla
gelistirilmeye calisildigi goriilmektedir. Bu ozellikler dikkate alindigi zaman “yeni”

programin, ilkogretim diizeyindeki egitime onemli katkilar getirme potansiyeli oldugu



sOylenebilir. Ancak, bu programin hazirlanmasi asamasinda, program gelistirme siireci
ve ilkeleri yoniinden Onemli eksiklerin oldugu ve uygulamada ciddi sorunlarin
yasandig1 da bilinen bir gercektir (Egitim Programlar1 ve Ogretim Alam Profesorler
Kurulu, 2005).

Onceki programlarin yapilandirilmasi, tiimiiyle davranis bilimlerinin gergevesinde
olusturulmus olup konu igerikleri, hedef ve davranislarla betimlenmektedir (Baykul,
1999). Yeni programda bu yaklasim bir kenara birakilarak egitimde yapilandirmaci
yaklagim veya felsefe benimsenmis, davranis yerine kazanimlar ve biligsel gelisime
vurgu yapilmaktadir (Ersoy, 2006).

Ozden’e (2006) gore, yapilandirmacilik; 18. yiizyilda insanlarmn, kendi kendilerine
ne yapilandirilirsa onu anlayabildiklerini sdyleyen felsefeci Giambatista Vico’nun
caligmalarina kadar uzanir. Vico 1710°da, “bir seyi bilen onu agiklayabilendir”
ifadesini kullannmustir. Daha sonra, I. Kant, bu diisiinceyi gelistirerek, bilgiyi almada
insanin pasif olmadigint dile getirmistir. Ve bircok filozof ve egitimbilimci bu
diistinceler tizerinde caligmigtir. Ancak, bugiin anladigimiz anlamda, yapilandirmacilik,
J. Piaget ve J. Dewey tarafindan gelistirilmistir (Yapici, 2008).

Yapilandirmacilikta tek dogru yerine ¢oklu gergekler oldugundan hedefler "Temel
kavramlarin birbirleri ile iliskilerini kurabilme" 6rneginde oldugu gibi daha genel bir
sekilde ifade edilir. Davranig climlelerine ayrintili yer verilmez, davranislar hedef
ifadelerinin i¢inde yer alir. Hedefleri belirlemede 6grenenler de séz sahibidirler.
(Demirel ve Erden, 2002)

Yapilandirict egitim durumlarinda dikkate alinmasi gereken temel ilkeler asagidaki
gibidir (Demirel, 2005).

» Tum 6grenme etkinlikleri genis bir gorev ya da probleme baglanmalidir.
> Ogrenenlerin  6zgiin bilgi yapilarini  kendilerinin olusturacaklar1 yasantilari
diizenlenmeli ve bu yasantilarla 6grenme sorumlulugu 6grenenlere birakilmalidir.

» Yeni 6grenmeleri olusturmada onbilgiler dikkate alinmalidir.

Y

Ogrenme siirecinde sosyal etkilesim saglanmalidir.

» Anlamh 6grenmeyi gergeklestirmek iizere 6zgilin 6grenme gorevleri tasarimlanmali
ve ger¢ek yasamin karmasikligini yansitacak 6grenme ortami olusturulmalidir.

» Coklu gerceklikler agiga ¢ikarilarak biligsel celiskiler yaratilmali ve bireysel

anlamin olusmasini destekleyecek etkinlikler diizenlenmelidir.
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Bilgiyi yapilandirma siirecinin farkina varilmasimma desteklemek {izere nasil
Ogrenildiginin yansitilmasini saglayacak yasantilar diizenlenmelidir.
Ogrenme icin tehlikesiz ve giivenli bir ortam yaratilmalidir.

Ogrenen diisiincelerinin desteklendigi bir 6grenme ortami yaratilmalidir.

Cagdas egitim yaklasiminda, 6grenci, egitim ve Ogretimin merkezindedir. Bu

yaklagimda O6grencinin bedensel, duyusgsal, biligsel gelisim Ozellikleri géz Oniine

almmaktadir. Ogrenci etken, 6gretmen ise edilgen konumdadir. Ogretmen konu,

yontem, arag-gere¢ gibi Ogrenme ve Ogretme siirecinin Ogelerini 0grenciyi dikkate

alarak se¢mektedir. Egitim ve 6gretim siirecinde yasanan bu de8isme ve gelismelere

paralel olarak, okulda egemen olan disiplin anlayisinda da degisme ve gelismeler

goriilmeye baslanmistir (Sengtil, 2005).

Karip (2005), yeni ilkogretim programlarinin dnceki programlardan farkli yonlerini

asagidaki gibi siralamigtir.

>

A\

Konularin farkli siniflarda, daha st diizey hedefler géz oniine alinarak 6gretilmesi
(sarmallik ilkesi) esas alinmugtir.

Olgme ve degerlendirme yapilandirmaci Ogrenme teorisine dayanan alternatif
degerlendirme yaklasimlar1 da dikkate alinmistir.

Derslerin, ezbercilikten uzak, eglenceli, hayatin i¢inde ve kullanilabilir olmasina,
bilgi ve becerilere oncelik verilmistir.

Okulda zamanin biiylk bir bolimi, &grencilerin  kendi girisimleriyle
gerceklestirecekleri ve dgretmenlerin 6grencilere dogrudan bilgi aktarmak yerine
sadece yol gosterecegi etkinliklere ayrilmistir.

Genel olarak program, yapisinin degisikliklere dinamik bir bicimde uyum
saglayabilecek kadar esnek olmasi1 dngdriiliistiir.

Ilkokul ve ortaokul mantifma gére diizenlenmis olan pargali program anlayist
yerine, programlar sekiz yillik kesintisiz ilkogretime uygun hale getirilmigtir.

Diinya ile biitiinlesme ve AB standartlar1 dikkate alinmistir.

Tiim dersler icin sekiz ortak beceri saptanmustir.

Tiim dersler birbirleriyle iligskilendirilmistir.
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» Spor kiiltiirii ve olimpik egitim, saglik kiiltiirii, rehberlik ve psikolojik danigma,
kariyer bilinci gelistirme, girisimcilik, afet ve giivenli yasam, 6zel egitim ile insan
haklar1 ve vatandaglik ara disiplinleri programa yerlestirilmistir.

» Davranig ifadesi yerine bilgi, beceri anlayis ve tutumlart igerecek sekilde
‘kazanimlar’ ifadesi kullanilmistir.

» Baskin dogrusal diisiinme yerine, karsilikli nedensellik ilkesi ve ¢oklu sebep-coklu
sonug anlayist 6n plana ¢ikarilmistir.

» Program etkinliklerle zenginlestirilerek daha ¢ok 6grenci merkezli hale getirilmistir.

> Olgme degerlendirmede sonugla birlikte siireci de dikkate alan bir anlayis

benimsenmistir (Kili¢ ve Seven, 2006).

Yenilenen programa uyumlu olarak egitim programiin en temel materyali olan

matematik ders kitaplarinin da yenilige uyum saglamasi gerekir.

1.5. Yeni Ilkégretim Matematik Program

Matematik dersleri 6gretim programi M.E.B.-T.T.K.B. olusturulan komisyonun
caligmalariyla yenilenmis, iilke genelinde 1000 kadar okulda 2004-2005 ogretim
yilinda pilot ¢alisma baslatilmistir. Bu program; matematik egitimi alaninda yapilan
milli ve milletleraras1 arastirmalar, gelismis iilkelerin matematik programlar1 ve
tilkemizdeki matematik egitimi deneyimleri temel alinarak hazirlanmistir. Matematik
ilgili kavramlar, dogas1 geregi soyut niteliklidir. Cocuklarin gelisim diizeyleri dikkate
alindiginda bu kavramlarin dogrudan algilanmasi olduk¢a zordur. Bu nedenle,
matematikle ilgili kavramlar, somut ve sonlu yasam modellerinden yola ¢ikilarak ele
alinmistir.  Programda, kavramsal 6grenme ile birlikte islem becerilerine de 6nem
verilmektedir. ~ Programin Onemli hedeflerinden bazilar1 &grencilerin  bagimsiz
diisiinebilme ve karar verebilme, 6z diizenleme gibi bireysel yetenek ve becerilerinin
gelistirilmesidir. Matematigi 6grenmek; temel kavram ve becerilerin kazanilmasinin
yani sira matematikle ilgili diisiinmeyi, genel problem ¢6zme stratejilerini kavramayi ve
matematigin gercek yasamda onemli bir ara¢ oldugunu takdir etmeyi de icermektedir.
Programda yasaminda matematigi kullanabilen, problem ¢dzebilen, ¢oziimlerini ve

diisiincelerini paylasabilen, ekip ¢aligmasi yapabilen, matematikte 6zgiiven duyabilen
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ve matematige yonelik olumlu tutum gelistiren bireylerin yetistirilmesi biiyiik 6nem
tagimaktadir. Bu program matematikle ilgili kavramlari, kavramlarin kendi aralarindaki
iligkileri, islemlerin altinda yatan anlami ve islem becerilerinin kazandirilmasini
vurgulamaktadir. Programin odaginda kavram ve iliskilerin olusturdugu Ogrenme
alanlar1 bulunmaktadir. Kavramsal yaklasim, matematikle ilgili bilgilerin kavramsal
temellerinin olusturulmasina daha ¢ok zaman ayirmayi; boylece kavramsal ve islemsel
bilgi ve beceriler arasinda iliskiler kurmay1 gerektirmektedir. Benimsenen kavramsal
yaklagimla; 6grencilerin somut deneyimlerinden, sezgilerinden matematiksel anlamlari
olusturmalarina ve soyutlama yapabilmelerine yardimci olma amacglanmistir. Bu
yaklagimla; matematiksel kavramlarin gelistirilmesinin yani sira, baz1 dnemli becerilerin
gelistirilmesi de hedeflenmistir. Bu beceriler; problem ¢dzme, iletisim kurma, akil
yiiriitme ve iliskilendirmedir. Ogrenciler etkin sekilde matematik yaparken problem
¢ozmeyi, coOziimlerini ve diisiincelerini paylagmayi, aciklamayr ve savunmayi,
matematigi hem kendi icinde hem de baska alanlarla iliskilendirmeyi ve zengin

matematiksel kavramlar1 6grenirler (M.E.B., 2007).

Bu program matematigi etkin bir siire¢ olarak ele almistir. Bu yas grubundaki
Ogrenciler cevreleriyle, somut nesnelerle ve akranlartyla etkilesimlerinden kendi
diisiincelerini  olustururlar. Programda Ogrencilerin arastirma yapabilecekleri,
kesfedebilecekleri, problem c¢ozebilecekleri, ¢oziim ve yaklasgimlarimi paylasip
tartigabilecekleri ortamlarin saglanmasinin  6nemi vurgulanmistir.  Bu anlamda
matematigin estetik ve eglenceli yoniinliin kesfedilmesi ve Ogrencilerin etkinlik
yaparken matematikle ugrastiklarinin farkinda olmalar1 6nem tasimaktadir. (M.E.B.,
2007). Bu programda 6grenci etkin durumdadir.

Programdaki 6grenci rollerini; 6grenme siirecinde zihinsel ve fiziksel olarak aktif
katilima, 6grenmelerinden sorumlu olma, kendini ifade etme, soru sorma, sorgulama,
diisiinme, tartisma, problem ¢6zme, birlikte calisma ve degerlendirme olarak
siralayabiliriz. Programdaki Ogretmen rollerini ise; Ogrencilerin matematigi
Ogrenebilecegine inanma, Ogrencilerin matematige yonelik tutum gelistirmelerini
saglama, kendini gelistirme, yoOnlendirme, rehberlik yapma, motive etme, etkinlik
gelistirme ve uygulama, sorgulama, soru sordurma, diisiindiirme, tartistirma, 6lgme-

degerlendirme yapma, insan haklarina uygun davranma, sinif i¢i ve dist ¢caligmalarinda
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etik degerlere uygun davranma, 6zgilivene sahip olma, 6z diizenleme becerilerine sahip
olma, meslegini severek yapma, bilimsel arastirmalari izleme, arastirma yapma, okulun
gelisimine katki saglama, 0grencileri tanima, dgrenme-0gretme ortamini diizenleme,
O0grenme-6gretme silirecinde zamani etkin kullanma, aile, kurum, kurulus ve okul
calisanlar ile isbirligi yapma olarak siralayabiliriz.

Matematik programinin uygulanmasina iligkin aciklamalar1 birka¢c maddede
toplayabiliriz (M.E.B., 2007).
1. Ders kitaplarinin ve diger yardimci materyallerin hazirlanmasi, sinif i¢i etkinliklerin
planlanmas1 ve gergeklestirilmesi i¢in farkli 6grenme alanlarinin iligkili kazanimlar1 bir
araya getirilerek ve diger derslerle iliskiler ve 6n oOgrenmeler dikkate alinarak
tinitelendirilmis yillik planlar hazirlanmali ve bu plana uyulmalidir.
2. Unitelendirilmis yillik planlara goére boliimler olusturulmali ve boliimler
motivasyonu artiracak bicimde isimlendirilmelidir.
3. Programdaki 6grenme alanlari, alt 0grenme alanlar1 ve kazanimlarin siralanisi,
islenis sirast degildir.  Ogretme-6grenme etkinlikleri planlanmirken farkli 6grenme
alanlarindaki iligkili kazanimlar bir arada islenmelidir. Bu etkinlikler planlanirken ve
gerceklestirilirken kazanimlarla ilgili 6nceden edinilmis bilgi ve becerilerin etkin olarak
kullanilmasina dikkat edilmelidir.
4. Ogretme-6grenme etkinliklerinde dgrenci diizeyi, egitim ortamu ve cevre etkenleri
g6zoniinde bulundurularak 6grencileri aktif kilan 6gretme-6grenme yontem, teknik ve
stratejiler kullanilir.
5. Kazanimlar islenirken ortak ve alana 6zgli becerilerin, duyussal 6zelliklerin, 6z
diizenleme ve psikomotor becerilerin de kazandirilmasina 6nem verilmelidir.
6. Ders kitaplarinin ve diger yardimci1 materyallerin hazirlanmasi, simif i¢i etkinliklerin
planlanmas1 ve gerceklestirilmesinde giincel ve giinlilk yasamla iligkili durumlar ele
almnir.
7. Ogretme-6grenme etkinliklerinde kazamimlarm edinilmesine yardimci olabilecek
uygun gorsel, isitsel ve basili arag-gerecler kullanilir.
8. Ogretme-dgrenme siirecinde, siire¢ ve iiriin degerlendirilmelidir.
9. Bu programa gore hazirlanacak ders kitabi, 6grenci caligma kitab1 ve 0gretmen

kilavuz kitabinin forma sayilar belirlidir.
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1.6. Ders Kitaplar:

Arag, herhangi bir isi yapmak ya da bir seyi daha iyi incelemek i¢in kullanilan ve
stirekliligi olan bir nesnedir. Gere¢ de bir i yapmakta kullanilir. Aralarindaki fark,
gerecin bir isi yaptiktan sonra tiikkenmesidir (Binbasioglu, 1994).

Araclarin egitimde kullanisinin tarihsel gelisime bakilirsa insanin, egitim arag ve
yontemlerini kullanmaya, kendi 6grendiklerini baskalarina 6gretme ¢abasina ilk giristigi
zaman baslamistir (Cilenti, 1984).

Egitimde ara¢ ve geregler hedeflere daha kisa zamanda ulagmay1 ve 6grenmenin
kalict izli olmasim1 saglama acisindan ¢ok onemli goriilmektedir. Kullanilan 6gretim
materyalleri ile bagari1 arasinda dogrusal bir iliski oldugu gozlenmektedir, bu nedenle
Ogretmenlerin arag ve gere¢ kullanmaya 6zen gostermeleri beklenmektedir. Secilecek
materyallerin, planlanan davranislar1 kazandirmaya yonelik, 6grenci seviyesine uygun,
ilgi ¢ekici, kullamishh ve ekonomik olmas1 gibi, Ozellikleri tagimasi, gerektigi
diisiiniilmektedir ( Demirel, 2000 a).

Yeni okul, yeni arag gereclerle zenginlesmek zorundadir; fakat, bununla birlikte,
eski okulun karatahtasit ve ders kitab1 da 6nemini biisbiitlin yitirmis degil. Bu klasik
araglar da bugiin iyi 6gretmenin elinde ustalikla kullanilabilir (Binbasioglu, 1994).

Kitap, ister ders kitabi, isterse yardimci kitap olsun, 6gretimde bir amag degil, bir
aractir (Binbasioglu, 1994). Ogretimde en c¢ok kullanilan gorsel arag¢ sinifta her
ogrencinin kullandigi ders kitabidir (Demirel, 2003).

Basili materyaller, en eski ve en yaygin bicimde kullanilan, egitimin vazgeg¢ilmez
Ogelerinden biridir. Basili materyaller arasinda, bireyin bagimsiz olarak ¢alismasina ve
bir bilgiyi defalarca tekrar etmesine olanak saglayan en onemlileri ders kitaplaridir
(Unsal ve Giines, 2003).

Diinya var oldugundan bugiine kadar insanlar stirekli yeni bilgiler iiretmektedirler.
Uretilen bilgileri saklamanin en yaygin ve giivenilir yolu ise kitaplardir. Giiniimiizdeki
egitim uygulamalarinda da 6nemli bir yer tutan kitap, yaygin olarak kullanilan temel bir
bilgi kaynagidir (Keser, 2004).

Tiim toplumsal olgular gibi ders kitaplar1 da degisime ugramaktadir. Ogretim

materyali olarak ders kitaplariin artik modasimin gectigini, yeni teknolojilerle
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donanmisg Ogretim materyallerinin gelecekte gecerli olacagini savunan yazarlar
bulunmaktadir (Alpan, 2008).

Alkan’a (1979) gore, iyi hazirlanmis ders kitab1 hem 6gretmen hem de 6grenci icin
yararlidir. Ders kitabi, 6gretmenin 6gretim etkinliklerine biiyiik 6l¢iide yon verir ve ona
yardim eder. Bu ac¢idan ders kitabi, 6gretim bilimi bakimindan, 6gretmenin en 6nemli
ogretim kilavuzudur. Ders kitab1 0grencinin, o giline kadar kazandigi O6gretim
yasantilarinin biresiminin (sentezinin) yapilmasmna ve yeni Ogrenme yasantilari
kazanmasina yardim eder. Bunlardan baska, iyi bir ders kitabi, 6gretim programlarinin
gosterdigi egitim ve 6gretim hedeflerine daha kisa yoldan, daha kisa zamanda ulagmaya
biiylik 6l¢iide yardim eder. Ciinkii, 68retim amaciyla yazilmis olan bir ders kitabi,
programdaki egitim ve 6gretim hedeflerinin gézden kagmasina firsat vermez.

Kitap sayesinde 0grenci 0gretmeninin anlattiklarini istedigi zaman, istedigi yerde
ve istedigi tempoda tekrar etme imkanina kavusur. Kitabin gordiigii is 6gretmenin igine
benzer. Nasil ki iyi bir 6gretmen, 6gretmez; 6gretimin olusuna yardim ederse, ders
kitabt da Oyle olmalidir. Ders kitab1 6grencinin diistinmesine yardim edici ipuglari
vermelidir (Binbasioglu, 1994).

Herhangi bir kitabin 6gretme-6grenme siireclerine saglayacagi katki hi¢ kuskusuz
onun ders programi icerigi, hedefler ile olan uygunluk ve tutarligina bagl bir husustur.
Bununla beraber, bir ders kitabi; organize 6grenme materyali saglama, 6grencide kalici
O0grenme izleri gelistirme, tekrar olanagi verme, gorsel Ogrenme ortami saglama,
O0gretmene zaman ve tasarrufu olanagi verme, 6grenmede devamlilik saglama ve egitim
hizmetlerini yayginlastirma gibi yoOnlerden Ogretme- O6grenme siireglerine katkida
bulunmaktadir. Kitap, 6gretimin her kademesinde ve biitiin derslerde yaygin olarak
kullanilan temel bir ihtiyactir. Bu 6gretme-6grenme ortami bilgi depolama ve iletmede
ara¢ olarak kullanildig1 gibi; Ogrenci etkinliklerinde temel bir kaynak olarak da
kullanilmaktadir (Alkan, 1979).

Ders kitaplari, bir ders i¢in kullanilan ve o ders i¢in siire¢ icinde gelismesine, o
dersin bilgi ve uygulamalarinda rol oynayan temel araglardir. Ders kitaplarinin
nitelikleri, egitim ve 6gretim uygulamalarinin verimliliginde etkili, belirleyici 6zellikler

tasir (Artut, 2007).
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Ogretim siirecinde ders kitaplarmin hazirlanmasindaki temel ilke; bilgi, beceri ve
ozellikleri 6grencilere kazandiracak faaliyetleri igcermesi ve bu faaliyetlere rehberlik
edici nitelikte olmasidir (Unsal ve Giines, 2003).

Kitaplarin ders kitabi, kaynak kitap, el kitap¢ig1 kilavuz kitap¢igr gibi pek ¢ok cesidi
vardir. Ogretimde dgretmenin temel yardimcisi olan bu kitaplar giiciinii daha iyi
kullanmas1 ve dersini daha sistematik anlatmasina imkan verir. Ancak Ogretmenin
kitabin tutsagr olmamasi gerektigini de bilmesi gerekir. Kitap sinifin 6gretmeni
degildir, sadece 6gretmene yardimcei bir materyaldir (Kii¢ciikahmet, 1999).

Kitapligin, internet ulasgiminin olmadigi ve 6gretmenin yetersiz oldugu durumda
kitabin ¢ok onemli bir kaynak olacagi acikca bellidir ve icerdigi bilgiler ¢ok onemlidir.
Bu nedenle, kendin bul vb. gibi yaklasimlarin 6tesinde gerekli bilgilerin bir bigimde
cocuga ulastirilmasinda temel aracin kitap oldugu unutulmamali; yalnizca ders kitaplari
degil Ogrenciler icin cesitli kaynak kitaplar hazirlanmalidir. Bu gercevede, gecis
siirecini kolaylagtirmak i¢in derste verilmesi amacglananin Otesinde bilgiler, ayrintili
etkinlikler ve bunlarin tartisilmasi gibi 6geleri de iceren 6gretmen kitaplar1 bir an dnce
hazirlanmalidir.  Ogretmen kitaplarmin 6zellikle siif i¢i uygulamalara ve etkinliklere
yer vermesi ve bu tiir uygulamalarin kalabalik siniflarda nasil gerceklestirilebilecegi
lizerine yonlendirme saglamasi gereklidir (Ersoy, 2006).

Ders kitaplar1 egitimde onemli yere sahiptir. Ders kitaplarinin avantajlarini bir
araya getirerek ifade edecek olursak; ders kitaplari, ekonomiktir, &grenmeyi
bireysellestirir, 6gretimi yapisallastirir, kitaplar bagka araclarla birlikte kullanilabilir,
belli bir konuda herkesin anlayabilecegi, bir 6rnek ve ortak bilgi kaynagi olusturur, belli
bir dersin Ogretilmesinde yapilandirilmig, boliimlenmis ve konuyla ilgili resimleri,
grafikleri, haritalar1 ve sekilleri etkili bir sekilde gosterebilirler, ¢ok miktardaki bilgiyi
etkili bir sekilde sunabilirler, belli bir izlenceye gore hazirlandiklar1 i¢in, dersin plani
kitabin akigina gore hazirlanabilir, eger iyi bir uzman tarafindan ve ilgi cekici bir
sekilde hazirlanmigsa, 6grencilerin derse ve konuya giidiillenmesinde de 6nemli rol
oynarlar, yazar iinitelerde gerekli sorular1 araya koymussa, bu tiir ¢caligmalar bilgiyi
pekistirmek ve genigletmek i¢in bir firsat yaratir, iyi bir planlamayla analiz, uygulama
ve problem ¢oziimii i¢in gerekli zamanin iyi bir sekilde kullanilmasini saglar (Ceyhan

ve Yigit, 2005).
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Ders kitaplarinin avantajlarinin yaninda dezavantajlari da s6z konusudur. Ozellikle,
teknoloji icerikli bilgilere dayanan kitaplar kisa bir siire igerisinde kullanilmaz hale
gelebilir, icerdigi bilgiler eskiyebilir, modast geger, sinifta 6gretmen tarafindan tek
kaynak olarak kabul ediliyorsa, diger gorsel-isitsel araglarin kullanimi ihmal edilir, iyi
bir kitabin se¢imi zordur, zaman alir, amaclarin yazimi i¢in bir ara¢ olarak kabul
edilmektedir, oysa kitaplar daha 6nce belirlenmis amaclara gore secilmelidir, kitaba siki
baglilik, ve siirekli olarak segilen kitabin izlenmesi, bu alanda yazilan daha degerli diger
kitaplarin goézden kagmasina neden olabilir, kitaplar, genellikle bilgiyi tek yonlii
sunarlar. Zincirleme ve tekdiizen, sunus bi¢imi Ogrencide diisiinmeyi engeller,
ezberciligi arttirir, kitaplar, bilgiyi ana hatlariyla ve yiizeysel olarak sunarlar, kitaplar

ogretimi kendi etrafinda kosullandirirlar (Ceyhan ve Yigit, 2005).

Ders ve yardimci ders kitaplarindaki bilgilerin bir kismini ya da tamamini, kimi
yonlerden, daha genis bir bi¢imde ele alan kitaplara kaynak kitaplar denir. Kaynak
kitaplarin 6gretmene gore yazilanlari da vardir. Bunlara 6gretmen kilavuz kitaplari
denir (Binbasioglu, 1994). Bunun yam sira 6grenci i¢in de ders kitaplarinin yaninda

kaynak kitap olarak 6grenci ¢alisma kitaplar1 hazirlanmastir.

1.6.1. Ogretmen kilavuz kitabi

Ogretmen kilavuz kitaplar1 6gretmenin dersi nasil isleyecegine dair hazir bilgiler
veren bir basvuru kitabi niteligindedir (Demirel, 2000). Ogretmen kilavuz kitaplar:
belirli bir dersin okutulmasinda 6zel olarak 6gretmene yardim etmek, rehberlik etmek
tizere hazirlanmistir (Alkan, 1979).

Ogretmen kilavuz kitaplari, gretmenin yatiracagi etkinlikleri, bunlarm sirasimi ve
nasil yapilacagimi gostererek daha kisa zamanda O6grenciye rehberlik edilmesini
kolaylastirir. Ogretmenin dgrenciye kazandiracagi davramslarda 6n hazirlik yapmasini

saglar, dersin isleniginin daha planli olmasina yardimeci olur (Kili¢ ve Seven, 2006).

Kilavuz kitaplar, 6gretimde 6gretmene pratik oneriler sunarlar. Bunlar programdaki
ya da ders kitaplarindaki konular1 gelistirmede Ogretmene yardim eder. Kilavuz
kitaplarda gorsel isitsel araglari, plan, okuma, 6gretimle ilgili yonergeler ve programi

gelistirmeye yardim edecek oneriler de bulunur. Bunlarin i¢inden, 6gretmen, kendi
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durumuna uygun olanlar1 segerek uygular. Bu kitaplarda bulunan bilgiler 6gretmenin
Ogretim isini planlanmasina yardim eder (Binbasioglu, 1994).

Bir 6gretmen kilavuzunda her konu i¢in su alt boliimler bulunabilir: Genel yontem
bilim bilgileri, kitabin nasil kullanilacagina iligkin 6zel bilgiler, her iiniteye iliskin 6zel
bilgiler, iinite diizeyinde belli bagh kavramlarin agiklanmasi, baz1 fazladan etkinlikler
icin ipuglar, asil kitapta bulunmayan sorular, degisik etkinlikler i¢in yol gosterme,
degisik problemler, o6rnekler, ¢oziim yollari, sinif dis1 6grenme etkinlikleri i¢in dneriler,
uygulamaya dontstiirmek i¢in gosteri bilgileri, konuya yaklasimda yararli olabilecek
degisik araglar, gerecler ve teknikler i¢in ek bilgi, baz1 degerlendirme sorulari,

yararlanilabilecek diger kaynaklar (Ceyhan, 2005).

1.6.2. Ogrenci ¢calisma kitabi

Ogrenci ¢aligma kitaplar1 belirli bir dersin okutulmasinda &zel olarak &grenciye
yardim etmek, tizere hazirlanmis kitap tiirtidiir (Alkan, 1979).

Ogretmen, 6grenci ¢alisma kitaplarini bazen siif i¢inde alistirmalar yaptirmak icin
bazen de smif disinda 6dev vermek icin kullanabilir. Bu kitaplar ek kaynak
niteligindedir (Ceyhan ve Yigit, 2005).

Ogrenci calisma kitaplari, dgrencilerin davranislarmin kalici hale gelmesi icin
gereklidir. Her ders kitabinin bir de 6grenci ¢alisma kitabinin olmasi, ders kitabinin
daha kullanisli olmasi ve ¢ekici olmasini saglar (Kili¢ ve Seven, 2006).

Caligma kitaplar1 tamamlayici, eksiklerini giderecek niteliktedir.  Daha ¢ok
alistirmanin gerektiginde ve beceriye doniikk amaglarin yerine getirilmesinde 6gretmen

tarafindan devreye sokulabilir (Ceyhan ve Yigit, 2005).

Matematik 6gretiminde konu ile ilgili genel ve 6zel hedeflere ulasmada matematik
ders kitabinin 6nemli bir yeri vardir. Matematigin genel anlamda diger derslere gore
biraz daha zor ve sikici bir ders olarak algilanmasinda matematik ders kitaplarinin da
paymnin oldugu disiiniilmektedir. Bu da matematik dersi i¢in kitap se¢imini daha

onemli kilmaktadir (Duman vd., 2001).
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1.7. Ders Kitabimin Ozellikleri

1.7.1. Ders kitabimin gorsel 6zellikleri

Grafik, sekil, fotograf vb. gorsel ozelliklerin 6geleri arasindadir. Grafikler, sayisal
verilerin gorsel simgeleridirler. Grafiklerle verileri yorumlamak tablolara gore daha
cabuk ve kolay olmaktadir. Ayrica grafikler tablolara gore gorsel olarak daha etkindir
(Demirel, 2003). Resim, sekil, harita ve grafikler de metnin daha iyi agiklanmasina

yardim eder (Binbasioglu, 1995).

Ogrenmeyi somuttan soyuta oldugu diisiiniildiigiinde resimlerin gocuklar igin daha
anlasilir oldugu, semalar ve grafiklerin yaslilar ve daha fazla egitilmisler i¢in uygun
oldugu diistiniilmektedir (Alkan, 1979).

2004 yilinda Alpan tarafindan Gorsel Okuryazarlik Kurami temel alinarak 48 ilke
belirlenmistir. Alpan, ders kitaplarinda yer alan gorsel 6gelerin, “gorsellere yer verdim”
kaygisiyla gerceklestirilmekte oldugunu, istelik bu kaygiyla gerceklestirilen gorsel
Ogelerin nitelik disinda nicelik agisindan da yeterli olmadigin1 savunmaktadir. Alpan,
bilginin ya da mesajin icerigi kadar nasil diizenlendigi ve iletildiginin de Onemli
oldugunu vurgulamaktadir. Giinlimiizde gorsel bilginin kullanimi ¢ogalmistir. Gorsel
dilin evrensel bir dil niteligi kazandigin1 ve artik bu dilin &grenilmesi gerektigini
savunmaktadir. Televizyon, reklamcilik ve internetin etkisiyle, 21. yiizyilin birincil
okuryazarligi gorsel olacaktir. Ogrenciler imgelerle metin arasinda, yazinsal ve
figtiratif sozciikler arasinda akici bir bigimde yer degisikligi yapabilmelidirler. Gorsel
okuryazarlik kurami da bu gerekceyle ortaya ¢ikmistir. Gorsel okuryazarlik kurami,
grafik tasarim, egitim teknolojisi ve dgretim tasarimi ile de yakindan ilgilidir. Grafik
tasarim ile egitim teknolojisi, 6gretim tasariminda birlikte ise kosulmasi gereken onemli
iki boyuttur (Esgi, 2005).

Kullanilan resim ve sekillerin metinle ¢ok yakindan ilgili olmasi, islevsel olmasi, iyi
ve kolay yorumlanabilmesi; egiticilik 6zelliginin bulunmasi; sanat degeri tasimasi
gerekir. Ayrica ders kitaplarindaki resimlerin; metinle, ayni yiizde, karsilikli iki sayfada
yer almasi, sayfaya yanlamasina konulmamasi, metnin okunmasini zorlastirilmamasi,

renkli olmasi, kitabin baskisinin acik, net renkli; anlatiminin 6grenci diizeyine uygun,
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konu ile baglantili ve anlagilir olmas1 6gretim agisindan tercih edilir (Ceyhan ve Yigit,

2005).

Ders kitab1 genel olarak ilgi ¢ekici olmalidir. Kitabin ilgi ¢ekici olmasi, kitapta

uygun resimlerin bulunmasina ve anlatimin ¢ocuga gore olmasina baglhidir. Ders

kitaplarinin ilgi ¢ekici olabilmesi i¢in onlarin, 6zellikle géze hitap eden resim, fotograf,

sema, grafik gibi araclarla donatilmalar1 gerekir (Binbasioglu, 1994).

Milli Egitim Bakanlig1 tarafindan kabul edilen gorsel 6zellikler sunlardir (Duman vd.,

2001):

» Bagliklar gorsel tasarim ilkelerine uygun verilmelidir.

> Ogretime yardime1 unsurlar, égrencilerin gelisim basamaklarina ve konulara uygun
olmalidir.

> Ogretime yardimer unsurlar (bellek destekleyiciler) estetik yonden uygun, net ve
temiz baskili olmalidir.

» Varsa istatistiki veriler en son bilgileri yansitmalidir.

> Ogretime yardimci unsurlar egitim durumuna ilgi cekicilik getirmelidir. (Renklerde
gercekeilik, estetik, sayfa dilizenleme, iy1 algilama icin biytklik, iliskisiz
ayrintilardan kaginma)

» Ogretim yapraklar diizenlenmelidir.

» Her bir metin mantiksal biitiinliik i¢erisinde diizenlenmelidir.

» Bolim uzunluklari islenen konularin 6nemine uygun olmalidir.

» Yaz stili kolay okunabilir bigimde, siisten arinmis ve sade olmalidir.

> Igindekiler listesi dogru ve yeterince ayrintili olmalidir.

» Resim, harita, grafik vb. gerekli yerde kullaniimalidir.

» Resim, harita, fotograf vb. bulundugu boliimiin i¢erigine uygun olmalidir. Resimler,

haritalar, tablolar vb. dogru ve anlasilir olmalidir.
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» Resmin, haritanin, fotografin vb. baslig1 ve alt yazilar1 agik ve dogru olmalidir.
» Resimlerde 6zellikle vurgulanmasi gereken elemanlara dikkat ¢cekilmelidir.

Ogrencilerin okuduklarmin % 10'unu, duyduklarinin % 20'sini, gordiiklerinin %
30'unu, duyup gordiiklerinin% 50'sini belleklerine kaydedilir. Becker’e (1987) gore bu
durum g6z Oniinde bulundurulursa kitaplardaki gorsel tasarimin 6gretimde ne denli
etkili oldugu ve ders kitab1 se¢ciminde dikkate alinmasi gerektigi goriiliir. Bu nedenle
ders kitaplarindaki gorsel malzeme, sadece estetik kaygi tasimamali; 6grencinin derse

ilgisini, katilimini, algilamasini kolaylastirmalidir (Geng, 2002).

1.7.2. Ders kitabinmin bicimsel ozellikleri

Her seyden once, iyi bir ders kitabi, 6gretim siirecinin gerektirdigi biitiin kosullar
tizerinde tagimalidir. Bunun igin, ders kitabi yazari, 6grenme psikolojisini ve bunun
egitsel sonuglarini iyi bilmelidir. Ogretim icin gerekli olan ilk kosul, grenen kimsenin
ogrenme konusuna ilgi duymasidir. O halde, bir ders kitabimnin ilk yapacag: is,
ogrencide bu ilgiyi uyandirmaktir ( Binbasioglu, 1995).

Ders kitaplarinda gerek bicim ve gerekse igerik ozellikleri, uzmanlarin ¢ok ince
caligmalar1 sonucunda basarili olabilir.  Kitaplarin bigcim ve igerik Ozellikleri
diistintiliirken Tiirk Standartlar1 Enstitiisii’niin 1020 numarali standart’1 ve Milli Egitim
Bakanligi’nin Ders Kitaplar1 Yonetmeligi gbéz Oniinde bulundurulmalidir.  Tiirk
Standartlar1 Enstitlisii ders kitaplarin ideal seklinin nasil olmasi1 gerektigi konusunda
kendi 6lgiitlerini getirmistir. Kugkusuz bu 6lgiitler tiim yayincilart ve kitap yazarlarini
baglayacaktir. Tiirk Standartlar1 Enstitiisii’niin tanimladig1 standartlar, ders kitaplarinin
tarifine, siniflandirma ve 6zelliklerine, numune alma, muayene ve deneyleri ile piyasaya

arz sekline iligkindir (Ceyhan ve Yigit, 2005).

Kitap kapag:: Ders kitaplarinin dis kapaginda; kitabin adi, yazarinin adi,
kullanilacak okul ve smif, yayimnevinin adi ve simgesi, konuyu tanitici resimler,
bulunmasi gerekir. ilk yapragin én yiiziinde, kitabn adi, kullanilacag: okul ve simf
diizeyi, yazar ad1 ve soyadi, ¢izen sanat¢inin, kitaplarin basildigi yerin (basimevi) ve

yilin bulunmasi, kitabin uygun bulunduguna iliskin kurul kararmin tarih ve sayisi
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bilgisinin bulunmasi, yayimi olusturanlara saygi acisindan gereklidir. Arka yiiziinde,
genel ve 0zel yayin seri ve dizi numaralari, telif hakki, baski karar1 ya da onayi, kag¢ tane
basildig1, yazar disinda katkist bulunanlarin adi ve soyadlari bulunur. Ikinci yaprakta
ogrenciye kitabi tanitan ve programin genel amaglarini belirten bir ‘Onséz’ bulunabilir.
Ucgiincii yapragin 6n yiiziinde ilkdgretim 4-8. siniflarda Tiirk Bayrag1 ve on kita olarak
[stiklal Mars’nin bulunmasi gereklidir. Arka yiiziinde, Atatiirk’{in “Genglige Hitabesi”,
Atatlirk Resmi (altinda Mustafa Kemal Atatiirk yazis1) bulunur. Arka kapak 6n kapakla
ayni fiziksek Ozellikleri tasir. Bazen burada yazarin biyografisi bulunabilir. Arka
kapak iizerine, sag alt koseye fiyati, ISBN (sag alt kosede fiyatin iizerinde yer alacak
sekilde), sol alt koseye ise basimevi veya firmanin adi varsa tescilli markasi, adres ve
telefonu, basildigi yil, baski adedi, bu standardin isareti ve numarast (T.S. 10220
seklinde) yazilmalidir (Ceyhan ve Yigit, 2005).

Kapak tasariminin ilgi ¢ekici ve anlamli olmasi kitaba olan 6n yargi i¢in biiylik

Onem tasir.

Cilt: Ders kitaplarimin ciltli olmasi, kitabin en az iki tel ya da iplik dikisle
tutturulmasi, ciltlerin korunmasi i¢in de selefonlama ya da laklama isleminden
gecirilmis olmast gerekir. Kitap rahatca acilmali, yirtilmay1 6nlemek igin {i¢ yaninda

kesilmelidir (Ceyhan ve Yigit, 2005).

Kagit: Ders kitabi, yapilabildigi kadar, fazla parlak olmayan saglam bir kagida
basilmalidir (Binbasioglu, 1994). Bakanlik 01.05.2008 tarihli agiklamasinda 2008-2009
egitim-0gretim yilinda yaklasik 160.000.000 ders kitabinin Ggrencilere iicretsiz
dagitilacagini, s6z konusu ders kitaplarinin basiminda T.S. 11610 numarali standart baz
alimmak suretiyle 1. simif hamur 80 gr kagit kullanilmasini benimsediklerini, mevcut
thale dokiimanlar1 igerisinde yer alan teknik sartnamelere gore agartilmis mekanik
hamurdan imal edilen 2. sinif hamur kusesiz kagit kullanilmasini1 kabul etmeyeceklerini
ifade etmistir. Gerek ders kitab1 {ireten yayincilardan ihale yoluyla satin alinacak
kitaplarin gerekse Devlet Kitaplari Doner Sermaye Isletmesi Miidiirliigii tarafindan
baski hizmeti satin alinmak suretiyle tedarik edilecek kitaplarin muayene ve kabul
islemleri sirasinda belirlenecek numunelerin bir {iniversiteye ait tam tesekkiillii kagit

laboratuarinda tahlil edilecegini ifade etmistir (M.E.B., 2008).
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Boyut ve forma: Ders kitabinin boyutlar1 biiyiik boy i¢in A4, normal boy i¢in A5
boyutuna uygun olmalidir. Kitap boyutlar, kuskusuz SEKA’nin iirettigi kagit
boyutlariyla yakindan iliskilidir. 16 sayfa bir formadir. Kitabin forma sayis1 ise kitabin
tirine ve Ozelligine gore degismekle birlikte, bir ders kitabi 6-10 forma arasinda

degisiklik gosterebilir (Ceyhan ve Yigit, 2005).

Punto: Yazi karakterleri, harf boyutlar1 ve satir bosluklar1 bir kitabin okunakli ve
estetik goriinimiinii biiyiik dlgiide etkiler (Doyran, 1997). Ders kitabinin sayfa diizeni
(mizanpaj1), harflerin biiyiikliigii (puntosu), dize ve harf araliklar1 6grencinin
ozelliklerine uygun ve giizellik duygularimi gelistirici nitelikte olmalidir. Harfler ilk
siifta 24 ya da 18 punto olmaly, ileri siniflarda da gittikce kiictilerek, 16,12,10 puntoya
kadar inmelidir. 10 punto normal puntodur. Bunu ancak ergenlikten sonraki gengler
okuyabilir. Ciinkii goéz, en son gelisimine, ancak bu cagda erisir. 8 punto, ders
kitaplarinda asil metin olarak kullanilmaz. Ancak, kisa bir zamanda okunup bitecek ya
da ara sira bagvurulacak Onemli kisimlari, asil metinden ayirmak i¢in kullanilir

(Binbasioglu, 1994).

Yaz tipi: Bir ders kitabinda kullanilan yazi karakterleri ¢ok ¢esitli olmamalidir. Bu

durum okurun zihninde karmasa yaratarak algilamay1 gliclestirmektedir (Coskun, 1996).

I¢indekiler: Bir kitabin igerigi hakkinda bilgi edinmenin en kisa yolu kitabin
icindekiler listesinin incelenmesiyle gerceklesir. Igindekiler listesi kitap icinde bir
konunun yerinin bulunmasi igin de gereklidir. Igindekiler listesinin islevsel bigimde
diizenlenmesi kitabin kullanigliligini arttirdigi gibi okurun kitaba iliskin yargisini da
etkileyebilir (Alpan, 2008). Icindekiler listesi metin igindeki baslik ve alt basliklarla
tutarli olmalidir. Igindekiler kisminda iinite numarasi, iinite, konu veya ders ad

karsisina sayfa numaralari belirtilerek yer verilmelidir (Ceyhan ve Yigit, 2005).

Bashklar: Metin basliklar1 okura metinle ilgili 6n bilgi veren, okurda ¢ogu zaman
metin hakkinda 6n yargi olusmasini dahi saglayan diizenlemelerdir. Basliklarin ¢ok

uzun olmasi, karmasik bir dille ifade edilmesi, metnin i¢erigini dogru yansitmamasi gibi
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sorunlar1 olusturur. Grafik tasarim agisindan bakildiginda, ders kitaplarindaki boliim
baslik listeleri, kitabin genel sayfa diizenine uygun olmalidir. Boliim basinda ana ve alt
basliklar, metin i¢indeki asamali sisteme dikkat edilerek verilmelidir. Okunabilirlik,
acik seciklik, yalinlik baglik listelerinin hazirlanmasi sirasinda dikkat edilmesi gereken

unsurlardir (Alpan, 2008).

Sozliikk: Ders kitaplar1 c¢ogunlukla bir konu alanini igerir. Konu alanlarinin
ogrencilere gore degisen bilinmeyen sozciikleri ve teknik terimleri bulunmaktadir. Ders
alanimna O6zgii yeni sozciik ve teknik terim miktarlarinda artis olmaktadir. Sozliik
kullanmak 0Ogrenci ya da okur icin okumasimi ya da O6grenmesini destekleyici bir
aligkanliktir ve kitabin amacina ulagsmasina onemli katkilar saglamaktadir. Ders
kitabinin sonunda bulunmasi gereken sozliigiin grafiksel olarak diizenlenmesi dikkat
edilmesi gereken unsurlardandir. Sozlik bolimiinde genel sayfa tasarimina
uyulmalhidir.  Kronolojik sirayla verilen sozciikler bas harflerine gore kolayca
bulunabilmesi i¢in her harfin grubunun bloklanmasi acik ve net yapilmalidir. Bir
harften digerine gegiste yeterince bosluk birakilmalidir. Bilinmeyen sozciikler ya da
terimler dikkat cekici bicimde yazilmalidir. Renkli ya da koyu yazma, en uygun
vurgulama yontemidir. Farkli yazi karakteri kullanma, altin1 ¢izme, biiyiik harfle yazma
ise en uygunsuz sozciik vurgulama yontemleridir. Sozciikleri tanimlayici tiimeeler ise
normal koyulukta, ana metin i¢inde gecen yazi renginde ya da ton degerinde
yazilmalidir.  Sozliikkte kitabin genelinde kullanilan harf karakterinin kullanilmasi
yerinde olur. Sozliik boliimii yalin bir gériiniimde olmalidir. Siisleyici 6gelere ve ¢ok

renge yer verilmemelidir (Alpan, 2008).

Kaynak¢a: Kaynakca genellikle bir kitabin son sayfasidir ve kitabin igeriginin
olugsmasinda yararlanilan kaynaklarin alfabetik siraya ve kaynakca yazim kurallarina
gore listelenmesidir.  Arastirma icerikli, temel bagvuru kitaplarinda, kaynakcaya

bilimsel ilkeler ve etik kurallar geregi yer verilmektedir (Alpan, 2008).
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1.7.3. Ders kitabinin icerik ozellikleri

Kitaplarin 6gretme-6grenme  siireclerine iliskin islevlerini geregi gibi yerine
getirebilmeleri igin egitsel bir ortam olarak bazi 6zelliklere sahip olmasi gerekir. Bu
Ozellikler kitabin igerigi, icerigin islenme bi¢imi, diizeni ve mekanik yapisi ile ilgilidir.
Igerik ve islev yoniinden higbir ortam kitaba esit degildir. Ogrencilere egitim
programlariyla ilgili etkinliklerinde bilgi veren, belirli ipuglar1 veren ve onlar1 hedefler
dogrultusunda gerekli davraniglari kazanmak tiizere inceleme ve arastirma yapmaya
yonlendiren bu ortam &gretme-6grenme siireglerinin temel 6gelerinden biridir. Kitap,
Ogretim programlarinda yer alan {inite ve konularla ilgili biitiinliik arz eden bilgileri
Ogrencilerin hizmetine sunmasi, onlara tekrar, pekistirme, sinava hazirlanma ve kendi
hizlarina uygun olarak calisma olanag: sagladigindan kullanish ve ekonomik bir arag

olarak 6nem tasir (Alkan, 1979).

Ders kitaplarinin, saglikli ve islevli olarak egitimde yer alabilmesi ¢ok sayida
niteligi tasimasini gerektirir. Ornegin; anlasilirlik, gercege uygunluk, siiriikleyicilik,
bicim ve igerikte biitiinciiliik bir birliktelik 6geleri her ders kitabinda 6n kosul olarak
kabul edilen niteliklerdir. Ders kitaplarinda konulan igerikler, dolaysiz olarak toplumun
gereksinimlerinde ve ideallerinde anlam tasir. Demokratik cagdas ve ozgiirliik¢li bir
tutumun kisilik 6zelligi olarak yerlestirilmesi, kitaplarin bi¢im ve igerik olarak bilimsel,
sanatsal ve teknolojik iiretimin yetkinligini, yaratict ve atilimci yasama anlayisini
gercekligin duyumsal ve zihinsel irdelenmesini saglayan bilgiler biitiiniinii tagimak
zorundadir.  Bu anlamda toplumsal gereksinimlerin dogru tanimlanip, egitim
hedeflerinin bi¢im ve igerik bitiinciil anlamda ders kitaplarima yansimalari
saglanmalidir (Doyran, 1997).

Ders kitabi, 0Ogretim programina tamamen uygun olarak hazirlanmalidir.
Ogretilecek bilgi yalmn olarak ve 6gretme-ogrenme etkinliklerini yonlendirecek ve
zenginlestirecek bir yapida diizenlenmelidir. Icerik yoniinden kitaplar, ders
programlarinin hedeflerine uygun, bilimsel ve edebi degeri olan, dogru, objektif bilgi
iceren, niteliklere sahip olmaldirlar. Igerigin islenme big¢imi yoniinden de 6grenci
diizeyine uygun bir islup ve anlatim tarzi, hedef alinan 6grenim diizeyine uygun

sozcliklerle anlatim, okuyucuya tesvik ve bilgi vermenin Gtesinde zenginlestirici
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etkinliklere yonelticilik, bireysel farkliliklara uyarlanabilirlik, diisiinmeyi gelistirme gibi
ozelliklere sahip olmasi1 gerekir (Alkan, 1979).

Binbasioglu’na (1994) gore ise, ders kitabi, egitim amaglarinin gerceklesmesine
yardim etmelidir ve dgretim programia uygun olmalidir. lyi bir ders kitabi, 6gretim
programindaki konular1 uygun bir sira izleyerek incelemeli, dogru bilgi vermeli. Ders
kitab1 yalmzca bilgi vermekle kalmamali, 6grenciyi kendi kendine etkin kilacak
Onlemleri almali, bu yoldan onlar1 yaratici etkinliklere gotiirmelidir. Bundan bagka,
ders kitabi, bilinen noktalardan konuya girerek, yalin ve diiz bir ifadeyle yazilmalidir.
Ders kitabinda agiklamalar yapilirken 6nemli kisimlarin yinelenmesinde bir sakinca
yoktur, konunun iyice 6grenilmesi ve gecmis derslerle bag kurulabilmesi i¢in, kimi
zaman, ders kitaplarinda bir goriis, ara ara agiklanabilir, bu iyi bir 6gretim i¢in
zorunludur. Bu nedenle, bu gibi yinelemelerin, 6gretmen ve okuyucular tarafindan hos
goriilmesi gerekir. Ders kitabinin diizenlenisi, 6grenmeyi saglayacak bigimde olmalidir.
Ders kitab1 6grenmek istedigi seyin 6ziinii, 6nce her paragrafin basinda vermeli, sonra
ornekler vererek derinligine inmelidir. Biitiin bu isleri yaparken, 6gretim ve §grenme
ilkeleri gozoniinde bulundurulmalidir.  Ozellikle kolaydan zora ve bilinenden
bilinmeyene ilkesine uymak gibi. Ogretmen konuyu islerken kavramlara, tanimlara,
ilkelere ve yasalara tlimevarimsal bir yontemle ulagir. Ders kitabi, 6gretmen bu islemi
yaparken bir ara¢ olarak kullanilir. 16 yasma kadar kisilerin okuyacag kitaplarda
bilgilerin sunulusunda tiimevarim yontemi egemen olmalidir. Ciinkii, bu zamanda ya da
bu zamana kadar, ¢ocuk zihni, daha ¢ok bu yontemle c¢alisir. Oysa bizde hala ¢gocugun

karsisina, 6nce bir tanim ile ¢ikilir; sonra o tanima uygun 6rnekler verilir.

Icerik diizeni acisindan kitabm, program hedeflerine uygun bir yapt ve
organizasyon, boliimler arasinda iyi organize edilmis 6zetler ve tekrarlar, yazili anlatimi
destekleyici sekil, fotograf, grafik, resim, sema, harita,,tablolar, onerilen etkinliklerin
bilgi kazandirict ve pratik olmasi, eksiksiz diizen ve ig¢indekiler kismi, yeni ve zengin

yapitlari iceren kaynaklar listesi, gibi 6zelliklere sahip olmasi gerekir (Alkan, 1979).

1.7.4. Ders kitabinin alistirma ve degerlendirme ozellikleri

Bir ders kitabinin en 6nemli kism1 ¢ocuklar1 aragtirmaya yoneltecek olan ¢aligsma ve

arastirma sorularidir. Ogrencileri calisma ve arastirmaya ydneltecek sorularm da bir
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Ozelligi olmas1 gerekir. Bunlar, 6grencilere birtakim ipuclar vererek, 6grencilerin
sorunlarin1 ¢ézmeye yardim etmelidir. Bu sirada onlar1 da etkinlige yoneltmelidir.
Calisma ve arastirma sorular1 yardimiyla 6grenci kendi ¢abalariyla Ogretim yapma
olanagina kavusur. Bu nedenle, ¢aligma ve arastirma sorusu olarak yazilacak her
maddenin, ustaca hazirlanmis olmasi gerekir (Binbasioglu, 1995).

Unite sonlarinda bulunan degerlendirme sorular1 iinitenin tamamim degerlendirecek
nitelikte olmalidir. Soru sayis1 ve ¢esitinin fazla olmasi da 6grencilere edindikleri
bilgileri fakli sekillerde kullanma firsat1 verir. Bdylece 6grenciler ezberlemeyi degil
kavramay1 ogrenirler.

Ders kitaplarinda bulunmasi gereken ozellikleri ozetlersek; ders kitabt kuru
bilgilerle doldurulmamali; toplumun degerlerini, ¢agdas degisme ve gelismelerini
yansitmalidir. Etkili bir ders kitab1 6grencinin ilgisini ¢ekmeli, 6grencide derse karsi
ilgi uyandirmalidir. Icinde resimler, grafikler, hikayeler olmalidir. Etkili bir ders kitabi
ogrencinin kendi kendine 6grenmesi icin firsatlar sunabilmelidir. Ogrencilere gesitli
yonerge, aciklama ve ipuglari verilmelidir. Ogrencinin kendi kendini pekistirmesini
saglamali ve devamli olarak giidiilemelidir. Bilgiler arasinda kopukluk olmamali,
baglanti 1yi kurulmalidir. Metinler acgiklanirken sade bir dil kullanilmali, soyut ifadeler
yerine somut ve giincel bilgilere yer verilmelidir. Kitabin goérsel olarak zengin olmasi,
albenisinin olmasi gerekir (Ergiin, 2008). Igerdigi soru cesitinin de konularin
kavranabilinmesi i¢in yeterli olmalidir.

Siiphesiz ders kitaplarinin yukarida belirtilen 6zellikleri ne dl¢iide tasidig en iyi bu

kitaplar1 en ¢ok kullanan 6gretmenlerin goriisleri alinarak degerlendirilebilir.
1.8. Arastirmanin Problemi

[Ikogretim matematik dgretmenlerinin 6. ve 7. siif matematik ders kitaplari

hakkindaki gortisleri nelerdir?
1.9. Arastirmanin Alt Problemleri

1. 6. ve 7. simif matematik ders kitaplari ile ilgili goriisler, cinsiyet degiskenine gore

farklilasmakta midir?
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2. 6. ve 7. simf matematik ders kitaplar1 ile ilgili goriisler, hizmet siiresi degiskenine

gore farklilasmakta midir?

3. 6. ve 7. smif matematik ders kitaplar ile ilgili goriisler, mezun olunan egitim

kurumu degiskenine gore farklilagsmakta midir?

4. Matematik dgretmenlerinin 6. ve 7. sinif matematik ders kitaplari ile ilgili goriisleri,

ders kitaplarin1 segmek istedikleri yontem degiskenine gore farklilasmakta midir?

5. 6. ve 7. simif matematik ders kitaplarinin alt boyutlarinin 6gretmen goriislerine gore

siralanis1 nasildir?
1.10. Arastirmanin Amaci

Ders kitaplari, 6gretmen ve 6grenci i¢in onemli bir aragtir. Ders kitaplar1 6gretim
programina ve Ogrencinin seviyesine uygun, ilgi cekici ve caligma iste8ini arttirici
nitelikte olmalidir. Bugiine kadar hazirlanan ders kitaplarina bakildiginda bir¢ok hata
icerdikleri goriilmektedir. Bu ¢alismanin amaci yeni programa uygun olarak hazirlanan
ve uygulanan 6. ve 7. sinif matematik ders kitaplarina iligkin matematik 6gretmenlerinin

goriislerini belirlemektir.
1.11. Arastirmanin Onemi

Ders kitaplarinin en 6nemli kullanicilarindan biri de 6gretmenlerdir. Bu nedenle
Ogretmenlerin ders kitaplarina iliskin goriis ve Onerileri olduk¢a Onemlidir. Bu
aragtirmanin amaci ilkogretim matematik dgretmenlerinin 6. ve 7. siif matematik ders
kitaplar1 ile ilgili goriislerinin neler oldugunu tespit etmektir. Bu arastirmanin
sonucunda elde edilen bulgular, 6. ve 7. siif matematik ders kitaplarinin var olan
durumunun ortaya konmasi, eksikliklerinin belirlenmesi ve gelistirilmesi yoniinde
Onerilerin belirtilmesi ve yeni matematik programinin uygulanmasi bakimindan
onemlidir. Arastirma bulgulari, ders kitaplarinin hazirlanmasinda ve bundan sonra bu
alanda yapilacak caligmalara veri saglayacak nitelikte olmasi bakimindan Onem

tagimaktadir.
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1.12. Arastirmanin Sinirhliklar:

Aragtirma 2007-2008 &gretim yili bahar déneminde Bursa ilinin Inegél ilgesinde
gorev yapmakta olan 60 ilkogretim matematik 6gretmeninden elde edilen veriler ile

sinirlandirilmastir.
1.13. Arastirmanin Sayiltilar

Bu arastirmada kullanilan 6rneklemin Inegél ilgesindeki ilkogretim matematik
ogretmenlerinin ders kitaplar1 iizerindeki goriiglerini temsil edecek nitelikte oldugu
diisiiniilmektedir. Matematik 6gretmenlerine sorulmak iizere hazirlanan ankette verilen

cevaplarin 6gretmenlerin diisiincelerini dogru olarak yansittig1 varsayilmaktadir.
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IKINCi BOLUM

2. KONU ILE ILGILI ARASTIRMALAR

Bu boliimde matematik ders kitaplarn ile ilgili yapilmis olan c¢alismalara yer
verilmigtir.

Toprak (1993), “ilkokul Ders Kitaplarinin Ogretim Programina Uygunlugunun
Degerlendirilmesi” konulu yiiksek lisans tezinde ilkokul 4. ve 5. simif Matematik, Fen
Bilgisi, Sosyal Bilgiler ve Tiirkce ders kitaplari, derslerin amaglarina uygunlugu,
konularin nasil islendigi ve diizenlendigi, 6grencilerin ilgi ve ihtiyaclarina ne derece
uygun oldugu dil, anlatim ve fiziksel ozellikleri yoniinden ne durumda olduklar
aragtirilmustir.

Bu aragtirmaya gore; kitaplarin, konularin islenisinde, programda belirtilen ve
uyulmas: gereken ilke ve amaglara uygunluk acisindan yetersiz kaldigi, Matematik,
Sosyal Bilgiler ve Tiirk¢e kitaplarinda igerigin secilmesi konusunda gerekli 6nem ve
hassasiyetin gosterilmedigi, kitaplarin 6grenciler arasinda mevcut olan bireysel
farkliliklar dikkate alinmadan hazirlandigi, kitaplarda konulari destekleyen resim,
grafik, alistirma ve sorularin azligi, yetersizligi, dil ve anlatim O6zellikleri acisindan

Sosyal Bilgiler ve Tiirk¢e kitaplarinin yetersiz kaldigi sonuglarina varilmstir.

Yalcin (1994), metinden 6grenme ilkelerine gore hazirlanan ders kitaplarinin,
geleneksel ders kitabina gore Ogrenci erisisi iizerindeki etkilerini degerlendirmek
amaciyla bir arastirma gergeklestirmistir. Sonuclara gore; metinden 6grenme ilkelerine
gbre hazirlanan ders kitaplarinin, geleneksel ders kitabina gore, biligsel alanin bilgi
kavrama ve uygulama diizeyinde ve kalicilik bakimindan 6grencilerin toplam erisileri
tizerinde daha etkili oldugu bulunmustur.

Esirgemez (1995), “Ilkokul Matematik Ders Kitaplarmin Ogrenmeyi Saglamadaki
Katkilar1” adli yiiksek lisans tezinde, d6gretmen goriislerine basvurmustur. Arastirma
Bolu ili, Diizce ve Cumaova ilgelerinde gergeklestirilmistir. Arastirmada matematik

ders kitaplariin igeriginin, anlatim bi¢iminin, 6grenci ilgi ve beklentilerine uygunlugu
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arastirilmistir.  Arastirma sonuglarina gore 6gretmenlerin ¢ogunun ilkokul matematik
ders kitaplarini yetersiz buldugu sonucuna varilmistir.

Dayak’n (1998) “ilkdgretim 5. Sinif Matematik Ders Kitaplarinim Egitim Ogretime
Uygunlugunun Degerlendirilmesi” adli arastirmasinin 6rneklemini Istanbul 1li Kartal
Ilgesi’nde bulunan 12 ilkégretim okulunda gérevli 55 6gretmen ile 332 5. siif 6grencisi
olusturmaktadir. Arastirmada 6grencilerin verdikleri cevaplara gore, 5. sinif matematik
ders kitaplarinin matematik 6gretimi i¢in yeterli diizeyde bir ara¢ olmadigi, 6grencilerin
biiyilk bir boliimiiniin matematik ders kitabindan etkili bigimde yararlanamadigi,
gereksiz bilgi ve ayrintiya yer verildigi, yeterli sayida 6rnek soru ve bunlarin agik, net
ve agamal1 ¢oziimlerine yer verilmedigi, tanimlarin agik ve net olmadigi, noktalama ve
imla hatalarmin bulundugu, 6grencilerin matematik calisirken matematik ders kitabi
disindaki kaynaklardan yararlandigi, konular islenirken kolaydan zora, basitten
karmasiga, yakin c¢evreden uzaga, somuttan soyuta ilkelerine dikkat edilmedigi,
sayfalarinin ise kaliteli bir kagida basilmadigi, cildin saglam olmadigi, konu ve iinite
sonlarindaki degerlendirme soru tiir ve sayilarinin yeterli diizeyde olmadigi, resim,
fotograf ve sekillerin 6grenci diizeyine uygun olmadigi sonucuna ulasilmistir. Bunun
yani sira, harflerin biiylikliigliniin uygun oldugu, matematik ders kitaplarinin tagimaya
elverisli oldugu, konular arasinda baglanti kuruldugu, énemli bilgilerin renkli isaretle
veya altinin ¢izilmesiyle 6n plana ¢ikarildigi, konu sonlarinda ¢oziimlii alistirmalara yer
verildigi sonucuna ulagilmistir. Estetik bakiminda yeterli ve goz sagligmma uygun
oldugu belirlenmistir. Ogretmenlerin verdikleri cevaplar ise dgrencilerin cevaplarma
gore daha olumsuz bulunmustur.

Simsek (2001), lise 3. smif matematik ders kitaplarimin 6grenmeye sagladigi
katkilar1 iizerinde ¢alismistir. Arastirmada dgretmenlerin tamamina yakininin okullarda
okutulan ders kitaplarmi ziimre karari ile se¢mis olduklar goriilmiistiir. Ogretmen ve
ogrenciler ders kitaplarin1 bi¢im ve igerik yoniinden yetersiz bulmuslar, ders kitab1
yaninda yardime1 kitaplarin da gerekli oldugunu belirtmislerdir.

Arseven’in (2003), “ilkdgretim 7. Simf Matematik Ders Kitaplarma Iliskin
Ogretmen, Ogrenci ve Uzman Goriisleri” adli yiiksek lisans calismasi Ankara ili
Kegioren ve Elmadag Ilgelerinde toplam 28 ogretmen, 287 &grenci, Milli Egitim
Bakanhigi Talim Terbiye Kurulu Baskanhigi Ders Kitabi Hazirlama ve Inceleme

Béliimii’'nde gorevli 7 uzman ile yapilmistir. Ogretmen gériisleri dogrultusunda genel
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goriiniim, 6lgme ve degerlendirme, fiziksel 6zellik, igerik, 6grenme-6gretme ilkelerine
uygunluk konularinda eksiklikler oldugu, matematik programina uygunlugu, dil ve
anlatim ozelliklerinin yeterli oldugu sonucuna ulasgilmistir. Ogrenci goriisleri de
Ogretmen goriislerine paralellik gostermektedir.  Uzman gorislerine gore, ders
kitaplarinin ders kitaplar1 yonetmeligine uygunlugu, programdaki yeni yaklagimlarin

ders kitaplarinda kullanilmasi konusunda eksikliklerin oldugu sonucuna ulasilmistir.

Isik’m (2003), “ilkdgretim Okullarmin 7. Smiflarinda Okutulan Matematik Ders
Kitaplarinin igerik, Ogrenci Seviyesine Uygunluk ve Anlamli Ogrenmeye Katkisi
Yoniinden Degerlendirilmesi” adli doktora tezinde Tiirkiye’nin 7 cografi bolgesinden
raslantisal olarak belirlenen 14 ilinden, 7. sinif derslerine giren toplam 807 matematik
Ogretmeni aragtirmanin 6rneklemini olusturmaktadir. Ders kitabinin icerigini olusturan
konularin, Tirk Milli Egitiminin amaglar1 ve ilkelerine uygun oldugu, egitim
programlarinda belirlenen amagclar1 kapsadigi belirtilmistir. Ozel ve Milli Egitim
Bakanlig: tarafindan basilan kitaplar 6gretmenlerin biiyiik bir boliimii tarafindan yeterli
bulunmustur. Bunun yaninda soru tipleri yeterli bulunmamis, 6grenilen konularin
gercek yasam durumlarina ve diger alanlara aktarabilme becerisini kazandirabilecek bir
formata sahip olmadiklar1 belirtilmistir. Sekil, fotograf, tablo ve benzeri unsurlara
yeterince yer verildigi ifade edilmistir. Ogretmenlerin bircogu programdaki siire
dagilimlarinin ve ders kitaplarinda yer alan konularin 6grenci seviyesine uygun

oldugunu belirtmislerdir.

Altun vd., (2004), “Liselerde Matematik Ders Kitaplariin Kullanim Sekli ve
Siklig1” adli c¢alismada Ogretmenlerin goriislerine bagvurmustur.  Bilgi toplama
amactyla gelistirilen form ders kitabin1 tanima ve kullanma diizeyi, ders kitabinin
nitelikleri, ders kitabinin kullanimini etkileyen faktorlerle ilgili sorular olmak tizere ii¢
ana baslik altinda toplanmistir. Arastirmaya toplam 127 6gretmen katilmistir. Bulgular
Ogretmenlerin, ders kitabina bagli kalmanin biitin derse ayrilan zamanla
kiyaslandiginda bunun yar1 yariya veya daha az oldugunu, giiniimiizde ders kitab1
kullanma sikliginin eski yillara gore azaldigini, derse hazirlanirken test kitaplarindan
daha ¢ok yararlandiklarini ortaya koymustur. Bir anlamda ders kitabi sistemdeki islevini

yitirmis, bunun yerini test kitaplar1 almistir. Ogretmenler ders kitaplarinin konular1 ele
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alis seklini iyi bulmalarima ragmen, soru yapisini uygun bulmadiklari, uygulamali
calismalara yeterince yer verilmedigi ve orneklerin tekdiize oldugunu diisiindiikleri i¢in

ders kitabindan uzaklagmis olduklarini belirtmislerdir.

Biitiin’iin (2004), “Ilkégretim Matematik Ders Kitaplarinin Ogretmenler Tarafindan
Kullanilma Diizeyleri Ozel Durum Caligmas1” adli arastirmasinin amaci matematik ders
kitaplarindan nasil yararlanildigini ortaya c¢ikarmak ve Ogretmenlerin kitaplarin
kullanimlarina ait fikirlerini tespit etmektir. ~ Calismanin O6rneklemi, Trabzon
merkezindeki 6 ilkogretim okulundan secilen 6 matematik 6gretmenidir. Arastirma
sonucunda matematik ders kitabindaki hazirlik calismalarinin  ve matematik

etkinliklerinin yetersiz oldugu sonucuna ulagilmstir.

Semerci (2004) tarafindan yapilan ¢alismada, Elazig il merkezinde ¢alisan 275 sinif
O0gretmenine, 2002-2003 bahar yariyilinda ilkdgretim ders kitaplarin1  genel
degerlendirme formu uygulanmistir.  ilkdgretimde yararlanilan matematik ders
kitaplarinin degerlendirilmesinde, 6gretmen goriislerine gore ilkdgretimde (1.-5. sinif)

matematik ders kitaplarmin yeterli oldugu belirlenmistir.

Sahin (2005), ¢alismasini lise 1. siiflardaki matematik derslerinde okutulan ders
kitaplarinin ve yardimci kitaplarin grenmeyi saglamadaki ve OSS’ye katkilart
yoniinden dgretmen ve dgrenci goriislerini belirlemek amaciyla hazirlamistir. Istanbul
[li dahilinde, dokuz lisede gdrev yapan &gretmenler ile bu okullardaki 6grenciler
calismaya katilmistir. Arastirma sonucunda lise I. siniflarda okutulan matematik ders
kitaplarinin  6grenmeyi saglamadaki ve OSS’ye katkilarinm, 6gretmen anketinin
sonuclarina gore yeterli oldugu ortaya ¢cikmistir. Ancak 6grenci anketi sonuglarina gore,
kullanilan kitaplarin yeterli olmadig1 ve yeniden gézden gegirilmesinin gerekli oldugu

sonucuna varilmistir.

Nicol and Crespo (2006), tarafindan yapilan ¢alismanin amaci 6gretmenlerin ders
kitaplarint nasil kullandiklarini ve yorumladiklarini incelemektir. Calisma sonunda
ogretmenlerin dersi islerken gesitli yaklasimlara sahip olduklari, ders kitabina birebir
baglh kalmadiklar, icerigi gelistirdikleri, 6gretmen kilavuz kitaplarinda olmayan veya
ders kitaplarinda bulunmayan zor sorular sorduklari1 ve yaraticiliklarin1 kullandiklar

gorilmiistiir.
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Isik (2008) arastirmasini, ilkogretim ikinci kademe 6gretmenlerinin matematik ders
kitaplarin1 kullanma diizeyi, sikligi, kitap kullanimlarimi etkileyen faktorler ve ders
kitabindan beklentilerini belirlemek amaciyla yapmistir. Bu arastirmaya yonelik olarak,
2005-2006 oOgretim yilinda Erzurum il merkezinde goérev yapan 93 matematik
O0gretmenine anket uygulanmistir. Bu aragtirmadan sonunda ulasilan sonuglar asagidaki
gibidir:

1. Arastirma sonunda matematik ders kitaplarinin Ogretmenler tarafindan ders
esnasinda her zaman kullanilmadigi ve Onceki yillara gore ders kitabi kullanim
siirelerinde de bir azalma oldugu sonucuna ulasilmistir.

2. Ogretmenlerin biiyiik bir kisminin konu veya iinite sonundaki soru veya testlerin
ogrenciler tarafindan ¢ozlilmesini istedikleri, buna paralel olarak 6gretmenlerin ders
kitab1 kullanma amagclarinin ilk sirasinda 6grencilere 6dev vermek oldugu goriilmiistiir.
3. Bilimsel igerik, dil ve anlatim, egitsel tasarim ile gorsel tasarim ve Olgme

degerlendirme etkinliklerinin ihmal edildigi gézlenmistir.
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UCUNCU BOLUM

3. ARASTIRMANIN YONTEMI

Bu boliimde arastirmanin modeli, evreni ve Orneklemi, veri toplama aracinin

hazirlanmasi ile verilerin toplanmasi ve ¢oziimlenmesine iliskin bilgilere yer verilmistir.

3.1. Arastirmanin Modeli

Yeni programla beraber yenilenen 6. ve 7. sinif matematik ders kitaplarini 6gretmen
gorlislerine  dayalt  olarak  degerlendirmeyi  amacglayan bu  arastirmanin
gergeklestirilmesinde iliskisel tarama modelinden yararlanilmistir.  Iliskisel tarama
modeli; iki ya da daha fazla sayidaki degisken arasinda, birlikte degisim varlig1 ve/ veya
derecesini belirlemeyi amaglayan bir arastirma modelidir (Karasar, 1998; Kicaali Iftar,
1998). Bu model ¢ercevesinde ilkdgretim ikinci kademesinde gdérev yapan matematik

Ogretmenlerinin konu ile ilgili goriis ve Onerileri ortaya konulmaya caligilmistir.

3.2. Evren ve Orneklem

Aragtirmanin evrenini, 2007-2008 egitim-dgretim yilinda Bursa li’nin Inegél ilgesi
ilkdgretim okullarinin ikinci kademesinde gorev yapan 71 matematik 6gretmeni (ilge
merkezi:50 ve kdy:21) olusturmaktadir.

Arastirmanin Orneklemini ise; evrenden raslantisal olarak secilen 2007-2008
egitim-6gretim yilinda Inegdl ilce merkezinde gérev yapan 46 matematik 6gretmeni ve
koyde gorev yapan 14 matematik Ogretmeni olmak iizere toplam 60 matematik

O0gretmeni olugturmaktadir.
3.3. Veri Toplama Araci
Aragtirmada 6. ve 7. simif matematik ders kitaplarinin degerlendirilebilmesi igin,

ilkdgretim ikinci kademe matematik Ogretmenlerinden gerekli verileri toplamak

amaciyla bir veri toplama aract gelistirilmistir. Veri toplama aracinin hazirlanmasinda,
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oncelikle matematik ders kitaplariyla ilgili literatiir taramasi1 yapilmis, veri toplama
araclart incelenmistir. Daha sonra ilkdgretim matematik Ogretmenleriyle goriisme
yapilarak goriigleri alinmig ve bu dogrultuda anket sorular1 hazirlanmistir. Olusturulan
anketin yapilan ¢aligmay1 en iyi sekilde 6lgmesi i¢in uzman goriiglerine bagvurulmustur.
Bunun igin; Eskisehir Osmangazi Universitesi ve Anadolu Universitesinde bulunan
uzmanlardan goriisleri alinmis bu yonde gerekli diizeltmeler yapilmistir.

Ankette 6gretmenlerin demografik 6zellikleri i¢in 5 madde, 6. ve 7. simif matematik
ders kitaplarinin gorsel 6zelliklerini 6lgmek i¢in 9 madde, bigcimsel 6zelliklerini 6l¢mek
icin 21 madde, icerik 6zelliklerini 6lgmek icin 24 madde, alistirma ve degerlendirme
ozelliklerini 6lgmek icin 13 madde, yardimci materyaller 6zelliklerini 6l¢mek igin 8
madde bulunmaktadir. Anket toplam 80 maddeden olugmaktadir.

80 maddeden olusan anket 5°1i likert tipinde hazirlanmistir. Her maddeye verilecek
cevap kodlar1 1 ile 5 arasinda degismektedir. Dereceleme maddeleri “1- kesinlikle
katilmiyorum, 2- katilmiyorum, 3- kararsizim, 4- katiliyorum, 5- kesinlikle katiliyorum”
seceneklerinden olusmaktadir. Anketin giivenirligini belirlemek i¢in raslantisal olarak
secilen 30 6gretmene anket uygulanmistir. Anketin gilivenirlik katsayisi 0,90 olarak
hesaplanmistir. Bu deger veri toplama aracinin giivenirligi i¢in yiiksek derecede

giivenilir deger olarak kabul edilmistir.

3.4. Verilerin Toplanmasi

Bursa Milli Egitim Midiirliigii’'niin B.08.4.MEM.4.16.00.07-050 sayili arastirma
izni ile veri toplama arac1 (Ek 2), 2007-2008 6gretim yil1 bahar doneminde Bursa Ili’nin
Inegdl Ilgesi’nde gérev yapan 60 ilkdgretim matematik dgretmenine uygulanmustir.
Yapilan caligmada anketler arastirmaci tarafindan dagitilmistir.  Bunun amaci,
O0gretmenlerin anketi dikkate almalar1 ve anketlerin eksiksiz toplanmasidir. Arastirmada
incelenen kitaplar, 6. smiflarda kullanilan gilines yayinlari, 7. smiflarda kullanilan

pasifik yayinlaridir.
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3.1. Verilerin Coziimlenmesi

Elde edilen verilerin degerlendirilmesinde SPSS 13.0 paket programindan
yararlanilmigtir. 6. ve 7. sinif matematik ders kitaplarinin gorsel 6zellik, bigimsel
ozellik, icerik 6zelligi, alistirma ve degerlendirme 6zelligi, yardime1r materyaller 6zelligi
alt boyutlarina iliskin 6gretmen goriislerini belirlemek i¢in aritmetik ortalama ve
standart sapma hesaplamalar1 yapilmig, 6gretmen goriisleri karsilagtirilirken tek yonli
varyans analizi ve t-testi kullanilmistir.

Ogretmen goriisleri arasinda anlamli bir fark olup olmadigi 0,05 anlamlilik

diizeyinde test edilmistir.
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DORDUNCU BOLUM
4. BULGULAR VE YORUMLAR

Bu boliimde arastirmaya katilan 6gretmenlerin kisisel 6zelliklerine, arastirmanin
problem ciimlesine ve alt problemlerine dayali olarak elde edilen bulgular ve bu
bulgulara iligkin yorumlara yer verilmistir.
4.1. Arastirmanin Orneklemini Olusturan Ogretmenlerin Kisisel Bilgileri

Tablo 1’de arastirmaya katilan 60 matematik &gretmeninin; cinsiyetini, hizmet
stiresini, mezun olunan egitim kurumunu ve ders kitaplarini nasil segmek istedikleri

maddesine verdikleri yanitlar1 belirten ylizdelik ve frekans dagilimi gosterilmistir.

TABLO 1: Arastirmanin Orneklemini Olusturan Ogretmenlerin Kisisel Bilgileri

f % f %
Cinsiyet Mezun Olunan Egitim Kurumu
Erkek 35 58,3 | Egitim Fakiiltesi 49 81,7
Kadin 25 41,7 | Diger 11 18,3
Meslekteki Ders Kitabim Nasill Secmek
Hizmet Siiresi Isterdiniz?
1-5 Y1l 25 41,7 | Ziimre Ogretmenleri ile 43 71,7
6-10 Y1l 17 28,3 | Kendim 17 28,3
11 Yilve Uzeri | 18 30,0

Tablo 1’den goriildiigii gibi ¢aligmaya katilan 6gretmenlerin 35°1 (%58,3) erkek,
25’1 (%41,7) kadindir. Orneklemi olusturan 6gretmenlerin 25’1 (%41,7) 1-5 yil, 17’si
(%28,3) 6-10 yil, 18’1 (%30,0) 11 yil ve iizeri hizmet siiresine sahiptir. Yukaridaki
tablo incelendiginde 6gretmenlerin 49 unun (%81,7) egitim fakiiltesi, 11’inin (%18,3)

ise diger egitim kurumlarindan mezun olduklar1 gériilmektedir.
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‘Ders kitaplarini nasil se¢mek isterdiniz?” maddesine 6gretmenlerin 43’1 (%71,7)
ziimre o6gretmenleri ile 17°s1 (%28,3) kendim yanitin1 vermistir.

Bu verilere bakildiginda 6gretmenlerin biiylik bir kismimnin kullanacaklar1 kitaplar
ziimre 6gretmenleri ile fikir alis verisi yaparak se¢mek istedikleri sdylenebilir.

Simsek’in (2001) yapmis oldugu arastirmada 6gretmenlerin tamamina yakinin

okullarda okutulan ders kitaplarini ziimre karariyla segmis oldugu goriilmektedir.

4.2. Matematik Ders Kitaplarina Tliskin Cgretmen Goriislerinin Karsilagtirilmasi

Aragtirmaya katilan 6gretmenlerin 6. ve 7. sinif matematik ders kitaplarinin; gorsel
ozellik, bigimsel o6zellik, icerik 6zelligi, alistirma ve degerlendirme 6zelligi, yardimci
materyaller 6zelligi alt boyutlarina iliskin maddelere verdikleri yanitlar incelenmis, bu
inceleme sirasinda maddelerin aritmetik ortalamalar1 ve standart sapmalar1 hesaplanarak
tablolar yardimiyla gosterilmistir.

Asagidaki boliimlerde sirasiyla dgretmenlerin cinsiyetleri, hizmet siireleri, mezun
olunan egitim kurumlari, ders kitabin1 se¢mek istedikleri yontem agisindan, gorsel,
bigcimsel, icerik, alistirma ve degerlendirme, yardimci materyaller alt boyutlarina iliskin

goriisleri arasinda anlamli bir fark olup olmadig: aragtirilmistir.

4.2.1. 6. Simf matematik ders kitabina iliskin 6gretmen goriislerinin cinsiyet

degiskenine gore karsilastirilmasi

Aragtirmaya katilan Ogretmenlerin 35’1 erkek, 25’i kadindir. Ogretmenlerin
cinsiyetleri acisindan goriisleri arasinda anlamli bir fark olup olmadigi t-testi ile
arastirilmistir.

Cinsiyet degiskeni agisindan 6. sinif matematik ders kitabinin alt boyutlar ile ilgili

Ogretmen goriisleri arasindaki farklar Tablo 2°de verilmistir.
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TABLO 2: Cinsiyet Degiskenine Gore 6. Simf Matematik Ders Kitaplarimn Alt
Boyutlarina Iliskin Ogretmen Goriisleri Arasindaki Farklar

Alt Boyutlar Cinsiyet | N Ortalama | Standart |t p
Sapma
Gorsel Ozellik Erkek 35 3,1746 0,63273
Kadin 25 3,4844 0,47778 -2,160 | 0,035
-0,451 | 0,654
Kadin 25 3,3486 0,38874
Icerik Ozelligi Erkek 35 3,0917 0,53853
Kadin 25 2,8983 0,55370 1,349 0,183
Alstirma ve Erkek 35 27824 0.70661
Degerlendirme 1,612 | 0,113
Ozelligi Kadn 25 2,4769 0,73581
Yardime1 Materyal | Erkek 35
.. 2,9750 0,72874
Ozelligi -0,203 | 0,840
Kadin |25 3,0100 0,60264

Yapilan test sonucunda cinsiyet degiskeni agisindan 6gretmen goriisleri arasinda,
anlamli fark p= (0,035<0,05) sadece gorsel Ozellik alt boyutunda ortaya ¢ikmuistir.
Gorsel oOzellik alt boyutunda, kadin oOgretmenlerin ortalamalar1 (3,4844), erkek
Ogretmenlerin ortalamalarindan (3,1746) yiksektir.  Gorsel Ozellik boliimiindeki
sorulara kadin 6gretmenlerin daha fazla katildigi sdylenebilir. Bu sonucu bayanlarin

gorsellige daha fazla 6nem verdikleri seklinde yorumlayabiliriz.

4.2.2. 6. Simif matematik ders kitabina iliskin 6@retmen goriislerinin hizmet siiresi

degiskenine gore karsilastirilmasi

Ogretmenlerin hizmet siireleri acisindan géoriisleri arasinda anlamli bir fark olup

olmadig1 varyans analizi ile arastirilmistir. Hizmet siiresi degiskeni agisindan 6. sinif
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matematik ders kitabinin alt boyutlar ile ilgili 6gretmen goriisleri arasindaki farklar

Tablo 3’de verilmistir.

TABLO 3: Hizmet Siiresi Degiskenine Gore 6. Simf Matematik Ders Kitaplarinin
Alt Boyutlarina fliskin Ogretmen Goriisleri Arasindaki Farklar

Alt Boyutlar Hizmet Kareler S.D. Kareler F p Fark
Siiresi Toplan Ortalamasi
Gruplar
0,031 2 0,015
Arasinda
Gorsel Ozellik Gruplar
o 20,460 57 0,359 0,043 | 0958
I¢i
Genel 20,491 59
Gruplar
.. 0,197 2 0,099
Bicimsel Ozellik Arasinda
Gruplar 0,498 0,610
, 11,282 57 0,198
Igi
Genel 11,480 59
Gruplar
1,032 2 0,516
Arasinda
Icerik Ozelligi Gruplar
, 16,731 57 0,294 1,758 0,182
| (1
Genel
17,763 59
Gruplar
Alstirma ve | Arasinda 1,977 2 0,989
Degerlendirme
.. Gruplar 1,920 0,156
Ozelligi . 29,354 57 0,515
I¢i
Genel 31,331 59
Gruplar
2,809 2 1,405
Yardimei Arasinda
Materyal Ozelligi | Gruplar 3339 | 0,043 A-B
. 23,981 57 0,421
Ici
Genel 26,790 59

A: 1-5y11, B: 6-10 y1l, C: 11 yildan fazla
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Tablo 3 incelendiginde hizmet siiresi degiskenine gore 6. sif ders kitaplarinin
sadece yardimci materyal alt boyutunda anlamli bir fark p=(0,043<0,05) ortaya
cikmistir. 1-5 yillik hizmet siiresine sahip 6gretmenlerin ortalamalar1 6-10 yillik hizmet
stiresine sahip olan 6gretmenlerin ortalamalarindan daha yiiksektir. Yardimci materyal
alt boyutu konusunda 1-5 yillik hizmet siiresine sahip 6gretmenlerin 6-10 yillik hizmet
siiresine sahip olan Ogretmenlerden daha olumlu diistindiikleri ortaya ¢ikmistir. Bu
sonucun sebebi 1-5 yillik hizmet siiresine sahip olan 6gretmenlerin 6-10 yillik hizmet
stiresine sahip olan 6gretmenlerden bu konu ile ilgili daha fazla bilgi sahibi olmalari,
yeniliklere daha acik olmalari olabilir. Ayni zamanda bu sonucu, 1-5 yilliklar yeni
Ogretim programin1 daha etkin kullandiklarindan dolay1r yardimci materyallerin

gerekliliginin daha fazla farkindadirlar seklinde yorumlayabiliriz.

4.2.3. 6. Stmif matematik ders kitabina iliskin 6gretmen goriislerinin mezun olunan

egitim kurumu degiskenine gore karsilastirilmasi

Ogretmenlerin mezun oldugu egitim kurumu agisindan gériisleri arasinda anlaml
bir fark olup olmadig t-testi ile arastirilmistir.

Mezun olunan egitim kurumu degiskeni agisindan 6. sinif matematik ders kitabinin
alt boyutlar ile ilgili 6gretmen goriisleri arasindaki farklar incelenmis bulgular Tablo

4’de verilmistir.
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TABLO 4: Mezun Olunan Egitim Kurumu Degiskenine Gore 6. Simf Matematik
Ders Kitaplarimin Alt Boyutlarina iliskin Ogretmen Goriisleri Arasindaki Farklar

Mezun
Olunan Egitim Standart t p
Alt Boyutlar Kurumu N | Ortalama | sapma

Gorsel Ozellik | Egitim
49 |3,3515 0,49345

Fakdiltesi 0,924 {0,374
Diger 11 |3,0909 0,90515

Bicimsel Egitim

.. 49 13,2702 0,46101

Ozellik Fakiiltesi -2,646 | 0,013
Diger 11 |3,5368 0,25296

Icerik Ozelligi | Egitim
49 12,9821 0,53108

Fakiiltesi -0,770 | 0,455
Diger 11 |3,1402 0,63253
Alstirma ve Egitim
' 49 |2,6562 0,73482
Degerlendirme | Fakiiltesi 0,024 | 0,981
Ozelligi Diger 1126503 073570
Yardimci Egitim
_ 49 13,0485 0,65143
Materyal Fakiiltesi 1,327 10,206
Ozelligi Diger 11 12,7273 0,74124

Tablodan goriildiigii gibi mezun olunan egitim kurumu agisindan 6gretmen gortisleri
arasinda, anlamh fark p=(0,013<0,05) sadece bicimsel 6zellik alt boyutunda ortaya
cikmistir. Bicimsel 6zellik alt boyutundaki sorulara, diger egitim kurumlarindan mezun
olan 6gretmenlerin daha fazla katildig1 sdylenebilir. Egitim fakiiltelerinde “konu alani
ders kitab1 incelemesi” dersi verilmektedir. Buna baglh olarak egitim fakiiltesi
mezunlar1 bu konularda daha fazla bilgiye sahip olduklar i¢in eksiklikleri daha net

goriip bundan dolayi kitabin bigimsel 6zelligini kurallara uygun bulmamais olabilirler.
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4.2.4. 6. Sinif matematik ders kitabina iliskin 6gretmen goriislerinin ders kitabim

secmek istedikleri yonteme gore karsilastirilmasi

Ogretmenlerin ders kitabin1 segmek istedikleri yontem acisindan gériisleri arasinda
anlaml bir fark olup olmadigi t-testi ile arastirilmistir.

Ders kitabin1 segmek istedikleri yontem degiskeni acisindan 6. sinif matematik ders
kitabinin alt boyutlar ile ilgili 6gretmen goriisleri arasindaki farklar incelenmis bulgular

Tablo 5’de verilmistir.

TABLO 5: Ders Kitabim Se¢cmek Istedikleri Yontem Degiskenine Gore 6. Simf
Matematik Ders Kitaplarinin Alt Boyutlarmna Iliskin Ogretmen Goriisleri
Arasindaki Farklar

Alt Boyutlar Ders Kitabi N Ortalama Standart t p
Secimi Sapma
Ziimre 43
Ogretmenleri 3,3824 0,51566
Gorsel Ozellik ile 1,444 | 0,162
Kendim 17
3,1046 | 0,72379
Zimre 43
Ogretmenleri 3,3544 0,40034
Bicimsel Ozellik ile 0,871 0,393
Kendim 17
3,2297 0,53379
Zimre 43
Ogretmenleri 3,0591 0,48949
icerik Ozelligi fle 0,938 | 0,358
Kendim 17
2,8897 0,67779
Alstirma ve Zimre 43
Degerlendirme Ogretmenleri 2,6530 0,74113
Ozelligi ile -0,037 | 0,971
Kendim 17
2,6606 0,71855
Zimre 43
Ogretmenleri 3,0233 0,62456
Yardimer ile 0,550 0,587
Materyal Ozelligi | gendim 17
2,9044 0,79982




45

Yapilan test sonucunda ders kitabin1 segmek istedikleri yontem agisindan 6gretmen

goriisleri arasinda anlamli fark ortaya ¢ikmamustir.

4.2.5. Ogretmen goriislerine gore 6. simif matematik ders kitabinin alt boyutlarimin

birbiriyle karsilastirilmasi
6. sinif matematik ders kitabinin alt boyutlar ile ilgili 6gretmen goriisleri betimsel
istatistikler testi ile arastirilmis, bulgular Tablo 6’da verilmistir.

TABLO 6: Ogretmen Gériislerine Gore 6. Simf Matematik Ders Kitabindaki Alt
Boyutlarinin Birbiriyle Karsilastirilmasi

Standart

Alt Boyutlar N Minimum | Maksimum | Ortalama | Sapma
Gorsel Ozellik 60 1,22 4,11 3,3037 0,58932
Bicimsel Ozellik 60 1,86 4,19 3,3190 0,44110
Icerik Ozelligi 60 1,75 4,33 3,0111 0,54870
Alistirma ve

. 60 1,00 4,00 2,6551 0,72872
Degerlendirme Ozelligi
Yardimci Materyal
. 60 1,00 4,38 2,9896 0,67385
Ozelligi

Tablodan goriildiigii gibi 6gretmenlerin en begendigi alt boyut bicimsel 6zellik alt
boyutudur (3,3190), ikinci olarak begendigi alt boyut gorsel 6zellik alt boyutu (3,3037),
sonra igerik alt boyutudur (3,0111). En az begendigi iki alt boyut sirasiyla yardime1
materyaller alt boyutu (2,9896) ve en son alistirma ve degerlendirme alt boyutudur
(2,6551). Matematik dersi i¢in alistirma ve degerlendirme ¢ok dnemlidir. Bu alt boyut

icin 6gretmenlerin beklentileri ¢ok fazla oldugundan dolay1 begenilmemis olabilir.
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4.2.6. 7. simf matematik ders Kkitabina iliskin 0gretmen goriislerinin cinsiyet

degiskenine gore karsilastirilmasi

Arastirmaya katilan Ogretmenlerin 35’1 erkek, 25’i kadindir. Ogretmenlerin
cinsiyetleri agisindan goriigleri arasinda anlamli bir fark olup olmadigi t- testi ile
arastirilmustir.

Cinsiyet degiskeni agisindan 7. sinif matematik ders kitabinin alt boyutlar ile ilgili

Ogretmen goriisleri arasindaki farklar Tablo 7°de verilmistir.

TABLO 7: Cinsiyet Degiskenine Gore 7. Simf Matematik Ders Kitaplarimn Alt
Boyutlarina Iliskin Ogretmen Goriisleri Arasindaki Farklar

Alt Boyutlar Cinsiyet | N Ortalama Standart t p
Sapma
Gorsel ozellik Erkek 35 3.2190 0,75575
-0,709 0,481
Kadin 25 | 33467 0,63450
Bicimsel ozellik Erkek 35 3,1578 0,51789
-1,233 0,223
Kadin 25 3,3181 0,48028
Icerik Ozelligi Erkek 35 2,9571 0,54143 -0,047 0,963
Kadm 25 2,9633 0,48132
Alistirma ve Erkek 35 2,7824 0,69394
gii;:lgeindlrme Kadm s 25015 0.60329 1,669 0,101
Yardima1r  Materyal | Erkek 35 3,0071 0,72314
Ozelligi Kadm 25 2.8300 053629 1,089 0,281

Yapilan test sonucunda cinsiyet degiskeni acisindan 0gretmen goriisleri arasinda,

anlaml fark ortaya ¢ikmamustir.

4.2.7. 7. Smif matematik ders kitabina iliskin 6gretmen goriislerinin hizmet siiresi

degiskenine gore karsilastirilmasi

Ogretmenlerin hizmet siireleri agisindan gériisleri arasinda anlamli bir fark olup

olmadig1 varyans analizi ile arastirilmistir.
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Hizmet siiresi degiskeni acisindan 7. sinif matematik ders kitabinin alt boyutlar1 ile

ilgili 6gretmen goriisleri arasindaki farklar Tablo 8’de verilmistir.

TABLO 8: Hizmet Siiresi Degiskenine Gore 7. Simf Matematik Ders Kitaplarimin
Alt Boyutlarina iliskin Ogretmen Goriisleri Arasindaki Farklar

Alt Boyutlar Hizmet Kareler S.D. | Kareler F p Fark
Siiresi Toplam Ortalamasi
Gorsel Ozellik Gruplar
Arasinda 1,334 2 0,667
— 1,359 | 0,265
Gruplar Igi | 57 985 57 | 0491
Genel 29,319 59
Bicimsel Ozellik Gruplar
0,273 2 0,136
Arasinda
Gruplar Igi | 4 75 57| 0259 0227 | 0393
Genel 15,030 59
Icerik Ozelligi Gruplar
Arasinda ;170 2 0,385
= 1,487 | 0,235
Gruplarlei 114 758 57 | 0.259
Genel 15,528 59
Ahstirma ve | Gruplar
Degerlendirme Arasinda 1,192 2 0,596
Ozelligi GroolarTed 1,355 | 0,266
PN 125,066 57 | 0440
Genel 26,258 59
Yardimc1 Materyal Gruplar
Arasinda 2,430 2 1,215
Ozelligi e 3,049 | 0,055
PR 92 710 57 |0,398
Genel 25,140 59

Tablo 8 incelendiginde hizmet siiresi degigskenine gore anlamli fark ortaya

¢ikmamustir.
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4.2.8. 7. Simif matematik ders kitabina iliskin 6gretmen goriislerinin mezun olunan
egitim kurumu degiskenine gore karsilastirilmasi.

Ogretmenlerin mezun oldugu egitim kurumu acisindan gériisleri arasinda anlaml
bir fark olup olmadig t-testi ile arastirilmistir.

Mezun olunan egitim kurumu degiskeni agisindan 7. siif matematik ders kitabinin

alt boyutlar ile ilgili 6gretmen goriisleri arasindaki farklar Tablo 9°da verilmistir.

TABLO 9: Mezun Olunan Egitim Kurumu Degiskenine Gore 7. Simf Matematik
Ders Kitaplarimin Alt Boyutlarina fliskin Ogretmen Goriisleri Arasindaki Farklar

Mezun Olunan
Standart
Alt Boyutlar Egitim N | Ortalama t p
sapma
Kurumu
N Egitim Fakdiltesi | 49 | 3,2744 0,68872
Gorsel Ozellik
0,045 |0,965
Diger 11 |3,2626 0,80932
Bicimsel Egitim Fakiiltesi | 49 | 3,1885 0,53531
Ozellik -1,647 | 0,112
Diger 11 |3,3853 0,30450
. . Egitim Fakiiltesi | 49 | 2,9668 0,50375
Icerik Ozelligi
0,206 | 0,840
Diger 11 |2,9280 0,57738
Abstirma Ve | psiinn Fakiiltesi | 49 | 2,6593 | 0,66691
Degerlendirme
.. -0,142 | 0,889
Ozelligi Diger 11 12,6923 | 0,69996
Yardimci Egitim Fakiiltesi | 49 |2,9592 0,58150
Materyal -0,480 | 0,640
. Diger 11 |2,8182 0,93435
Ozelligi

Tablo 9 incelendiginde bitirilen egitim kurumu degiskenine gore anlamli fark ortaya

¢ikmamustir.
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4.2.9. 7. Siif matematik ders kitabina iliskin 6gretmen goriislerinin ders kitabim

secmek istedikleri yontem degiskenine gore karsilastirilmasi.

Ogretmenlerin ders kitabii se¢mek istedikleri ydtem agisindan goriisleri arasinda
anlamli bir fark olup olmadig1 t-testi ile arastirilmistir
Ders kitabin1 segmek istedikleri yontem degiskeni acisindan 7. sinif matematik ders
kitabinin alt boyutlar ile ilgili 6gretmen goriisleri arasindaki farklar incelenmis bulgular
Tablo 10°da verilmistir.
TABLO 10: Ders Kitabim Se¢mek istedikleri Yontem Degiskenine Gore 7. Simf

Matematik Ders Kitaplarimn Alt Boyutlarina iliskin Ogretmen Goriisleri
Arasindaki Farklar

Alt Boyutlar Ders Kitab1 | N Ortalama | Standart | t p
Secimi Sapma

Gorsel Ozellik | Ziimre 42
Ogretmenleri 3,3942 | 0,63814
fle 1,935 0,064
Kendim 18 2,877 | 0,78742

Bicimsel Ozellik | Ziimre 42
Ogretmenleri 3,2517 | 0,40873
ile 0,518 0,609
Kendim 18 3,1614 | 0,68932

I¢erik Ozelligi | Ziimre 42
Ogretmenleri 3,0308 | 0,51305
ile 1,698 0,099
Kendim 18 2,7940 | 0,48685

Alistirma ve Zimre 42

Degerlendirme | Ogretmenleri 2,7363 | 0,70504

Ozelligi ile 1,394 0,171
Kendim 18 2,5000 | 0,55171

Yardimci Zimre 42

Materyal Ogretmenleri 2,9405 | 0,59420

Ozelligi ile 0,115 0,910
Kendim 18

2,9167 | 0,79173
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Tablo 10 incelendiginde ders kitabim1 se¢cmek istedikleri yontem acgisindan

anlamli fark ortaya ¢ikmamistir

4.2.10. Ogretmen goriislerine gore 7. simf matematik ders Kkitabimn alt

boyutlarinin birbiriyle karsilastirilmasi.

Bu baglik altinda 6gretmenlerin, gorsel 6zellik, bigimsel 6zellik, igerik 6zelligi,
alistirma ve degerlendirme 6zelligi, yardimc1t materyal 6zelligi alt boyutlarina iligkin
goriisleri arastirilmistir.

7. simif matematik ders kitabinin 6zellikleri ile ilgili 6gretmen goriisleri descriptives

testi yardimui ile incelenmis bulgular Tablo 11°de verilmistir.

TABLO 11: Ogretmen Gériislerine Gore 7. Stmf Matematik Ders Kitabindaki Alt
Boyutlarin Birbiriyle Karsilastirilmasi

Standart
N Minimum | Maksimum | Ortalama

Sapma
Gorsel Ozellik 60 1,56 4,56 32722 0,70494
Bicimsel Ozellik 60 1,52 4,19 3,2246 0,50472
Icerik Ozelligi 60 | 2,08 4,17 2,9597 0,51301
Alistirma ve

. 60 1,00 4,23 2,6654 0,66712

Degerlendirme Ozelligi
Yardimcr Materyal
. 60 1,50 4,75 2,9333 0,65276
Ozelligi

Yapilan betimsel istatistikler testi sonuglarina gére 6gretmenlerin en begendigi alt
boyut gorsel 6zellik (3,2722), bu boliimden sonra begendigi alt boyut bigimsel 6zellik
(3,2246), sonra igerik alt boyutudur (2,9597). En az begendigi iki alt boyut sirasiyla
yardimc1 materyal (2,9333) ve en son alistirma ve degerlendirme alt boyutudur
(2,6654).

Tablo 6’ya bakildiginda 6. smif ders kitabinda da en begenilen iki alt boyutun
gorsel Ozellik ve bigimsel 6zellik alt boyutu oldugu goriiliir. Bu sonuglara gore ders

kitab1 hazirlanirken gorsellik ve bi¢imsel 6zellie daha fazla dikkat edildigi yorumu
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yapilabilir. En az begenilen iki alt boyut ise 6. siniflarda da yardimci materyal ve
alistirma ve degerlendirme alt boyutlaridir. Bu bulgulara goére her iki kitapta da

sorunlarin ayn1 yonde oldugu goriilmektedir.

4.2.11. Ogretmenlerin yapmis olduklari yorumlar

Ankette her bolim sonunda 6gretmenlerin eklemek istedikleri yada iizerinde 1srarla
durulmasi gereken konular i¢in bosluklar birakilmistir. Asagida 6gretmenlerin 6. ve 7.
sinif ders kitaplarinin gorsel 6zelligi, bicimsel 6zelligi, icerik 6zelligi, alistirma ve
degerlendirme 6zelligi, yardime1 materyaller 6zelligi alt boyutlar ile ilgili yorumlar: yer

almaktadir.

Ogretmenlerin 6. ve 7. simf ders kitaplarimin gorsel dzellik alt boyutu ile ilgili
yapmis olduklar: yorumlar

Ogretmenlerin birgogu 6. smif matematik ders kitabinin sayfa diizenini oldukga
karigik bulduklarini, 6grenci i¢in karalama ve not alma boslugunun birakilmamis
oldugunu, ogrencinin kendi kendine ders calismasina olanak vermedigini ifade
etmislerdir. Ogretmenler ders kitabim gorsel olarak ilk bakista ilgi ¢ekici ve giizel
bulduklarin1 ancak gorsel araglar konularin igerigi ile birlikte degerlendirilince konuyu
tamamlar nitelikte olmadigini gordiiklerini belirtmislerdir. Ogretmenlerin bir kismi
gorsel araclarin yersiz kullanildigint ve tiim konunun anlagilmast igin yeterli
bulmadiklarini ifade etmislerdir. Daha kesin yargida bulunanlar ise gorsel 6zelligin iyi
fakat icerigin bos oldugunu belirtmislerdir.

7. smif ders kitabinin gorsel 6zelligi 6. simf ders kitabina gore daha yeterli
bulunmustur. Gegmis yillarda bu konuyla ilgili yapilan arastirma sonuglarina asagida
yer verilmistir.

Toprak (1993) ve Isik (2008) yapmis olduklari calismalar sonucunda ders
kitaplarinin grafik, sekil, ¢izelge yoniinden yetersiz oldugu tespit edilmistir.

Bu sonuglarin aksine, Isik’in (2003) yapmis oldugu arastirmada matematik ders
kitaplarinda sekil, fotograf, tablo ve benzeri unsurlara yeterince yer verildigi sonucuna

ulasilmustir.
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Dayak (1998) ise, yapmis oldugu arastirmada matematik ders kitaplarinda bulunan
resim, fotograf ve sekillerin 68renci diizeyine uygun olmadigi sonucuna ulagmaistir.

Gegmis yillarda yapilan arastirma sonuglarina bakildiginda genelde ders
kitaplarinda gorsel 6zelligin ihmal edildigi goriiliiyor. Yapilan bu ¢aligmada ise gorsel
ozellikle ilgili eksiklikler bulunsa da genel itibariyle gorsel 6zelligin yeterli oldugu
sonucuna ulasilabilir. Bu sonuclara goére matematik ders kitaplarindaki gorsel 6zellik

gecmisten bugiine iyilestirilmistir yorumu yapilabilir.

Ogretmenlerin 6. ve 7. simf ders kitaplarimn bicimsel dzellik alt boyutu ile ilgili
yapmis olduklar: yorumlar

Ogretmenlerin  biiyiik cogunlugu 6. smif ders kitabinin bigimsel 6zelligini
begendiklerini belirtmislerdir. Ogretmenlerin kiiciik bir boliimii ise yazilarin bazi
boliimlerde ¢ok kiigiik oldugundan dolay1 sikayet¢i olduklarini ifade etmislerdir.
Yapilan bu calisma sonucunun aksine Dayak (1998), yapmis oldugu arastirmada
matematik ders kitaplarinda kullanilan harflerin ¢ocuklarin seviye ve goz sagligina
uygun oldugu sonucuna ulasmistir. Ogretmenler gereksiz basliklarla konular béliinerek
biitlinliigiin kaybedildigini belirtmisledir.

7. smif ders kitabinda da benzer sekilde kitapta gereksiz bagliklarin oldugu ve

bunlarin konuyu dagittig1 ifade edilmistir.

Ogretmenlerin 6. ve 7. simf ders Kitaplarimin icerik alt boyutu ile ilgili yapmis

olduklar1 yorumlar

Bu boliimde en cok iistiinde durulan sorun ders saatinin yetersiz olusu ve bilgi
eksikliginin ¢ok fazla olusudur. Ders saatinin yetersiz olusunun konular1 pekistirme
firsatin1 vermedigi ifade edilmistir.  Ogretmenler ders kitabinda bulunan konu
icerikleriyle kaynak kitaplarda bulunan ayni konunun igeriginin ortiismiiyor olmasindan
rahatsizlik duyduklarini, ayn1 zamanda birbirine ¢ok yakin konularin aralarina baska
konular konuldugundan dolay1 6grencilerin 6nceki konuyu unuttuklari ve derste bir
kopukluk oldugunu yani konularin ¢ok dagmik verildigini belirtmislerdir.
Ogretmenlerin kii¢iik bir boliimii Atatiirkgiiliik konularmin daha fazla islenmesi

gerektigini vurgulamislardir.
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7. smif ders kitab1 i¢in de 6. siif ders kitabinda oldugu gibi kazanimlara ulagilmasi
icin ders saatinin yeterli olmadig1 vurgulanarak ifade edilmistir. Yapilan ¢alisma
sonucunun aksine Isik’in (2003) 7. simiflarda okutulan ders kitaplart {izerine yapmis
oldugu calisma sonucunda 6gretmenlerin ¢ogunun programdaki siire dagilimini dogru
bulduklar1 sonucuna ulagilmistir.

Konularin sadece genel 6zelliklerinin verildigi, ayrintiya inilmedigi dolayisiyla ek
kaynaga ihtiya¢ duyuldugu belirtilmistir. Altun’un (2004) da yapmis oldugu arastirma
sonucunda ders kitab1 haricindeki kitaplara ihtiya¢ duyuldugu ortaya ¢cikmustir.

Gegmis yillarda bu konuyla ilgili yapilan arastirma sonuglarina asagida yer
verilmistir.

Toprak (1993), Simsek (2001) ve Isik’in (2008), yapmis olduklari arastirmalarda
matematik ders kitaplarinin igerik olarak yeterli olmadigi sonucuna ulasilmistir.

Yukaridaki arastirma sonuclarina bakildiginda igerik 6zelliginin yeterli olmadigi
sonucuna ulasilabilir. Yaptigimiz arastirma sonucu da matematik ders kitaplarinin
iceriginin yeterli olmadigimi gostermektedir. Bu sonuglar, matematik ders kitaplarinin
iceriginde biiyiik eksikliklerin oldugunu fakat yapilan c¢aligmalar dogrultusunda bu

eksikliklerin gegmisten bugiine giderilmedigini gdstermektedir.

Ogretmenlerin 6. ve 7. simif ders kitaplariin alistirma ve degerlendirme alt boyutu

ile ilgili yapmus olduklar1 yorumlar

Ogretmenlerin en fazla sikayetci olduklari boliim alistirma ve degerlendirme
boliimiidiir. ~ Ogretmenler, 6. ve 7. sif ders kitabinda yeterince alistirma ve
degerlendirme sorularinin bulunmadigini, verilen alistirma sorularinin ise ¢ok basit
diizeyde oldugunu fakat degerlendirme kisminda sorulan sorularin zor oldugunu ifade
etmiglerdir. Verilen bilgiyle sorulan sorular arasinda u¢urum oldugunu, az bilgi verip
daha fazla bilgi gerektiren alistirma ve degerlendirme sorularinin soruldugunu, sorularin
kalitesinin ¢ok diisiik oldugunu, sorularin sayica ve igerik olarak yetersizdir oldugunu
belirtmislerdir. Ogretmenler dersi pekistirmek igin bol ve cesitli sorular ¢ézmek
gerektigini fakat kitabin bu yonden ¢ok eksigi oldugunu, 6. ve 7. smiflarin SBS’ye

hazirlanmakta olduklarini, bu simnavda ¢ikacak sorularin ¢oktan se¢meli oldugunu fakat

ders kitabinda ¢oktan se¢cmeli sorulara cok fazla yer verilmedigini, ders kitaplarinin
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ogrencileri SBS’ye hazirlamakta yetersiz kaldigini ifade etmislerdir. Soru sayist ve
cesiti yoniinden ders kitab1 eksik bulunmustur. Gegmis yillarda bu konuyla ilgili
yapilan aragtirma sonuglarina agagida yer verilmistir.

Toprak (1993), Dayak (1998) ve Isik’in (2008) yapmis olduklari arastirma
sonuglarinda alistirma ve degerlendirme sorularinin yeterli olmadig1 ortaya ¢ikmustir.

Yukaridaki arastirma sonuclarina bakildiginda matematik ders kitaplarinda alistirma
ve degerlendirme 6zelliginin yeterli olmadigi sonucuna ulasilabilir. Yapilan aragtirma
sonucu da matematik ders kitaplarinin aligtirma ve degerlendirme 6zelliginin yeterli
olmadigini gostermektedir. Bu sonuglar, matematik ders kitaplarinin alistirma ve
degerlendirme alt boyutunda biiylik eksikliklerin oldugunu fakat yapilan calismalar

dogrultusunda bu eksikliklerin gegmisten bugiine giderilmedigini gostermektedir.

Ogretmenlerin 6. ve 7. simf ders kitaplarinin yardime1 materyaller alt boyutu ile

ilgili yapmis olduklar1 yorumlar

6. siif ders kitabr1 i¢in 6gretmenlerin az bir kismi 6gretmen kilavuz kitabina ihtiyag
duymadiklarin1 ¢iinkii yeterli bulmadiklarm ifade etmislerdir. Ogrenci calisma kitabi
icin ise daha ¢ok soru ve soru ¢esitinin bulunmasi gerektigini belirtmislerdir.

Benzer sekilde 7.smif ders kitabi icin de 6gretmenler, 6grenci ¢aligma kitabindaki soru
tiirii ve sayisinin yeterli olmadigin1 bundan dolay1 yardimci kaynak kullanmak zorunda
kaldiklarin1 ifade etmislerdir. Ders kitabindaki konularin iglenis seviyesi ile ¢alisma
kitabindaki ¢alisma sorular1 arasinda tutarsizligin var oldugunu belirtmislerdir. Yapilan
arastirma sonucu yardimci materyallerin eksik yonlerinin bulundugunu ortaya

koymustur.
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BESINCi BOLUM

5. SONUCLAR VE ONERILER

5.1. Sonuclar

Bu arastirma ile yenilenen ilkdgretim matematik Ogretim programiyla beraber
degisen 6. ve 7. sinif matematik ders kitabi ile ilgili 6gretmen goriislerini belirlemek
amaclanmistir.  Arastirma sonucu elde edilen bulgulardan asagidaki sonuglara
ulasilmustir.
> Ogretmenlerin 7. siif ders kitabindan genel olarak memnun olduklar fakat 6. Sinif

ders kitabiyla ilgili sikayetlerinin oldugu bulunmustur.

» 6. siif ders kitabinin gorsel 6zelligini bayan 6gretmelerin daha fazla begendigi, 7.
siif ders kitabinin cinsiyet degiskeni agisindan 6gretmen goriisleri arasinda anlamli
bir fark ortaya ¢ikmadig tespit edilmistir.

» 6. siif ders kitabinin yardimeir materyallerini 1-5 yillik 6gretmenlerin 6-10 yillik
hizmet siiresine sahip olan 6gretmenlerden daha fazla begendikleri ortaya ¢ikmustir.
7. smif ders kitabinin hizmet siiresi degiskeni agisindan dgretmen goriisleri arasinda
anlamli bir fark ortaya ¢ikmadigi tespit edilmistir.

» Ders kitabinin bigimsel 6zelligine Egitim Fakiiltesi mezunu olmayan &gretmenlerin
egitim fakiiltesinden mezun olan Ggretmenlere gore daha fazla katildigi ortaya
citkmigtir. 7. smif ders kitabinin bitirilen egitim kurumu degiskeni agisindan

Ogretmen goriisleri arasinda anlamli bir fark ortaya ¢ikmadigi tespit edilmistir.

» 6. ve 7. smif ders kitaplarin1 segmek istedikleri yontem acisindan 6gretmen goriisleri

arasinda anlamli fark ortaya ¢ikmamustir.

» Ders kitaplariin alt boyutlar karsilastirildiginda 6. sinif ders kitabi i¢in en begenilen
boliimiin bigimsel 6zellik boliimii, ikinci olarak begenilen boliimiin gorsel 6zellik
boliimii, sonra igerik boliimii oldugu, en az begenilen iki boliimiin sirasiyla yardimei
materyal bolimii ve en son alistirma ve degerlendirme bolimi oldugu ortaya

cikmistir.
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» 7. sinif ders kitabi i¢in ise en begenilen boliimiin gorsel 6zellik bolimii ikinci olarak
bicimsel 6zellik boliimii sonra igerik boliimii oldugu, en az begenilen iki boliimiin
sirastyla yardimc1 materyal boliimii ve en son alistirma ve degerlendirme boliimii
oldugu ortaya ¢ikmustur.

> Ogretmenlerin ders kitab1 hakkindaki yorumlar1 7. sinif ders kitabmin 6. siif ders
kitabina gore daha nitelikli oldugu yoniindedir.

> Ogretmenler 6. ve 7. smif ders kitaplarmin gorsel &zelliginin genel itibariyle iyi
oldugu fakat sayfa diizeninin oldukca karisik oldugu yoniinde goriis bildirmislerdir.

> Ogretmenler 6. ve 7. smif ders kitaplarinin bigimsel 6zelligini genel itibariyle
begendiklerini belirtmislerdir.

> Ogretmenler 6. ve 7. siuf ders kitaplarmin igeriginin ¢ok yetersiz olusundan, bu
yetersizlikten dolay1 kaynak kitaplara bagvurduklarini, konu siralaniginin tutarsiz
olusundan, 6rnek sorularin eksikliginden sikayetci olduklarini ifade etmislerdir.

> En ¢ok eksikligi olan dzellik ise alistirma ve degerlendirmedir. Ogretmenler ders
kitabinda yeterli sayida ve g¢esitte alistirma ve degerlendire sorularinin
bulunmadigindan, ele alinan konu igerigi ile sorulan soru igeriginin ¢ok farkl
oldugundan, az bilgi verip daha fazla bilgi isteyen sorular soruldugundan ve test
teknigine yer verilmediginden sikayet¢i olduklarini belirtmislerdir.

> Ogretmenler c¢alisma kitabinda yeterli sayida ve gesitte sorularm bulunmayisindan

sikayetei olduklarini ifade etmislerdir.

5.2. Oneriler

Arastirmanin amact dogrultusunda elde edilen bulgulardan yola ¢ikarak asagidaki
Oneriler gelistirilmistir.
» Ders kitab1 hazirlanirken sayfa diizenine dikkat edilebilir, 6grencilerin not tutmalari
icin gerekli yerler birakilabilir.
Gorsel araglar konuyu tamamlar nitelikte hazirlanabilir.
Konular daha genis bigimde konunun biitiin 6zellikleri verilerek anlatilabilir.

Konunun anlatimi sirasinda bol 6rnek sorular ve ¢oziimleri verilebilir.

vV V VYV V

Konularin siralanisina dikkat edilebilir en fazla kullanilacak bilgiler basta

anlatilabilir.
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» Ders saati arttirilabilir.

» Dabha fazla alistirma ve degerlendirme sorularina yer verilebilir. Sorularda gesitlilik
saglanabilir.

» Ders kitabinda test sorular arttirilabilir.

> Ogrencilerin kendi kendilerini degerlendirmeleri igin sorularin cevap anahtarlari
verilebilir.

» Caligma kitabinda da soru cesitleri ve sayisi arttirilabilir. Test sorularina yer
verilebilir.

» Hazirlanacak kitaplarda bir sayfa konu anlatimi, kars1 sayfa defter sayfas: seklinde
hazirlanabilir. Bdylece, 6grenciler daha rahat not tutabilirler ve defter kullanmak
zorunda kalmazlar.

» Bundan sonra yapilacak arastirmalar kitap setinin tliimiine iligkin goriiglerin

belirlenmesine yonelik yapilabilir.
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Ek:1FOgnetmen Ganiisleri Belirleme Veri Toplama Araclar

6. SINIF MATEMATIK DERS KiTABI HAKKINDA OGRETMEN GORUSLERI
ANKET FORMU

Degerli meslektasim,

Bu anketin amaci, ilkogretim altiner simif Matematik ders kitaplarina iliskin goriislerinizi
belirlemektir. Anket alti boliimden olusmaktadir. Birinci bdliimde kisisel bilgiler
sorulmaktadir. Diger boliimlerde yer alan sorular ders kitaplarinin tasidigi nitelikleri 6lgmeye
yoneliktir. Anket 5 se¢enekli olup her secenek asagidaki gibi numaralandirilmistir.

1 Kesinlikle Katilmiyorum
2 Katilmiyorum

3 Karasizim

4 Katiliyorum

5 Kesinlikle Katiltyorum

Size en uygun segenege (X) isareti koyunuz. Arastirmanin saglikli bir sonuca ulagmasi,
vereceginiz i¢cten yanitlarla olanakli olacaktir. Vereceginiz bilgiler kimseye aciklanmayacak,
bilimsel bir arastirmada kullanilacaktir. Anketi yanitlayarak arastirmaya saglayacaginiz
degerli katkilar i¢in simdiden tesekkiir ederim.

Bircan BAKILAN
Eskisehir Osmangazi Universitesi
Fen Bilimleri Enstitiisii
Yiiksek Lisans Ogrencisi
1. KiSISEL BILGILER
1. Cinsiyetiniz ( ) Erkek ( ) Kadin
2. Hizmet siireniz ( ) 1-5y1l ( )6-10y1l ( ) 11-15y1l ( ) 16-20 y1l ( ) 21 yil ve iizeri
3. En son bitirdiginiz egitim kurumu ( ) Ogretmen okulu ( ) Egitim yiiksek okulu
( )Egitim fakiiltesi ( ) Diger(belirtiniz)............
4. Egitim durumunuz ( ) On lisans ( ) Lisans ( ) Yiiksek lisans ( ) Doktora
5. Ders kitabini nasil se¢cmek istersiniz?
) Etkim olmasa da olur
) Ziimre 6gretmenleri ile segmek isterim

) Kendim se¢gmek isterim

(
(
(
() Diger(belirtiniz)........ccovviiniiiiiiii i



P2 PER$ KiBABININ>GORSEL OZELLIKLERI( GRAFIK, SEKIL, FOTOGRAF vb. )

Kesinlikle
Katilmiyorum

Katilmiyorum

Kararsizim

Katiliyorum

Kesinlikle
Katiliyorum

1. Gorsel araglar 6gretim programina uygundur.

2. Gorsel araglar 6grencinin gelisim 6zelliklerine gore
diizenlenmistir.

. Gorsel araglar gerekli yerlerde kullanilmistir.

. Gorsel araglarin ¢izimleri dogrudur.

. Gorsel araglar 6grencinin ilgisini ¢gekecek niteliktedir.

. Gorsel araglar konular1 agiklamakta yeterlidir.

. Gorsel araglarda uygun renkler kullanilmustir.

. Gorsel araglarin altindaki agiklamalar konuya uygundur.

OO0 | I[N n| | W

. Sayfa diizeni gorsel niteliklere uygundur.

Ders kitabinin gorsel 6zelliklerine iliskin verilenlerin disinda goriisleriniz ve onerileriniz

varsa liitfen belirtiniz

3. DERS KITABININ BICIMSEL OZELLIKLERI

Kesinlikle
Katilmryorum

Katilmiyorum

Kararsizim

Katiliyorum

Kesinlikle
Katiliyorum

1. Kitabin kapag: ilgi ¢ekicidir.

2. Kitabin kapak tasarimi i¢erigi yansitmaktadir.

3. Kitap kapagi kitap ile ilgili bilgileri icermektedir(dersin
adi,sinifi,yazari).

4. Kitabin kapak kartonu uygundur.

5. Kitabin cildi kaliteli ve saglamdir.

6. Kitabin boyutlar1 6grenci diizeyine uygundur.

7. Kitabin kagit kalitesi uygundur.

8.Kitabin baski kalitesi yeterlidir.

9. Kitaptaki kenar bosluklar1 ve satir aralar1 yeterlidir.

10. Kitaptaki yazi(punto) biiyiikliigli sinif seviyesine uygundur.

11. Kitapta gecen noktalama isaretleri dogru kullanilmustir.

12. Kitabin dili anlasilirdir.

13. Kitapta kullanilan yazi tipi kolay okunabilir ve sadedir.

14. Icindekiler boliimii islevseldir.

15. Her iinite i¢in kazanimlar listesi verilmistir.




16, Sozlpkpkitapta yet-alamgeni kavramlarin tiimiinii kapsamaktadir.

17. Semboller bolimii bulunmaktadir.

18. Konulardaki 6nemli bilgiler 6grencinin dikkatini ¢ekecek
sekilde diizenlenmistir.

19. Kitaptaki basliklar dikkat ¢ekicidir.

20. Kitaptaki basliklar anlasilirdir.

21. Kitapta kullanilan renkler 6grenci diizeyine uygundur.

Ders kitabinin bicimsel ozelliklerine iliskin verilenlerin disinda goriisleriniz ve
onerileriniz varsa liitfen belirtiniz

ooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooo

4.DERS KIiTABININ iCERIGI iLE iLGILi OZELLIiKLERIi

Kesinlikle
Katilmiyorum
Katilmiyorum
Kararsizim
Katiliyorum

Kesinlikle
Katiliyorum

1. Tiirk milli egitimin genel amaglar1 ve ilkeleri ile tutarhdir.

2. Ders kitab1 6gretim programiyla ortlismektedir.

3. Egitim teknolojisinin {irlinlerinden yararlanilmistir.

4. Ogretim ydntem ve tekniklerine uygun olarak diizenlenmistir.

5. Konunun 6grenilmesi igin gerekli 6n sart niteligindeki temel bilgi
ve becerileri igermektedir.

6. Ogrencilerin hazirlik ¢aligmasi yapmalart igin yeterince hazirlik
sorular1 sunmaktadir.

7. Hazirlik sorular1 6grencinin arastirma, inceleme, deney ve
gbzlem yapmaya tesvik edecek niteliktedir.

8. Hazirlik sorular1 6grencilerin yakin gevresi, ihtiyaglar1 ve glinliik
yasantisi ile ilgilidir.

9. Uniteler yasamla iliskilidir.

10. Matematik dersinin diger derslerle iliskisine yer verilmistir.

11. igerik 6grencinin ilgisini gekebilecek niteliktedir.

12. Ders kitabinda gereksiz bilgi ve ayrintidan kaginilmastir.

13. Ders kitabinda gecen kavramlar dogru kullanilmstir.

14. Kitaptaki metinler konu ile tutarhdir.

15. Unitelerin islenisinde 6grencinin gelisim basamaklari,
ilgi,yetenek ve gereksinimleri dikkate alinmigtir.

16. Icerikte 6grenmeyi kolaylastiracak drneklere yer verilmistir.

17. Atatiirkgiiliik konularina yeterince yer verilmistir.

18. Unite konular1 6grencilerin problem ¢dzme, karar verme,
elestirel diisiinme vb. yetenegini gelistirecek niteliktedir.

19. Sunulan bilgiyi destekleyen yeterli sayida 6rnek verilmistir.

20. Verilen 6rnekler 6grenci seviyesine uygundur.




21 Memevarmg yontemi-gygulanmistir.

22. Uniteler birbirini biitiinlemektedir.

23. Bilgiler arasinda iliski kurulmustur.

24. Ogrencinin matematik programinda yer alan kazanimlara
ulagmasi icin ders saati yeterlidir.

Kitabin icerigine iliskin verilenlerin disinda goriisleriniz ve onerileriniz varsa liitfen belirtiniz

5.DERS KiTABININ ALISTIRMA VE DEGERLENDIRME OZELLIKLERIi

Kesinlikle
Katilmiyorum
Katilmiyorum
Kararsizim
Katiliyorum
Kesinlikle
Katiliyorum

1. Her iinite i¢in yeterince alistirma sorular1 verilmektedir.

2. Her iinite i¢in yeterince degerlendirme sorular1 verilmektedir.

3. Kitapta 6grencilerin eski konular1 ve bilgilerini hatirlamalarini
ve bunlar1 kullanmalarin1 saglayici alistirmalara yer verilmektedir.

4. Ogrencilerin kendilerini degerlendirmelerine iliskin tekniklere
yer verilmektedir.

5. Degerlendirme sorular1 6rnek sorular seviyesine uygundur.

6. Degerlendirme sorularinda kapsam gegerliligi saglanmistir.

7. Degerlendirme sorular1 6grencileri diisiinmeye ve yaraticiliga
sevk etmektedir.

8. Degerlendirme sorular1 degisik soru tiplerine uygun
verilmektedir.

9. Ders kitabindaki soru tiplerine gore cevap anahtarlari
verilmektedir.

10. Degerlendirme sorular1 hedef davranislarin alan ve diizeylerine
uygun olarak hazirlanmigtir.

11. Ders kitabindaki tiim sorular 6lgme tekniklerine uygun olarak
hazirlanmustir.

12. Degerlendirme sorulari yeterlidir.

13. Siire¢ degerlendirmesi i¢in ayrica soru yapraklari
bulunmaktadir.

Ders kitabindaki alistirma ve degerlendirmeye iliskin verilenlerin disinda goriisleriniz ve
onerileriniz varsa liitfen yazimz



2 6.YARDIMCI MATERYALLER
(OGRETMEN KILAVUZU VE OGRENCI CALISMA KiTABI)

Kesinlikle
Katilmiyorum
Katilmiyorum
Kararsizim
Katiliyorum

1. Ogretmen kilavuzu planlamada dgretmene rehberlik etmektedir.

2. Ogretmen kilavuzunda alternatif etkinliklere yer verilmektedir.

3. Ogretmen kilavuzunda uygulanacak yéntem ve teknikler
konusunda yeterli bilgi verilmektedir.

4. Ogretmen kilavuzundaki soru cesitleri yeterlidir.

5. Ogrenci galisma kitabinda farkl: tiirde soru stilleri
bulunmaktadir(¢coktan se¢meli, bosluk doldurma vb.).

6. Ogrenci ¢alisma kitabinda yeterli sayida soru bulunmaktadir.

7. Ogrenci ¢alisma kitabindaki soru ¢esitliligi ders kitabindaki soru
cesitliligiyle ortiismektedir.

8. Ek kaynak olarak test kitab1 kullanmaya ihtiyag¢ vardir.

Ogretmen kilavuzu ve égrenci cahsma Kitabina iliskin bunlarin disinda goriisleriniz ve
onerileriniz varsa liitfen belirtiniz

ooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooo

Kesinlikle
Katiliyorum




7. SINIF MATEMATIK DERS KiTABI HAKKINDA OGRETMEN GORUSLERI
ANKET FORMU

Degerli meslektasim,

Bu anketin amaci, ilkdgretim yedinci sinif Matematik ders kitaplarina iligkin goriislerinizi
belirlemektir. Anket alti boliimden olusmaktadir. Birinci bdliimde kisisel bilgiler
sorulmaktadir. Diger boliimlerde yer alan sorular ders kitaplarinin tasidigi nitelikleri 6lgmeye
yoneliktir. Anket 5 segenekli olup her secenek asagidaki gibi numaralandirilmistir.

1 Kesinlikle Katilmiyorum
2 Katilmiyorum

3 Karasizim

4 Katiliyorum

5 Kesinlikle Katiltyorum

Size en uygun segenege (X) isareti koyunuz. Arastirmanin saglikli bir sonuca ulagmasi,
vereceginiz igten yanitlarla olanakli olacaktir. Vereceginiz bilgiler kimseye a¢iklanmayacak,
bilimsel bir arastirmada kullanilacaktir. Anketi yanitlayarak arastirmaya saglayacaginiz
degerli katkilar i¢in simdiden tesekkiir ederim.

Bircan BAKILAN
Eskisehir Osmangazi Universitesi
Fen Bilimleri Enstitiisti
Yiiksek Lisans Ogrencisi
1. KIiSISEL BiLGILER
1. Cinsiyetiniz ( ) Erkek ( ) Kadin
2. Hizmet siireniz ( ) 1-5yil ( )6-10y1l ( ) 11-15y1l ( ) 16-20 y1l ( ) 21 y1l ve iizeri
3. En son bitirdiginiz egitim kurumu ( ) Ogretmen okulu ( ) Egitim yiiksek okulu
( )Egitim fakiiltesi ( ) Diger(belirtiniz)............
4. Egitim durumunuz ( ) On lisans ( ) Lisans ( ) Yiiksek lisans ( ) Doktora
5. Ders kitabini nasil se¢cmek istersiniz?
Etkim olmasa da olur
Zimre 6gretmenleri ile se¢gmek isterim

Kendim se¢mek isterim

()
()
()
() Diger(belirtiniz)........ccovviiiiiiii i



2.DERS KiTABININ GORSEL OZELLIiKLERi( GRAFIK, SEKIiL, FOTOGRAF vb.)

Kesinlikle
Katilmiyorum
Katilmiyorum
Kararsizim
Katiliyorum
Kesinlikle
Katiliyorum

1. Gorsel araglar 6gretim programina uygundur.

2. Gorsel araglar 6grencinin gelisim ozelliklerine gore
diizenlenmistir.

. Gorsel araglar gerekli yerlerde kullanilmistir.

. Gorsel araglarin ¢izimleri dogrudur.

. Gorsel araglar 6grencinin ilgisini ¢ekecek niteliktedir.

. Gorsel araglar konular1 agiklamakta yeterlidir.

. Gorsel araglarda uygun renkler kullanilmistir.

. Gorsel araglarin altindaki agiklamalar konuya uygundur.
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. Sayfa diizeni gorsel niteliklere uygundur.

Ders kitabinin gorsel ozelliklerine iliskin verilenlerin disinda goriisleriniz ve onerileriniz
varsa liitfen belirtiniz

ooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooo

3. DERS KITABININ BIiCIMSEL OZELLIKLERI

Kesinlikle
Katilmiyorum
Katilmiyorum
Kararsizim
Katiliyorum
Kesinlikle
Katiliyorum

1. Kitabin kapagi ilgi ¢ekicidir.

2. Kitabin kapak tasarimui igerigi yansitmaktadir.

3. Kitap kapagi kitap ile ilgili bilgileri icermektedir(dersin
adi,sinifi,yazari).

4. Kitabin kapak kartonu uygundur.

5. Kitabin cildi kaliteli ve saglamdir.

6. Kitabin boyutlar1 6grenci diizeyine uygundur.

7. Kitabin kagit kalitesi uygundur.

8.Kitabin baski kalitesi yeterlidir.

9. Kitaptaki kenar bosluklar1 ve satir aralar yeterlidir.

10. Kitaptaki yazi(punto) biiyiikligi sinif seviyesine uygundur.

11. Kitapta gegen noktalama isaretleri dogru kullanilmigtir.

12. Kitabin dili anlasilirdir.

13. Kitapta kullanilan yaz1 tipi kolay okunabilir ve sadedir.

14. I¢indekiler boliimii islevseldir.




15. Her iinite i¢in kazanimlar listesi verilmistir.

16. Sozliik kitapta yer alan yeni kavramlarin tiimiinii kapsamaktadir.

17. Semboller bolimii bulunmaktadir.

18. Konulardaki 6nemli bilgiler 6grencinin dikkatini ¢ekecek
sekilde diizenlenmistir.

19. Kitaptaki basliklar dikkat ¢ekicidir.

20. Kitaptaki basliklar anlasilirdir.

21. Kitapta kullanilan renkler 6grenci diizeyine uygundur.

Ders kitabinin bicimsel ozelliklerine iliskin verilenlerin disinda goriisleriniz ve
onerileriniz varsa liitfen belirtiniz

4.DERS KiTABININ iCERIiGI iLE iLGILi OZELLIiKLERIi

Kesinlikle
Katilmiyorum
Katilmiyorum
Kararsizim
Katiliyorum

1. Tiirk milli egitimin genel amagclar1 ve ilkeleri ile tutarlidir.

2. Ders kitab1 6gretim programiyla drtiigmektedir.

3. Egitim teknolojisinin {irlinlerinden yararlanilmigtir.

4. Ogretim yontem ve tekniklerine uygun olarak diizenlenmistir.

5. Konunun 6grenilmesi i¢in gerekli 6n sart niteligindeki temel bilgi
ve becerileri igermektedir.

6. Ogrencilerin hazirlik caligsmas1 yapmalari igin yeterince hazirlik
sorular1 sunmaktadir.

7. Hazirlik sorular1 6grencinin arastirma, inceleme, deney ve
gbzlem yapmaya tesvik edecek niteliktedir.

8. Hazirlik sorular1 6grencilerin yakin gevresi, ihtiyaglar1 ve giinliik
yasantisi ile ilgilidir.

9. Uniteler yasamla iliskilidir.

10. Matematik dersinin diger derslerle iliskisine yer verilmistir.

11. igerik 6grencinin ilgisini ¢ekebilecek niteliktedir.

12. Ders kitabinda gereksiz bilgi ve ayrintidan kaginilmistir.

13. Ders kitabinda gecen kavramlar dogru kullanilmstir.

14. Kitaptaki metinler konu ile tutarhdir.

15. Unitelerin islenisinde 6grencinin gelisim basamaklari,
ilgi,yetenek ve gereksinimleri dikkate alinmistir.

16. Icerikte 6grenmeyi kolaylastiracak 6rneklere yer verilmistir.

17. Atatiirk¢iiliik konularina yeterince yer verilmistir.

18. Unite konular1 8grencilerin problem ¢6zme, karar verme,
elestirel diisiinme vb. yetenegini gelistirecek niteliktedir.

Kesinlikle
Katiliyorum




19. Sunulan bilgiyi destekleyen yeterli sayida 6rnek verilmistir.

20. Verilen 6rnekler 6grenci seviyesine uygundur.

21. Timevarim yontemi uygulanmistir.

22. Uniteler birbirini biitiinlemektedir.

23. Bilgiler arasinda iliski kurulmustur.

24. Ogrencinin matematik programinda yer alan kazanimlara
ulagmasi i¢in ders saati yeterlidir.

Kitabin icerigine iliskin verilenlerin disinda goriisleriniz ve onerileriniz varsa liitfen belirtiniz

5.DERS KiTABININ ALISTIRMA VE DEGERLENDiRME OZELLIKLERIi

Kesinlikle
Katilmiyorum

Katilmiyorum

Kararsizim

Katiliyorum

Kesinlikle
Katiliyorum

1. Her iinite i¢in yeterince alistirma sorular1 verilmektedir.

2. Her iinite i¢in yeterince degerlendirme sorular1 verilmektedir.

3. Kitapta 6grencilerin eski konular1 ve bilgilerini hatirlamalarini
ve bunlari kullanmalarini saglayici alistirmalara yer verilmektedir.

4. Ogrencilerin kendilerini degerlendirmelerine iliskin tekniklere
yer verilmektedir.

5. Degerlendirme sorular1 6rnek sorular seviyesine uygundur.

6. Degerlendirme sorularinda kapsam gecerliligi saglanmistir.

7. Degerlendirme sorular1 6grencileri diislinmeye ve yaraticiliga
sevk etmektedir.

8. Degerlendirme sorular1 degisik soru tiplerine uygun
verilmektedir.

9. Ders kitabindaki soru tiplerine gore cevap anahtarlari
verilmektedir.

10. Degerlendirme sorular1 hedef davranislarin alan ve diizeylerine
uygun olarak hazirlanmistir.

11. Ders kitabindaki tiim sorular 6l¢me tekniklerine uygun olarak
hazirlanmstir.

12. Degerlendirme sorulari yeterlidir.

13. Siire¢ degerlendirmesi i¢in ayrica soru yapraklari
bulunmaktadir.

Ders kitabindaki alistirma ve degerlendirmeye iliskin verilenlerin disinda goriisleriniz ve

onerileriniz varsa liitfen yazimz




L 6.YARDIMCI MATERYALLER
(OGRETMEN KILAVUZU VE OGRENCI CALISMA KiTABI)

Kesinlikle
Katilmryorum
Katilmryorum
Kararsizim
Katiliyorum

1. Ogretmen kilavuzu planlamada 6gretmene rehberlik etmektedir.

2. Ogretmen kilavuzunda alternatif etkinliklere yer verilmektedir.

3. Ogretmen kilavuzunda uygulanacak yontem ve teknikler
konusunda yeterli bilgi verilmektedir.

4. Ogretmen kilavuzundaki soru gesitleri yeterlidir.

5. Ogrenci ¢alisma kitabinda farkli tiirde soru stilleri
bulunmaktadir(¢oktan se¢meli, bosluk doldurma vb.).

6. Ogrenci calisma kitabinda yeterli sayida soru bulunmaktadir.

7. Ogrenci ¢alisma kitabindaki soru ¢esitliligi ders kitabindaki soru
cesitliligiyle ortiismektedir.

8. Ek kaynak olarak test kitab1 kullanmaya ihtiya¢ vardir.

Ogretmen kilavuzu ve 6grenci calisma kitabina iliskin bunlarin disinda goriisleriniz ve
onerileriniz varsa liitfen belirtiniz

Kesinlikle
Katiliyorum
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VALILIK MAKAMINA

BURSA

Iigi :M.E.B.na Bagh Okul ve Kurumlarda Yapilacak Arastirma ve Aragtirma Destegine
Yonelik Izin ve Uygulama Yonergesi

Eskisehir Osmangazi Universitesi Fen Bilimleri Enstitisi Ilkdgretim Matematik
Opretmenligi Yiiksek Lisans programi dgrencisi Bircan BAKILAN’n “lkogretim 6. ve 7. smif
Matematik Ders Kitaplarimn Egitim-Ogretime Uygunlugu” konulu aragtirmasi ile ilgili olarak
ekli listede isimleri yazili ilimiz inegdl Ilgesi Ilkogretim Okullarinda gorevli matematik
Sgretmenlerine anket uygulamak istedigi, Osmangazi Universitesi Oprenci lsleri Dairesi
Bagkanligi’nin 14/02/2008 tarih ve 514/804 sayih yazis ile bildiriimektedir. _

Milli Egitim Bakanligma bagli her tiir ve her derecedeki okul ve kurumlarda yapilacak
lisans, yiiksek lisans, doktora veya doktora iistil arastirma-gelistirme gahgmalari ile Bakanhifin
destek verdigi arastrmalar kapsamimndaki anket, uygulama, gfzlem gibi faaliyetler; bir ili
kapsiyorsa izin bagvurularmin I Milli Egitim Mudirligiine yapilacagt ilgi yonergede
belirtildiginden, Osmangazi Universitesi Fen Bilimleri Enstitiisi Iikogretim Matematik
Opretmenligi Yiiksek Lisans Programi dgrencisi Bircan BAKILAN’mn “Ilk6gretim 6. ve 7.simf
Matematik Ders Kitaplarmm Egitim-Ogretime Uygunlugu” konulu arastirmasi ile ilgili oneri ve
veri toplama araglarmn, ilgi Yonerge geregi ilimizde olusturulan Araghrma Degerlendirme
Komisyonu tarafindan incelenerek degerlendirilmesi sonucunda, aragtirma ile ilgili anketlerin
okullardaki egitim Ogretim faaliyetleri aksatilmadan, miihiirlii ve imzali anketlerin ash okul
miidiirliklerince  goriilerek, goniillillik esas1 ile okul miudiirliklerinin gozetim ve
sorumlulugunda, ekli listede isimleri yazili Ilimiz Inegdl Tlgesi IIkogretim Okullarinda gorevli
6. ve 7. smif matematik Ogretmenlerine ilgi YOnerge gergevesinde uygulanmasi
Miidiirliigiimiizce uygun goriilmektedir.

Makamlarinizca da uygun goriildiigii takdirde geregini olurlariniza arz ede

OLUR
& P42808

Cel YUKSEL i
Vali a.

Vali Yardimcist

T v, You Hilimo KomgiA Blok OummgmlSOBURSA  prrey
Fh Ty Toozeps00sRis 0202668 JREE, L

o |




