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Ozet

Ozel Ogrenme Giicliigii Olan Ogrencilerin Okudugunu Anlama Becerilerinin
Gelistirilmesinde Tekrarlh Okuma ve Gorsel Anlama Programimin (TOGAP)
Etkililigi
Engin YILMAZ
Eskisehir Osmangazi Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisii
Ozel Egitim Anabilim Dali
Danigman: Prof. Dr. Macid Ayhan MELEKOGLU
2021

Amagc: Bu arastirmanin amaci; ilkokul ikinci, li¢lincii ve dordiincti Sinifa devam
eden oOzel Ogrenme giicliigli olan Ogrencilerin okudugunu anlama becerilerini
desteklemek amaciyla gelistirilen Tekrarli Okuma ve Gorsel Anlama Programinin
(TOGAP) etkililigini degerlendirmektir. Ayrica katilimci Ogrencilerin, ailelerinin ve
ogretmenlerinin arastirma hakkindaki goriiglerinin sosyal gegerlik baglaminda 6znel
degerlendirme yoluyla belirlenmesi hedeflenmistir.

Yontem: Arastirma; ilkokula devam eden dort 6zel 6grenme giicliigii tanili
Ogrenci ile ylriitiilmiistiir. Arastirmada tek denekli arastirma yontemlerinden degisen
Olclitler modeli kullanilmistir.

Bulgular: Arastirma kapsaminda gelistirilen TOGAP’1n arastirmaya katilan 6zel
o0grenme gilicliigli olan dort o6grenciden {igliniin okudugunu anlama becerilerinin
gelismesinde etkili oldugu belirlenmistir. Ayrica sistematik bir akici okuma
Ogretimi/miidahalesi uygulanmamasina ragmen c¢alismaya katilan Ogrencilerin bir
dakikada okudugu dogru kelime sayisinda ve dogru okuma ylizdesinde artis
gerceklesmistir. Sosyal gecerlik 6znel degerlendirme ile toplanmis olup; arastirmaya
katilan Ogrencilerin, ogrencilerin ailelerinin ve Ogretmenlerinin ¢alisma hakkinda
olumlu goriis bildirdigi, ¢alismanin akict okuma ve okudugunu anlamada faydasi
oldugu, gelistirilen programin gorsellerini ve okuma parcalarini begendikleri
bulgularina ulagilmistir.

Sonu¢ ve Oneriler: Arastirma kapsaminda 6zel 6grenme giicliigii olan ilkokul
ogrencilerine yonelik okudugunu anlama becerilerini gelistirici program hazirlanmigtir.
TOGAP’1n aragtirmaya katilan 6zel 6grenme giicliigii olan ilkokul 6grencilerinin akici

okuma ve okudugunu anlama becerilerini gelistirmede etkili oldugu ve bu becerileri

1



uygulama bittikten iki, dort ve alt1 hafta sonra da korudugu belirlenmistir. Ayrica
aragtirma sonuglari, Ozellikle tekrarli okuma stratejisinin kullanimi ve birden fazla
stratejinin bir arada kullanilip etkili oldugu alanyazindaki diger ¢alismalarla tutarlilik
gostermektedir. Programin, okullarda destek egitim odalarinda ve 6zel egitim ve
rehabilitasyon merkezlerinde kullanilabilecegi; programin tablet, bilgisayar vb. dijital
araclara uyarlanip kullanilabilecegi; farkli 6zel gereksinimli Ogrencilerle de bu

programin uygulanabilecegi onerilmistir.

Anahtar kelimeler: TOGAP, Okudugunu anlama, Akict okuma, Disleksi, Ozel

O0grenme glicliigii.



Abstract

Effectiveness of the Repeated Reading and Visual Comprehension Program
(TOGAP) in Developing Reading Comprehension Skills of Students with Specific
Learning Disabilities

Engin YILMAZ
Eskisehir Osmangazi University Institute of Educational Sciences
Department of Special Education
Advisor: Prof. Dr. Macid Ayhan MELEKOGLU
2021

Purpose: The purpose of this research is, to evaluate the effectiveness of the
Repeated Reading and Visual Comprehension Program (TOGAP) developed in order to
support the reading comprehension skills of primary school students with specific
learning disabilities in second, third and fourth grades. In addition, it is aimed to
determine the views of the participant students, their families and teachers about the
research through the subjective assessment in the context of social validity.

Method: The research was conducted with four primary school students with
specific learning disabilities. In this study, the changing criterion design, which is one
of the single-subject research designs was used.

Results: It was determined that TOGAP developed within the scope of the
research was effective in the development of reading comprehension skills of three out
of four students with specific learning disabilities participated in this study. In addition,
although a systematic fluent reading instruction/intervention were not applied, the
number of correct words per minute and the percentage of correct reading increased for
the participating students. Social validity findings were collected by the subjective
evaluation; it was found that the students participating in the study, students' parents and
teachers gave positive opinions about the study, the study was beneficial for reading
fluency and reading comprehension, and they liked the visuals and reading texts of the
developed program.

Conclusion and Suggestions: Within the scope of the research, a program to
develop reading comprehension skills was prepared for primary school students with

specific learning disabilities. It was determined that TOGAP was effective in

3



developing the reading fluency and reading comprehension skills of primary school
students with specific learning disabilities participated in this study, and they preserved
these skills two, four and six weeks after the intervention was completed. In addition,
the results of the research show consistency with other studies in the literature,
especially regarding using repeated reading strategies and more than one strategy
together. The program can be used in resource rooms in schools and special education
and rehabilitation centers; the program can be adapted to tablet, computer, etc.; it has
been suggested that this program can also be applied to students with different special
educational needs.

Keywords: TOGAP, Reading comprehension, Reading fluency, Dyslexia, Specific

learning disabilities.



BIiRINCIi BOLUM

1. Giris

Bu baslik altinda 6zel gereksinimli bireyler, 6zel 6grenme giicliigli, 6zel
O0grenme giicliigii olan Ogrencilere yonelik okudugunu anlama becerisini gelistirici
Ogretim/miidahale programi ile ilgili bilgiler yer almaktadir. Ayrica arastirmanin
problem durumu, arastirmanin amaci, arastirmanin 6nemi, arastirmanin sinirliliklari ve
aragtirmada kullanilan kisaltmalar béliimleri bulunmaktadir. ilgili basliklar belirtilen

sira ile agiklanmaktadir.

1.1. Problem Durumu

Ozel ogrenme giicliigii; zihinsel yetersizlik, gdrme yetersizligi, isitme
yetersizligi, dikkat eksikligi ve hiperaktivite bozuklugu, duygu/davranigs bozuklugu,
fiziksel yetersizlik, ¢oklu yetersizlik, siiregen hastalik, otizm, 6zel yetenek, dil ve
konusma bozuklugu gibi bir 6zel egitim kategorisidir. Dilin yazili veya so6zlii
anlasilmasi ve kullanilmasinda gerekli bilgiyi almada; okumada, yazmada, hecelemede,
dikkat gerektiren faaliyetlerde ve matematiksel islemlerde giigliik yasayan bireylere 6zel
O0grenme glicliigli olan birey denilmektedir. Ayrica bu bireyler 6zel egitim ve destek
hizmetlerine gereksinim duymaktadir (Milli Egitim Bakanligi, [MEB], 2006, s. 3). Ozel
o0grenme giicliiglinde, 6grenci kabiliyetli goériinmesine ragmen zorluk yasamakta, ayrica
performansinda degiskenlik ve tutarsizlik gostermektedir (Melekoglu 2010, s. 112).
Ozel 6grenme giicliigii olan dgrencilerde temelde okumada, yazmada ve matematikte
yetersizlikler goriilmektedir. Bu yetersizlikler tek basia da goriilebilirken bir arada da
goriilebilmektedir.

Ozel dgrenme giicliigii olan bireyler normal ve normaliistii zekdya sahipken;
daha ¢ok okumada, yazmada ve matematikte basarisizliklar yasamaktadirlar (Bek ve
Sen, 2015, s. 77). Ozel 6grenme giicliigii olan &grenciler farkli alanlarda sorun
yasamaktadirlar. Genel olarak; akademik basarisizlik (okuma, yazma, matematik vb.),
dil ve konusma problemleri ile dikkat ve bellek problemleri gostermekte, ayrica sosyal
duygusal alanlarda yetersizlikleri bulunmaktadir (Cakiroglu, 2017, s. 68). Ozel 6grenme
giicliigii olan bireylerin biiylik bir ¢ogunlugu (%80°1) okumada giiclilk yasamaktadir
(Baydik, 2015, s. 133). Ogrenme giicliigiinde ogrenciler en sik okumada giicliik

yasamaktadirlar. Okuma becerisi; akademik becerilerin temelini olusturmaktadir ve ses
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bilgisel farkindalik, kelime &gretimi, ses ve harf iliskisi, akici okuma ve okudugunu
anlama bilesenlerinden olusmaktadir (Balik¢i, 2017, s. 197). Okuma becerisinin
kazanilmasinda son asama olarak kabul edilen okudugunu anlama, 6zel 6grenme
giicliigii olan bireylerde sorun yasanan tistbilissel bir bilesendir.

Ozel ogrenme giigliigiinde, okuma becerisinin 6nemli bilesenlerinden akici
okuma ve okudugunu anlamada biiyiikk oranda (%80) yetersizlik yasanmaktadir.
Okudugunu anlama becerisini gelistirmek i¢in okudugunu anlama stratejilerinin
Ogretimi biliyilk onem kazanmaktadir. Okuma gii¢liigli olan c¢ocuklara yonelik
saglanacak egitimlerde sadece okuma akiciligi ile ilgili ¢alismalar degil; sozciik
bilgisini artirma ve o&grencilerin strateji  kullanimimin G6gretimi de ¢aligilmalidir.
Ogretimde sadece yazimsal degil, bilgilendirici metinler de kullanilmalidir (Baydik,
2015, s. 156-157). Ozel ogrenme giicliigiinde okuma becerilerinin gelistirilmesi
okudugunu anlama becerilerinin gelistirmesi ile dogrudan iliskilidir.

Okudugunu anlama; okuma becerisinin nihai hedefi olarak goriilmektedir.
Ogrencinin okudugunu anlayabilmesi igin akici okuma becerisini kazanmis olmasi
biiylik avantaj saglamaktadir. Ciinkii 6grenci biitiin enerjisini harf, hece ¢oziimlemeye
ve akict okumaya aktardigi i¢in okudugu kelimeleri ve genel olarak da okuma pargasini
anlamakta zorlanacaktir. Bu bir 6grencinin okudugunu anlama becerisine gegcmesi i¢in
akic1 okumay1 tamamen basarmis olmast Onkosulu anlamina da gelmemelidir. Akici
okuma becerileri ve okudugunu anlama becerilerini gelistirici 6gretim ve stratejiler
birlikte de yiiriitiilebilir. Okudugunu anlama sadece Tiirk¢e dersindeki basarinin
artmasina degil, ayn1 zamanda matematik, fen bilimleri, hayat bilgisi vb. diger
derslerdeki basarmin artmasina da dogrudan etki etmektedir. Ornegin, dgrencinin
matematik dersinde ¢oziilmesi istenen problemde soruyu anlamamasi, her ne kadar
matematik ile ilgili aritmetik bilgisine sahip olsa da ¢6ziime ulasamamasina neden
olacaktir.

Tiirkiye’de okudugunu anlama becerilerini gelistirmeye yonelik normal gelisim
gosteren 6grencilerle yapilan ¢alismalar (Boz, 2018, s. 41; Ergen ve Batmaz, 2019, s.
130; Kusdemir, 2016, s. 47; Ozdemir ve Kiroglu, 2017a, s. 495, Ozdemir ve Kiroglu,
2019, s. 114-115; Sen-Baz ve Baz, 2018, s. 28; Yamag ve Celiktiirk-Sezgin, 2018, s.
225; Yildiz, Coban-Sural ve Boz, 2019, s. 1049) bulunmaktadir. Ayrica, 6zel 6grenme
giicliigii olan 6grencilerin okudugunu anlama becerileriyle ilgili (Akin, 2020, s. vi-Vii;
Altindag-Kumasg, Delimehmet-Dada ve Yikmis, 2019, s. 542; Arabaci, 2017, s. 38-39;
Delimehmet-Dada, 2017, s. 36-41; Firat, 2017, s. 1-174; Firat ve Kogak, 2019, s. 669;
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Gorgiin, 2018, s. 109-110; Gorgiin ve Melekoglu, 2019a, s. 698; Giindogdu, 2017, s.
35-38; Ozbek, 2019, s. iv-v; Sanir, 2017, s. 150; Ugar-Rasmussen ve Cora-Ince, 2017, s.
2180; Yildinm-Dogru, Alabay ve Kayili, 2010, s. 828) alanyazinda ¢alismalar
gerceklestirilmistir. Bu arastirmalarda akici okuma becerilerini, okudugunu anlama
becerilerini veya hem akici okuma hem de okudugunu anlama becerilerini gelistirici
calismalar gerceklestirilmistir. Okudugunu anlama becerilerini gelistirmek amaciyla
farkli stratejiler uygulanmis ve etkilili§i incelenmistir. Incelenen arastirmalara
bakildiginda; smif diizeyinde okuma parcalarinin 6zgiin olarak hazirlandigi, okuma
parcalariin alt kisminda okudugunu anlama sorularinin oldugu, okuma pargalarinin iist
kisminda gorsellerin oldugu, 6grencilerin sinif seviyesine uygun sadece okudugunu
anlama becerilerini gelistiren okudugunu anlama programi ile ilgili ¢aligmalarin bir
arada bulundugu aragtirmalarin sinirli oldugu goriilmektedir.

Ozel 6grenme giicliigii ile ilgili ¢alismalarin Tiirkiye’de son 10-15 yildir arttig
goriilmektedir. Ozel dgrenme giicliigii ile ilgili 2000 yilindan sonra gerceklestirilen
arastirma sayilarinda artis oldugu ve o6zellikle arastirma sayilarindaki artigin en ¢ok
2016 ve 2017 yillarinda gerceklestigi belirtilmektedir. Ozel 6grenme giigliigii ile ilgili
uluslararas1 alanyazinda betimsel ve miidahaleye yonelik arastirmalara rastlanirken;
Tiirkiye’de yapilan galismalarda ¢ogunlukla betimsel ve mevcut durumu ortaya koyan
caligmalar bulunmaktadir. Ozel 6grenme giicliigii olan dgrencilerin okudugunu anlama
becerilerini gelistirmeye yonelik gelistirilen ve uygulanan miidahale programlari
Tirkiye’de siirlidir (Gorgiin ve Melekoglu, 2019b, s. 83). Gorgiin (2018, s. 109-110),
akic1 okuma ve okudugunu anlama becerilerini desteklemek amaciyla hazirlanan Akici
Okuma ve Okudugunu Anlama Destek Egitim Programinin 6zel 6grenme gii¢liigii olan
ikinci, {iglincli ve dordiincii smif 6grencilerinin akict okuma ve okudugunu anlama
becerileri iizerindeki etkisini degerlendirmek amaciyla, tek denekli aragtirma
yontemlerinden degisen Olgiitler modeli kullanilarak calisma gerceklestirmistir.
Calismanin sonunda, gelistirilen programin bir dakikada okunan dogru kelime sayisi,
dogru okuma yilizdesi ve okudugunu anlama puanlan tiizerinde artis sagladigi
saptanmistir. Katilimcilarin uygulama bittikten bir, iki ve {i¢ ay sonra da bu becerileri
koruyabildikleri belirlenmistir. Ayrica, sosyal gecerlik verilerine gore ebeveynler,
uygulamanin ¢ocuklarinin okuma becerisi iizerinde olumlu etkileri oldugunu,
Ogretmenler de 6grencilerin akici okuma becerisinde ve bir metni sinifta sesli okumaya
yonelik isteklerinde bir artis oldugunu ifade etmislerdir. Ozbek (2019, s. iv-v), &zel

O0grenme giicliigii olan, ilkokul dordiincii simifa devam eden dort &grenciyle,
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Ogrencilerin okudugunu anlama performanslarinin desteklenmesi amaciyla gelistirilen
strateji  O6gretimi  yaziliminin  etkililigini  incelemistir. Tek denekli arastirma
yontemlerinden denekler arasi ¢oklu baslama diizeyi modeline gore yiiriitiilen arastirma
sonucunda; strateji Ogretimi yazilimimin Ogrencilerin okudugunu anlama becerileri
tizerinde olumlu etkisi oldugunu, 6grencilerin metni anlama sorular1 ve metni anlatma
degerlendirmelerinden aldiklar1 puanlarin arttifini, yazilimda bulunan stratejileri
kullanmaya basladiklarini belirtmistir. Akin (2020, s. vi-vii), 6grenme giicliigii riski
olan 6grencilerin okuma akiciligi ve okudugunu anlama diizeylerine Miidahaleye Tepki
Modeli (MTM) Diizey-Il yaklasimina gore uygulanan Zenginlestirilmis Okuma
Becerileri Miidahale Paketi’nin (ZOBEP) etkisini degerlendirmistir. Aragtirma
sonucunda; ZOGEP’in 6grenme giicliigli riski olan O6grencilerin okuma hizinin
artmasinda, okuma hatasinin azaltilmasinda, prozodik okuma ve okudugunu anlama
becerilerinin gelismesinde etkili oldugu belirlenmistir.

Dolayistyla; alanyazin incelendiginde, 6zel 6grenme gii¢liigli olan 6grencilerin
okudugunu anlama becerilerini gelistiren, 6grencinin sinif seviyesine uygun okuma
pargalar1 olan, okuma pargalarinin alt kisminda okudugunu anlama sorulari olan, okuma
parcast ile ilgili gorselleri olan sistematik miidahale programinin sinirli olmasi
nedeniyle boyle bir programin gelistirilmesine ve etkililiginin incelenmesine ihtiyag
duyulmustur. Ayrica; alanyazinda 6zel 6grenme gii¢liigii olan 6grencilerin okudugunu
anlama becerilerini gelistiren ve akici okuma becerilerini gelistiren aragtirmalar ayr1 ayri
gerceklestirilmisken; bu arastirma kapsaminda etkililigi incelenen programin o6zel
o0grenme gii¢liigli olan 6grencilerin hem akict okuma becerilerini desteklemeye hem de
okudugunu anlama becerilerini desteklemeye yonelik olmast nedeniyle ilgili
arastirmalardan farklilik gostermektedir. Arastirmanin alanyazindaki arastirmalardan
diger farki ve alanyazina katkis1 gelistirilen programdir. Program; 06zel Ogrenme
giicliigii olan 6grencilerin okudugunu anlama becerilerini gelistirmeye yonelik 6zgiin ve
ogretmenler tarafindan kolayca uygulanabilir bir programdir. Ozel 6grenme giigliigii
olan ogrenci ile okudugunu anlama calismayr amacglayan Ogretmen, bu programi
yonergelerine uygun olarak kullandigi takdirde kolayca uygulayabilmektedir. Bu
arastirma kapsaminda gerceklestirilen c¢alismalar 6zel Ogrenme gilicliigli olan
ogrencilerin okudugunu anlama becerilerini desteklemeyi hedeflemektedir ve eger bu
beceriler yeterince desteklenmezse; okudugunu anlama problemleri dgrencilerin egitim
hayatlarinda bagarisiz olmalarina, basarisizlik nedeniyle 6zgiiven kayb1 yasamalarina ve

akran grubunun disinda kalmalarina neden olabilecektir.
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1.2. Arastirmanin Amaci
Bu arastirmanin amaci, 6zel 6grenme giicliigli olan 6grenciler i¢in okudugunu
anlama becerilerini gelistirmeyi hedefleyen Tekrarli Okuma ve Gorsel Anlama
Programini (TOGAP) gelistirmek ve TOGAP’in akici okuma ve okudugunu anlama
becerileri {izerindeki etkisini degerlendirmektir. Bu amagla asagidaki sorulara yanit
aranmigtir.
1. TOGAP, o6zel 6grenme giigliigli olan 6grencilerin okudugunu anlama sorularindan
aldiklar1 puani artirmada etkili midir?
2. TOGAP, 6zel 6grenme giicliigii olan 6grencilerin bir dakikada okudugu dogru
kelime sayisin1 artirmada etkili midir?
3. TOGAP, 6zel 6grenme giigliigii olan 6grencilerin dogru okuma yiizdesini artirmada
etkili midir?
4. TOGAP, 6zel 6grenme giicliigii olan Ogrencilerin okudugunu anlama becerileri
kapsaminda okuma 6ncesi becerilerinin gelistirilmesinde etkili midir?
5. TOGAP, o6zel 6grenme giigligii olan 6grencilerin okudugunu anlama becerileri
kapsaminda okuma siras1 becerilerinin gelistirilmesinde etkili midir?
6. TOGAP o6zel 6grenme giigliigii olan 6grencilerin okudugunu anlama becerileri
kapsaminda okuma sonrasi becerilerinin gelistirilmesinde etkili midir?
7. TOGAP, uygulandiktan iki, dort ve alti hafta sonra 6zel 6grenme giicliigii olan
ogrenciler; okudugunu anlama sorularindan alinan puan, bir dakikada okunan dogru
kelime sayis1 ve dogru okuma yiizdesi ile ilgili kazanimlarini koruyabilmekte midir?
Arastirmaya katilan 6zel 6grenme giicliigii olan Ogrencilerin, ailelerinin ve
ogretmenlerinin TOGAP’1n 6grencilerin akict okuma ve okudugunu anlama becerileri

tizerine etkileri hakkindaki goriisleri nelerdir?

1.3. Arastirmanin Onemi

Amerika Birlesik Devletleri’'nde (ABD), Engelli Bireyler Egitim Yasasi
Uygulamalar1 Raporu’na gore (U.S Department of Education, 2020, s. 43) alt1 ile 21 yas
arasindaki niifusun %3,6’sinda 6zel 6grenme gii¢liigii tanis1 bulunmaktadir. Ayrica; alti
ile 21 yas arasindaki engel tiirlerine gore dagilim yapilirsa, 6zel 6grenme giicliigii olan
Ogrencilerin tiim engel tiirlerine orani1 %43,8’dir (U.S Department of Education, 2020, s.
51). 2011 yilinda Tiirkiye Istatistik Kurumu tarafindan yapilan konut ve niifus
aragtirmasia gore, genel niifus icinde engelli birey orani %6,9’dur, yani yaklagik

4.876.000 kisidir (Aile, Calisma ve Sosyal Hizmetler Bakanligi, 2020, s. 6). Milli
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Egitim Istatistikleri raporuna gore; 1.417 6zel egitim okul/simf/kurumunda, 425.774
ozel gereksinimli 6grenci egitim almaktadir (MEB, 2020, s. 40). Tirkiye’de ozel
O0grenme glicliigli olan 6grencilerin tiim 6zel egitim gruplarina oran ile ilgili giincel
istatistiki bilgiye ulasilamamustir.

Ulusal ve uluslararasi 6zel egitim istatistikleri dikkate alindiginda 6zel 6grenme
giicligii olan bireylerin sayisinin azzimsanmayacak biiyiikliikte oldugu goriilmektedir.
Gelistirilen program ulusal ve uluslararasi alanyazina katki saglamasi agisindan ve
niifus olarak da hitap edecegi kesim agisindan 6nemlidir. Ayrica 6zel 6grenme giigliigi
olan ogrencilerde temelde okuma giigliigli problemleri goriilmektedir. Okuma
becerilerinin gelisiminde ses bilgisel farkindalik, kelime bilgisi, akict okuma becerileri
oldugu kadar okudugunu anlama becerileri de Onemli yer tutmaktadir. Alanyazin
incelendiginde daha ¢ok biligsel becerilerin gelisimine katki saglayan ¢aligsmalar varken;
arastirma kapsaminda gelistirilen programin 6zel 6grenme giigliigii olan 6grencilerin
okudugunu anlama gibi {stbiligsel becerilerin gelistirilmesine katki sagladigi igin
onemli oldugu diisiiniilmektedir. Gelistirilen ve etkililigi arastirilan programin ozel
ogrenme giigliigii olan Ogrencilerin egitim gordigi okullarda bulunan destek egitim
odalarinda, kaynastirma/biitiinlestirme ortamlarinda Ogretimin bireysellestirilmesinde,
0zel egitim ve rehabilitasyon merkezlerinin bireysel destek egitiminde uygulanmasi
acisindan 6nemli olacag: diisiiniilmektedir. Gelistirilen program kapsaminda dgretmen
kilavuzu, uygulama kilavuzu ve 6grenci g¢alisma kitabinin olmasi basili ve gorsel
materyalin ¢aligsmalar esnasinda hazir olmasimi1 saglamaktadir. Okuma ve okudugunu
anlama ¢alismasi yapilirken yeteri kadar seviyeye uygun okuma pargasi ve okudugunu
anlama sorusu bulunmaktadir. Calismalarin evde de uygulanabilmesi igin 6grenci
caligma kitabindan, 6grenciye ddevlendirme de yapilabilmektedir. Program igerisinde
bulunan okuma parcalari; bilgilendirici ve hikaye edici okuma pargalarindan
olugmaktadir. Ayrica; dgrenci bilgilendirici okuma pargasini okuduktan sonra o konu
hakkinda bilgi sahibi olacak ve genel kiiltiiri de artmis olacaktir. Bu agidan da

gelistirilen programin 6nemli oldugu diisiiniilmektedir.

1.4. Stmirhliklar
Bu arastirma, 2020-2021 egitim 6gretim yilinda ve Eskisehir ili Odunpazari ve
Tepebast ilcelerinden arastirmaya katilan dort 6zel 6grenme gilicliigli olan 6grenciyle

gerceklestirilen ¢alismalarla ve toplanan verilerle siirlidir. Ayrica aragtirmanin
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program gelistirme, sosyal gegerlik verilerinin toplanmasi asamalarinda goriislerine

basvurulan 6grencilerden, 6gretmenlerden ve ailelerinden toplanan verilerle sinirlidir.

1.5. Kisaltmalar

3D Stratejisi: Okumadan 6nce diisiin, okuma sirasinda diisiin, okuduktan sonra diisiin
3P: Pause (Duraksama), Prompt (Y neltme), Praise (Ovme)

ABD: Amerika Birlesik Devletleri

COZGER: Cocuklar icin Ozel Gereksinim Raporu

DSM: Ruhsal Bozukluklarin Tanisal ve Istatistiksel El Kitabi

HES Kodu: Hayat Eve Sigar uygulamasinin COVID-19 siirecinde olusturdugu hastalik
durum bilgisi

MEB: Milli Egitim Bakanlig1

00G: Ozel Ogrenme Giigliigii

RAM: Rehberlik ve Arastirma Merkezi

SOBAT-II: Sesli Okuma Becerisi ve Okudugunu Anlama Testi-1l

TIOD: Tiirkge I¢in Okunabilirlik Degeri

TKT: Temel Kabiliyetler Testi

TOGAP: Tekrarli Okuma ve Gorsel Anlama Programi
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IKiNCi BOLUM

2. Kavramsal/Kuramsal Cerceve

Tezin ikinci boliimiinde; 6zel egitim ve 6zel 6grenme giigliigli hakkinda genel
bilgilendirme yapildiktan sonra; 06zel Ogrenme giicligiinde okuma sorunlar1 ve
okudugunu anlama iizerinde durulacaktir. Okudugunu anlama becerisi ile ilgili; okuma
oncesi, okuma sirasi ve okuma sonrasi Stratejiler ile tekrarli okuma ve gorsel anlama
stratejileri aciklanacaktir. Ayrica; okudugunu anlama becerilerini gelistirici 6gretim
programlar1 ve konu ile ilgili ulusal ve uluslararasi alanyazindaki arastirmalar tizerinde
durulacaktir.

Insanlarin fiziksel dzelliklerinde farkliliklarr oldugu gibi; her bireyin 6grenme
hizi, 6grenme bigimi ve Ogrendiklerini uygulamasinda da farklilik olabilmektedir.
Bireysel farkliliklarin bazi nedenleri (engelinin olmasi, uyaran yetersizligi veya
olumsuz yasam kosullar1 gibi) olabilecegi gibi, bireysel farkliliklar herhangi bir nedene
de bagli olmayabilir. Egitim ortamlarinda da fiziksel, zihinsel, sosyal ve akademik
acidan birbirine benzer Ogrencilerin olmadigi, heterojen egitim ortamlarinin oldugu
sOylenebilir. Egitim ortamlari, bireysel farkliliklar dikkate alinarak diizenlenmelidir
(Diken ve Batu, 2010, s. 2). Benzer bir ifade ile tiim ¢ocuklarin bedensel 6zellikleri ve
ogrenme yetenekleri birbirinden farkliliklar gosterebilir. Ozel gereksinimli gocuklar
olarak tanimlanan bu 0&grenciler; bireysellestirilmis egitim programlarina ihtiyag
duymakta, yani Ozel bir egitim gerektirecek sekilde normal gelisim gosteren
akranlarindan farkli egitimsel ve 6gretimsel diizenlemelere ihtiyag duyabilmektedirler.
Bu kapsama; davranig problemleri gosteren ve/veya 6grenme yetersizligi olan ¢ocuklar,
duyusal ya da bedensel yetersizligi olan gocuklar, zihinsel becerileri gerceklestirmede
normlarin altinda ve tstiinde olan ¢ocuklar dahil olmaktadir (Eripek, 2007, s. 3). Ayrica
MEB Ozel Egitim Hizmetleri Yonetmeligi’nde; akranlarindan bireysel ve gelisim
ozellikleri bakimindan anlamli derecede farklilik gdsteren bireylere; 6zel yetistirilmis
personel ile bireysellestirilmis egitim programlari sunulmaktadir. Bu egitim uygun
ortamlarda siirdiiriilmekte ve 6zel egitim olarak tanimlanmaktadir (MEB, 2018, s. 2).

Ozel egitim; normal gelisimin altinda ve {istiinde gelisim gosteren; fiziksel,
zihinsel, ruhsal, davranigsal vb. alanlarda yetersizlikleri olan bireylere 6zel program ve
uzmanlagmis personelle sunulan egitimi ifade etmektedir. Bireylerin gelisim yas1 ve

kronolojik yas1 arasinda fark olmasi, bireyleri 6zel egitim kapsamina dahil etmektedir.
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Ozel egitim hizmetleri kapsaminda; zihin yetersizligi olan, dikkat eksikligi ve
hiperaktivite bozuklugu olan, isitme yetersizligi olan, otizm spektrum bozuklugu olan,
gorme yetersizligi olan ve iistiin zekal/6zel yetenekli bireyler egitim almaktadir. Ozel
O0grenme giicliigii de genel anlamda okuma, yazma ve aritmetik becerilerde akademik
basarisizliga neden olan bir yetersizlik olup 6zel egitim kapsamindadir. Gorgiin ve
Melekoglu (2019b, s. 83), son 10-15 yilda 6zel 6grenme giigliigli olan bireyler ve
egitimleri ile ilgili wulusal alanyazinda yapilan c¢aligmalarda artis oldugunu
belirtmektedir. Ozel dgrenme giigliigii son yillarda 6zel egitim hizmetleri kapsaminda

one ¢ikan alanlardan birisidir.

2.1. Ozel Ogrenme Giicliigii

Ozel 6grenme giigliigii terimi; okuma, yazma, aritmetik, konusma ve motor
becerilerde 6grenmenin zor oldugu durumlar i¢in kullanilmaktadir. Fakat bu 6grenme
zorluklar1 zeka geriligi olmaksizin ortaya ¢ikmaktadir. Hatta yasanan bu basarisizlik ve
yetersizlik zeka dilizeyine paralel basar1 gostermediginden zekd geriligi olarak
adlandirilabilmektedir (Oztiirk, 2002, s. 86).

Ozel 6grenme giicliigii olan 6grencilerin tibbi degerlendirme ve tanilanmasinda
tim diinyada ve iilkemizde de kabul goren Diagnostic and Statistical Manual of Mental
Disorders-5 [DSM-5] (Ruhsal Bozukluklarin Tanisal ve Istatistiksel El Kitab1) tan
kriterleri kullanilmaktadir. DSM-5 tan1 kriterleri sunlardir: En az aydir siiren ve alinan
tedbirlere ragmen okul becerilerinde yasanan giicliikler (yanlis okuma ya da okumada
zorlanip ¢ok ¢aba gosterme, okudugunu anlamada giicliikk yasama, har sdyleme ve/veya
yazma giicliikleri, yazili anlatim giicliikleri, matematik ile ilgili becerilerde yasanan
giicliikler), akademik beceriler, kisisel basar1 ve klinik degerlendirme akranlarina gore
diisiik seviyededir. Ozel dgrenme giicliigii fiziksel, zihinsel, psikolojik, gdrsel vb.
yetersizlikler ile agiklanamamaktadir (Amerikan Psikiyatri Birligi, 2013, s. 34-35).

Ozel ogrenme giicliigii olan Ogrencilerin ortak 6zellikleri bulunmaktadir.
Oncelikle 6zel 6grenme giicliigii, erkeklerde kizlara oranla daha fazla goriilmektedir.
Yani Ozel oOgrenme gligliigli dort erkekte goriilebilirken kizlarin  birinde
goriilebilmektedir. Genelde, 6zel 6grenme giigliigii olan 6grenciler ilkokul {igiincli ve
dordiincii sinif agsamasinda tespit edilmekte ve 6zel 6grenme giicliigii ile ilgili destek
egitim almaktadirlar. Ozel 6grenme giigliigii olan dgrenciler; okuma, yazma ya da dil
becerilerinde sorun yasayabilirken aritmetik becerilerde zorlanmayabilir. Bunun tam

tersi de olabilmektedir. Ozel 6grenme giicliigii olan oOgrencilerde ayrica, dikkat
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problemleri, dikkat dagimiklig1 da goriilebilmektedir. Ozel 6grenme giicliigii olan bazi
Ogrenciler; Odevleri tamamlama, dogru kitaplar1 okula getirme ya da zamaninda
okula/siifa gelme gibi kisisel organizasyon becerilerinde de gili¢liik ¢ekmektedirler.
Ozel dgrenme giicliigii olan baz1 dgrencilerde siirekli hareketlilik de olabilmekte ve bu
problem icin tibbi miidahaleye ihtiya¢ duyulabilmektedir. Ayrica; 6devlerini tahtadan
deftere gegirme, ddevlerini yapma, materyal kopyalama islemlerini yerine getirmede
zorluk yasamaktadirlar. Bu belirtiler, 6zel 6grenme gii¢liigli olan &grencilerin
ozelliklerini gdstermektedir diyebiliriz (Bender, 2016, s. 42). Ozel 6grenme giigliigiine
genetik faktorler; dogum Oncesi, dogum ani ve dogum sonrasi olusabilecek olumsuz
faktorler, biyokimyasal anormallikler ve gevresel etmenler neden olabilmektedir. Tam
olarak tek bir nedenden kaynaklandigini sdylemek giictiir (Melekoglu, 2017, s. 42).
Ogrenme giigliikleri; daha ¢ok akademik basarisizlikla ilgili oldugundan okul
doneminde belirlenmekle birlikte; konusma becerilerindeki ve motor becerilerdeki
bozukluklar  6grenme giigliikklerinin  daha erken donemde fark edilmesini
saglayabilmektedir. Okul doneminde gergeklestirilen standartlagtirilmis test sonuglari,
okuma, yazma veya matematik gibi temel derslerde akranlarindan 6nemli 6lgiide altinda
olmas: 6grenme giicliigii olarak tanimlanmaktadir. Ogrenme giicliigii olan bireyler
bilgiyi islemleme siirecinde de sorun yasayabilmektedirler (Deniz, Hamarta ve Akdeniz,
2015, s. 61). Ogrenme giicliikleri; okumada, yazmada ya da matematikte olabilecegi
gibi tek tek belirtilen becerilerde de kendini gdsterebilmektedir. Baz1 ¢ocuklar sadece
bir alanda, 6rnegin okumada yetersizlik gosterirken, bazilar1 birden fazla alanda,
okumada ve yazmada yetersizlik gdsterebilmektedir. Ozellikle okumada yasanilan
giiclikler matematik giicliiklerinden daha fazla goriilebilmekte ve ozel Ogrenme
glicliigli olan Ogrencilerin okuma becerisi, akranlarindan anlamli derecede farklilik
gostermektedir. Okuma ve yazmanin okuldaki temel becerilerden olmasi nedeniyle,
okuma yazma becerilerindeki yetersizlikler, okuma yazma becerilerine engel oldukca;
cocuk, akademik basar1 anlaminda akranlarindan geri kalmakta, bu duruma miidahale
edilmemesi de bu 6grencilerin problem davraniglar sergilemelerine neden olmaktadir
(Sucuoglu, 2006, s. 85). Ozel dgrenme giicliigii olan bireylerin biiyiikk ¢ogunlugunda

yasanan okuma sorunlari ilerleyen boliimlerde agiklanmaktadir.

2.2. Ozel Ogrenme Giicliigiinde Okuma Sorunlar
Ozel 6grenme giicliigii olan 6grencilerde daha &nceki boliimde deginildigi gibi

en sik karsilasilan problemlerden birisi okuma sorunlaridir. Okuma giicligii 6zel
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O0grenme giicliigii olan &grencilerde biiyiik bir oranda (%80) goriilmektedir (Baydik,
2015, s. 133). Okuma bozuklugunun diger adi olan dislekside, okumada belirgin hatalar
gozlenmektedir. Okumada sorunu olan 0&grenci ilkokul caginda; o6zellikle sekil,
geometrik yapisi ve cizim olarak harfleri birbirine karistirmaktadir. Ilkokul caginda
okumaya baglarken bir 6grencide ¢izim bakimindan harfleri karistirma ya da harf atlama
problemleri varsa disleksiden siliphelenilebilir. Diger alanlarda basar1 gosterirken
okumada yasadig1 giicliikler, yasitlarindan geri kalmasina neden olmaktadir. Okuma
giicliigii olan 6grenciler genellikle; harfleri yanlis sesletme ve birbirine karigtirma, harf
atlama, kelime atlama, eksik okuma, harflerin yerini degistirerek okuma, kelimeyi
yanlig okuma, okunulan yeri kaybetme, duraksamalar yapma, yavas okuma, okumaya
ciimle sonundan baslama gibi okuma hatalar1 yapmaktadirlar (Oztiirk, 2002, s. 87-89).

Okumay1 6grenememe sorunu yasayan Ogrenciler, sadece okulda basarisizlik
yasamamaktadir. Ayrica, bu basarisizlik onun sosyal iliskilerini, olgunlugunu da
olumsuz etkilemekte ve bu bireyler tam bir bagimsizliga kavusmasina engel olmaktadir.
Okuma 6grenmedeki bu gii¢liikleri kimileri sozciik korliigli olarak adlandirmakta, fakat
en ¢ok da disleksi terimi kullanilmaktadir. Terim olarak hangisi kullanilirsa kullanilsin;
zekasi normal ya da normalin {stiinde olan, kaygi ile ilgili problemi olmayan, herhangi
bir engeli bulunmayan fakat okumay: 6grenmekte giicliilk ¢ekenler, 6zel Ggrenme
glicliiglinii isaret etmekte ve okuma sorunu olan kisileri tanimlamaktadir (Vassaf, 2011,
s. 101-102). Ozel 6grenme giigliigii olan 6grencilerin biiyiik kisminda okuma sorunu
yaganmakta ve bu, 0grencinin bir¢ok dersteki performansini olumsuz etkilemektedir.
Kodlama, kelime tanima, akicit okuma ve okudugunu anlamadan olusan okuma becerisi,
birbirinden bagimsiz ve ayr1 birer beceri gibi goriinse de hepsi birbirine bagh
becerilerdir. Mesela, kodlamada yasanan sorunlar anlamay1 olumsuz etkileyebilirken,
ayn1 zamanda anlamada yasanan sorunlar, kelimenin kodlanmasi i¢in gerekli baglamsal
ipuglarinin elde edilmesini giiglestirmektedir. Ozellikle ses birimi farkindaligi ve
konusma diline yonelik sorunlar 6zel 6grenme giicliigii olan 6grencilerin okuma
giicliikleri sergilemelerine neden olmaktadir. Belirtildigi gibi 6zel 6grenme giicligii
olan ogrencilerde yasanan okuma sorunlari; el yazisi yazma, yazili ifade becerileri ve
not tutma gibi diger dil etkinliklerinde de yetersizlikler gdstermesinin nedenlerindendir
(Bender, 2016, s. 212).

Normal gelisim gosteren her birey er ya da ge¢ okumayr Ogrenmektedir.
Isittiklerini ve gordiiklerini, simgelerle birlestirerek, aralarinda ¢agrisim yapmaktadirlar.

Okumay1 o6grenmek icin ¢esitli yontemler denenmis ve hala denenmeye devam
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etmektedir. Genel olarak herkesin hemfikir oldugu nokta; okumay1 dégrenmede isitilen
sozciiklerle goriilen sozciik arasinda ¢agrisim yapilabilmesidir. Bu da 6grenmenin
gerceklesmesi i¢in gorme, cagrisim yapabilme ve bellek gibi bilesenlere ihtiyag
duyuldugunu gostermektedir. Bu yeteneklerden birisinde ya da birkaginda aksaklik
olmasi okumanin 6grenilememesine neden olabilmektedir (Vassaf, 2011, s. 102-103).

Ozel 6grenme giigliigii olan 6grencilerin 6zellikleri birbirinden farkli olmaktadir.
Okuma giicliigli yasamalarinin da ¢ok farkli nedenleri olabilmektedir. Genel olarak
bakildiginda okumada yasadiklar1 sorunlar; okuma akiciliginin énemli boyutlar1 olan
sozcik okuma ve okudugunu anlamadadir. Sozciiklerin okunmasinda yasanan
problemler okuma akiciliginda da sorunlar olusturmaktadir (Baydik, 2015, s. 133).
Sézlii dilin yazili dile ¢evrilmesi demek olan okuma; bir sifre ¢dzme islemidir. Insan
beyninde 6zel bir okuma alani olmadig1 halde bu islemin ne kadar zor bir islem oldugu
daha iyi anlasilabilir. Disleksi olan ¢ocuklar da tam bu noktada okurken ¢oziimlemede
ve/veya anlamada zorluk yasamaktadirlar. Cocuklarin sinif diizeyinde bir dakikada
okumalar1 gereken kelime sayisi bellidir. Kendi yas grubunda dakikada okumasi
beklenen kelimeyi okuyamama, harf ve hece atlama, kelimelerin sonlarini uydurma,
harflerin hecelerin yerlerini degistirme, sesleri birbirine karistirma (b ve d, p ve g gibi)
okuma giicliigii belirtileridir. Ayrica kelimeler ve anlamlar1 arasinda diisiinsel baglanti
kurmada, soyut diisiinmede, deyimleri, atasozleri ve mecazlar1 anlamada, ses ve harf
iliskilendirmede, heceleyerek okumada giigliik yasamaktadirlar (Calig, 2018, s. 97-98).
Ozel o6grenme giicliigii olan ¢ocuklarin okumayr &grenememesinde; isitsel algida
yetersizlik olmasindan, isitsel ve gorsel islemlerde yetersizlikten, konusmadaki sesleri
ve harfleri fark etmemeden/hissetmemeden, ayirt edememeden, okudugunun amaci
hakkinda farkindalik olmamasindan ve dikkati yogunlagtiramamadan kaynaklandigi
diistintilmektedir (Cakiroglu, 2017, s. 52).

Okuma  becerileri  degerlendirilirken  standart  testlerden,  informal
degerlendirmeden ve gozlemden faydalanilmaktadir. Bu degerlendirmeler kapsaminda
sozcik okuma ve okudugunu anlama gibi bircok beceri degerlendirilmektedir.
Standartlastirilmis  formal degerlendirme araci bulunmadiginda; basar1 Olgiitii
belirlenerek ya da akranlari ile basar1 karsilastirmasi yapilarak degerlendirme yapilabilir
(Baydik, 2015, s. 141). Ozel 6grenme giicliigii olan 6grencilerin okuma giigliiklerinin
degerlendirilmesinde formal ve informal degerlendirmeler kullanilabilmektedir.
Yapilacak bu degerlendirmelerde dgrencilerin giigliik yasadigi okuma becerisinin bes

temel bilesenini olusturan; ses bilgisel farkindalik, ses harf iliskisi, kelime bilgisi,
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akicilik ve okudugunu anlama becerilerinin dikkatli bir sekilde degerlendirilmeleri
gerekmektedir (Balike, 2017, s. 197). Ozel 6grenme giigliigii olan dgrencilerin okuma
sorunlarinin ¢dziimiinde uygun miidahalelerin, yontem ve egitim materyallerinin
belirlenmesi i¢in ayrintili degerlendirme yapilmasi gerekmektedir. Bu degerlendirme
sadece ilkokul doneminde degil, okul oncesi donemde de yapilmalidir. Bu dogrultuda,
ogrencilerin okul 6ncesi donemde erken okuryazarlik becerilerinin degerlendirilmesi ve
yetersiz olduklar1 alanlarda miidahale programlarinin uygulanmasi; 6grencilerin okuma,
yazma ve akademik basarilarini olumlu yonde etkileyecektir (Baydik, 2015, s. 139).
Okuma bozuklugu olan c¢ocuklar i¢in farkli yontemler kullanarak c¢alismalar
yapilabilmektedir. Bu ¢aligmalar; sesli okuma, tekrarli okuma, sinifta sesli okuma, ayni
anda birlikte yiiksek sesle okuma, paragraflama, 6zet ¢ikarma, not alma ve okudugunu
anlamaya yonelik soru sorma calismalar1 seklinde gerceklestirilebilir (Oztiirk, 2002, s.
91). Ozel dgrenme giigliigii olan 6grencilerin biiyilk ¢ogunlugunda gdzlenen okuma
yetersizliklerinin temel bilesenlerinden olan okudugunu anlama becerisi ile ilgili bilgiler

ilerleyen boliimlerde aciklanmaktadir.

2.3. Okudugunu Anlama

Sadece okumayi dgrenmek yetersiz kalmaktadir. Onemli olan okudugumuzu
anlamak ve okudugumuz sozciiklerden anlam gikarabilmektir. Ozel 6grenme giicliigii
olan Ogrencilerin okuduklarini anlayabilmeleri ig¢in; yazili sozciikler ve anlamlar
arasinda c¢agristm  kurabilmeleri, okuma parcasindaki sozciiklerin  anlamini
kavrayabilmeleri, okuma pargasinda gegen sozciiklerin anlamlari arasindan uygun olani
segebilmeleri, okuma parcasindaki disiinceleri biitiiniiyle okuyabilmeleri, okuma
parc¢asindaki ana anlami bulabilmeleri, okuduklarini degerlendirebilmeleri ve kendi
deneyimleri ile karsilagtirma yaparak diisiinceleri benimseyebilmeleri gerekmektedir
(Vassaf, 2011, s. 137-138).

Ozel 6grenme giigliigii olan dgrencilerin biiyiik kisminda (%80) akic1 okuma ve
okudugunu anlamada sorunlar yasanmaktadir (Baydik, 2015, s. 157). Ozel &grenme
giicliigii olan 6grenciler yazili bir metnin ana fikrini ve destekleyici fikrini hatirlamada
basarisiz olmaktadirlar. Bu da metinden uygun sonuglar ¢ikaramamalarina neden
olmaktadir. Uzun climlelerden olusan bir metni anlamalarini engelleyici bazi faktorler
bulunmaktadir. Okuma becerisini olusturan alt beceriler (kodlama, kelime tanima,
okudugunu anlama ve akici okuma) birbiriyle dogrudan iligkili olup, birbirinden

bagimsiz degildir. Ozel 6grenme giicliigii olan dgrencilerin; sdzel olarak sunulan uzun
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bir metinde olaylarin sirasini takip edip anlatmakta zorlanmalari, pragmatik dil
becerilerinde de sorun yasadiklarini gostermektedir. Dinledigi bir Oykiiyli anlamakta
zorluk yasamasi, yazili metni anlamadaki sorunlari daha da artirmaktadir. Erken
cocuklukta yasanan bu sorunlar ortadan kaybolmamakta, 6grencilerin ileriki yillarda;
tarih, fen bilimleri vb. ders kitaplarinin anlasilmasinda da ortaya ¢ikmaktadir. Ayrica
ders kitaplarindaki metinler bireysel okunan metinlerden farklidir. Metnin
anlasilabilmesi, okunan metnin diger {initelerdeki metinlerle iliskilendirildiginde
miimkiin olacaktir (Bender, 2016, s. 196-197).

Okuma zorlugu olan 6grenciler okumayi sevmemekte; ebeveynlerinin israrlarina
ragmen ders ¢alismamakta, Ozellikle okuma isinden kaginmakta, okuma esnasinda
sikinti yasamaktadirlar. Okumada geri kalan ¢ocuk yetersizlik ve utang duygularini da
beraberinde getirmektedir. Okuma bozuklugu olan ¢ocuklar okudugunu anlama ve
anlatmada da sorun yasamaktadirlar. Bu durum 6grencinin zeka yetersizligi olabilecegi
seklinde algilanmasina ve 6grenememesinden dolayr ebeveynlerinin sikayetci olmasina
neden olmaktadir. Derslerin ilerlemesi ve okunan metinlerin zorlasmasi sorunlar1 daha
da ag18a ¢ikarmaktadir (Oztiirk, 2002, s. 89). Eger dgrenci okuma metnindeki anladig
ve anlamadigr boliimleri fark edebilirse, neden bu boliimii anlamadigini bilir ve bu
sorunu ¢ozmek icin ne yapmast gerektigini de bilir. Okunan metni anlayamayan
okuyucu durarak, yeniden ve daha dikkat ederek okur, yavaslar, sozliige bakar,
ifadelerin ve ciimlelerin ne anlama geldigini inceler, dnceki bilgilerine bagvurur ve
anlasilmayan boliimiin agiklanmasini ister. Okuma pargasinin iyi anlagilmasina; metinde
ilk defa karsilasilan yeni sozciiklerin olmasi ve sozciiklerin yerine ve kullanilis bigimine
anlam verememe engel olmaktadir. Konuyla ilgili yeterince on bilgiye sahip olmama,
ctimlelerin istii kapali ve anlagilmaz olmasi metnin anlasilmamasina neden olabilir.
Ogretmenin 6grenciye diisiincelerini toplamasini, dikkatinin dagildigmni fark etmesini,
durup geriye donmesini, tekrar okumasini, anlayamadiklari yerleri belirlemesini ve en
1yl yontemi secmesini 0gretmeleri gerekmektedir (Reid ve Green, 2017, s. 91).

Ozel 6grenme giicliigii olan ogrencilerin okudugunu anlama sorunlarinin
nedenlerinden biri, sdzciiklerin dogru ve otomatik okunmamasidir. Bunun disinda akici
okuyabildigi halde okudugunu anlamakta giicliilk ¢eken 6grenciler de bulunmaktadir.
Ozel ogrenme giicliigii olan &grencilerin %10’u akici okuyabilirken okudugunu
anlayamamaktadir (Baydik, 2015, s. 138). Ozel 6grenme giicliigii olan 6grencilerin
okudugunu anlama becerisinin gelistirilmesinde, yalniz okuma akiciligini gelistirme

caligmalar1 degil; strateji Ogretimi, sozciik bilgisi artirma ve farkli metin tiirleri
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kullanma calismalar1 da yapilmahdir (Baydik, 2015, s. 152). Ozel 6grenme giicliigii
olan Ogrencilerin okudugunu anlama becerilerinin gelistirilmesinde farkli stratejiler

kullanilmaktadir.

2.4. Tekrarh Okuma

Tekrarli okuma ¢aligmalari, 6grencinin bilgiyi pekistirmek adina, farkli materyal
ve yontemlerle 6grenmesidir. Disleksi olan 6grencilerin; yeni kurallari, fikirleri ve
bilgileri tam Ogrenebilmek icin en c¢ok, fazla tekrara ihtiyaci oldugunu yapilan
arastirmalar gostermektedir (Reid ve Green, 2017, s. 51). Ozel égrenme giicliigii olan
ogrencilerin okudugunu anlama ve akict okuma becerilerini gelistirmede tekrarli okuma
tekniginin bu becerileri gelistirmede etkili oldugu arastirma sonuglariyla
desteklenmektedir. Bu teknikte ayn1 metnin ii¢ veya yedi kez okunmasi esastir. Tekrar
okuma siirecinde Ogretim etkinlikleri de cesitlendirilebilir. Ornegin, yeni terimlerin
ogretimi ¢aligmasinda birlikte okuma veya okuma pargasinin igerigi ile ilgili etkinlikler
yapilabilir. Tekrarli okumayla ilgili ¢aligmalar degerlendirildiginde, sadece okunan
metnin akici okunmasinda ve anlasilmasinda gelismeler saglamadigi, ayrica ilk defa
okunan metnin de daha akici okunmasina ve anlasilmasina katki sagladig: belirtilmistir.
Bu dogrultuda tekrarli okuma tekniginin 6zel 6grenme giicliigii olan 6grencilerle ilgili
yapilacak ¢alismalarda uygulanmasi énemle istenmektedir (Bender, 2016, s. 204). Ozel
ogrenme giicliigii olan Ogrencilerin  okumasini gelistirmede de tekrarli okuma
stratejilerinden faydalanilmaktadir. Bu stratejide ayn1 metinler ile ¢aligma yapilabildigi
gibi farkli metinler de kullanilabilmektedir. Gergeklestirilen okuma ¢alismalari

tekrarlanan sozciiklerin 6grenilmesine de katki saglamaktadir (Balik¢1, 2017, s. 190).

2.5. Gorsellige Dayah Stratejiler

Okuma giicliigli olan ogrencilerin 6grenmelerine yardimer olacak gorsellige
dayali stratejilerden biri grafik diizenleyicilerin kullanilmasidir. Grafik diizenleyiciler
bilginin gorsellestirilmesini saglar. Metnin igerigini, yapisin1 ve metindeki kavramlar
arasindaki iliskiyi daha iyi sunmak igin oklar, cizgiler ve sekilsel diizenlemeler
kullanilabilir. Bu diizenleyiciler anlam, kavram ve Oykii haritalar ile biligsel haritalar
olabilir. Bu gorsellestirme 6grencinin kavramlar arasinda iliski kurmasina, yeni bilgiyle
eski bilgiyi iligkilendirmesine, bilgiyi islemesine, depolamasina ve hatirlamasina katki
saglamaktadir (Baydik, 2015, s. 156). Bu stratejide; o6zel Ogrenme giigliigii olan

Ogrencilerin gozlerini kapatip okuduklarini diisiinmeleri, okunan metnin anlasilmasi i¢in
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gerekli sahnenin tespiti ve bunlart yansitacak zihinsel tasarimlar1 {retmeleri
istenmektedir. Gorsel imgeleme egzersizleri giinliik belirlenen siirede; kolay, diizenli
okuma metinleri ile birlikte gergeklestirilmektedir. Ogrenci belli bir okuma diizeyine
geldikten sonra, metinlerin zorluk diizeyi sistematik olarak artirilarak siirece devam
edilmelidir (Bender, 2016, s. 197-198). MEB ilkokul kitaplari incelendiginde her sinif
seviyesinde okuma parcasiyla ilgili gorseller bulunmaktadir. Ogrenci okuma parcasini
okurken gorselleri de diistinerek olay veya durumun ne ile ilgili oldugu, konusu, kisileri,
zamani hakkinda bilgi sahibi olabilmektedir. Okuma pargasi ile gorseller arasinda bag
kurulmasi okuma pargasi ile ilgili okudugunu anlama sorularini cevaplamada 6grenciye

kolaylik saglamaktadir.

2.6. Okudugunu Anlama Becerilerini Gelistirici Ogretim Programlary/Stratejileri

Son yillarda &grenci basarisi herkesin ilgisini ¢ekmektedir. Insanlarin bu
ilgisinde; insanlarin gelecekteki tiim g¢aligmalarin yetkinliginde temel olan okuma
becerisi biiyiik yer tutmaktadir. Uygun egitim sunulsa bile temel okuma eksiklikleri
gosteren ogrenciler okumada zorluklar yasamaktadirlar. Aragtirmalar yogun 6gretimsel
miidahalelerin en ¢ok mutabik kalinan uygulama oldugunu gostermektedir. Egitimciler
ogrencilerin biligsel islemleme zorluklarina ve geribildirim ihtiyacina gore (birebir veya
kiigiik grup Ogretimleri) miidahale stratejileri tasarlamalidirlar. Okumada giicliik
yasayan Ogrencilerin; yas, olgunluk ve ilgi diizeyleri arasinda farkliliklar bulunmaktadir.
Ayrica, oOgretmenler ses bilgisel farkindalik, okuma akiciligi, kelime bilgisi ve
okudugunu anlama gibi daha karmagik biligsel unsurlarin farkinda olmalidir. Temel
diizeyde; ses bilgisel farkindalik ve alfabe bilgisi sunulmaktadir. Kelime hazinesi,
ozellikle kelime tanima, ilk yillarda dogrudan Ogretilirken ilerleyen yillarda igerik ve
baglama dayali kelime dagarcigi gelistirilmeye c¢alisiimaktadir. Akici okuma
problemleri 6zel 6grenme giigliigii olan Ogrencilerde ilk yillarda ortaya c¢ikmakla
birlikte okudugunu anlama iizerinde olumsuz bir etkiye neden olmaktadir. Ogretimsel
miidahale stratejileri; kii¢lik grup egitimi ve tekrarli okumalar gibi etkinlikler yoluyla
uygulanmaktadir. Okudugunu anlama ise ilkokul egitimi boyunca okuma araglarinin
asamal1 olarak kazanilmasina dayanmaktadir (McCulley, Katz ve Vaughn, 2013, s. 38-
39).

Okudugunu anlama stratejilerinin 6gretiminde tek bir stratejinin ya da birden
fazla stratejinin paket halinde dgretimi hedeflenmektedir. Karsilikli 6gretim Stratejisi

(reciprocal teaching) birden fazla stratejinin paket olarak sunulmasina Ornektir. Bu
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pakette 6gretmen; tahmin yiiriitme, soru liretme, 6zetleme ve netlestirme stratejilerini
Ogrenciye dogrudan ogretir ve daha sonra model olarak o6grencinin sorumlulugu
almasim saglar. Ogrenci bagimsiz olarak stratejileri kullanana kadar 6gretmen
tarafindan desteklenir (Baydik, 2015, s. 154). Ogrencilerin okudugunu anlama
becerilerinin gelistirilmesi, sinif dgretmenlerinin oncelikli ¢aligmalarindan biri oldugu
bilinmektedir ve bunu gelistirmek i¢in bir¢ok strateji, yontem ve teknik arastirilip
uygulanmistir. Okudugunu anlamanin saglikli bir sekilde gerceklesmesi i¢cin okuma
Oncesi, okuma sirast ve okuma sonrasinda etkin olup, farkli strateji ve teknigi
kullanmas1 gerekmektedir. Ogrencinin okudugunu anlamasi igin okuma oOncesinde;
metni ana hatlariyla taramali, bir amaci olmali, metni gozden geg¢irmeli, metinde
nelerden so6z edildigi hakkinda hipotezler ileri siirmelidir. Okuma esnasinda ise; metni
bastan sona okumali, gerekirse okumay1 tekrarlamali, notlar almali, okuduklariyla ilgili
tahminleri kontrol etmeli, Ozetleme yapmali, diisiinceleri arastirmali, kendi On
bilgileriyle karsilagtirma yapmali, yazarla kendi arasinda yorumlamalar yapmali,
metinde karsilastigi problemleri tanimlamali, anlasilmayan noktalari aydinlatmaya
calismali ve metin ile ilgili diisiinceler olusturmalidir. Okuma sonrasinda ise yapacagi
tekrarli okumalarla metnin genel anlamini, ortaya ¢ikan genel diisiinceleri 6zetlemeye
calismalidir. Ayrica okudugu metnin kendisine faydalarini ve neler kazandirdigini
diisiinmelidir (Epgagan, 2009, s. 212).
Alanyazinda 6zel 6grenme giigliigii olan dgrencilere kazandirilmasi
gereken okudugunu anlama stratejileri su sekilde verilmektedir:

Okuma oncesinde kullanilan stratejiler

e Amag olusturma,
e Metni gbzden gecirme,

Okuma siwrasinda kullanilan stratejiler

e Okudugunu anlamayi izleme,

e On bilgileri kullanma,

e Metin hakkinda tahmin yiiriitme,

e Metni netlestirme,

e Okuma hizini ayarlama,

e Metindeki 6nemli yerleri isaretleme, belirginlestirme ya da altini ¢izme,
e Notalma,

e Zihinde canlandirma,
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e Metnin yap1 bilgisini kullanma,

Okuma sonrasinda kullanilan stratejiler

e Metni tekrar okuma,

e Metni Ozetleme,

e Metindeki olaylar1 siralama,

e Metinle ilgili soru {iretme,

e Metindeki sorulari yanitlama (Baydik, 2015, s. 153-154).

Okudugunu anlamay1 gelistirici etkili stratejiler baglikli calismada 6grenme
glicliigli olan ogrencilere yonelik okudugunu anlama becerilerinin gelistirilmesinde
etkili biligsel ve istbiligsel stratejiler agiklanmistir. Tek bagina kullanilan metin yapisini
kullanma, ana fikri bulma, bilissel haritalama, soru sorma ve Ozetleme stratejileri ile
¢oklu stratejilerden olan karsilikli 6gretim ve SQ3R (Survey, Question, Read, Recite
and Review - Arastir, Sor, Oku, Anlat ve Gézden Gegir) stratejilerinin 6zel 6grenme
glicliigli olan 6grencilerle ¢alisirken basariya ulagsmasinin dgretim diizeyinde metinlerin
secilmesine ve Ogrencilerin O6grenme problemlerine yonelik uygun siireclerle ele
alinmasina bagl oldugu belirtilmistir. Ozel 6grenme giicliigii olan 6grencilerin pasif
okuyuculardan stratejileri bilen okuyucular olmasini saglamak igin, dgrencilerin strateji
kullanma yeterliligine bakilmaksizin, 6grencilere 6gretmen yonlendirmeli destek ve
ogretim saglanmasi gerekmektedir (Gajria ve Jitendra, 2016, s. 119-137).

Ozel 6grenme gii¢liigii olan dgrencilerin 6grenme ihtiyaglarma hizmet eden ¢ok
hizli ve ¢ok kolay ¢dziimler bulunmamaktadir. Ozel 6grenme giicliigii olan her yasta
cocugun basarisizliklarini ele almak igin genel egitimden daha fazlasi gerekmektedir.
Bu oOgrenciler icin uygun, farkhilagtirillmis ve yogun Ogretimsel miidahaleler

ogrenmelerinde kazang saglayabilir (McCulley vd., 2013, s. 38-39).

2.7. lgili Aragtirmalar

Konu ile ilgili ulusal ve uluslararasi alanyazin incelenmistir. Takip eden
bagliklarda ulasilan aragtirmalar; konusuna, Ogrencilerin  seviyelerine  gore
gruplandirilarak sirayla verilmistir. Arastirmalar kronolojik olarak verilmistir. Ayni
yildaki arastirmalar alfabetik olarak siralanmustir. Ozellikle zihinsel yetersizligi olan
bireylere yonelik miidahale programlarina rastlanilmis fakat ilgili arastirmalar boliime

dahil edilmemistir.
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2.7.1. Ulusal Alanyazindaki Arastirmalar
Ulusal alanyazindaki arastirmalar normal gelisim gosteren Ogrencilerle yapilan
caligmalar ve 6zel 6grenme giicliigii olan O6grencilerle yapilan ¢aligmalar olmak iizere

kategorilendirilerek asagida sunulmustur.

2.7.1.1. Normal gelisim gosteren ogrencilerle yapilan calismalar

Tiirkiye’de normal gelisim gosteren ilkokul 6grencilerinin okudugunu anlama
becerisini ele alan arastirmalar mevcuttur. Ozdemir ve Kiroglu (2017a, s. 495), ilkokul
dordiincii smif 6grencilerinin bilgilendirici metinlerde okudugunu anlama diizeyleri
baslikli calismalarinda; Samsun ilinde dordiincii sinifa devam eden 691 Ogrenciye
tarama yontemi kullanilarak, bilgilendirici metinlerde okudugunu anlama testi
uygulamistir.  Arastirmada ilkokul doérdincii simif Ogrencilerinin  bilgilendirici
metinlerde okudugunu anlama diizeylerinin; cinsiyete, okul tiiriine ve metnin ait oldugu
bilim dalina gore anlamli farklilik gosterip gostermeme durumlari ele alimmustir.
Arastirma sonuglarina gore, okudugunu anlama testinden 6grencilerin ortalama 21.85
puan aldiklari, testte alinabilecek en yiiksek puanin 36 olmasi nedeniyle 6grencilerin
testte ortalama bir basari gosterdikleri belirlenmistir. Ayrica, erkek o6grencilerin
okudugunu anlama diizeylerinin kiz 6grencilerden daha diisiik oldugu, tasima yoluyla
egitim verilmeyen okullara devam eden Ogrencilerin okudugunu anlama diizeylerinin,
tasima yoluyla egitim verilen okullardaki o6grencilerden daha yiliksek oldugu, fen
bilimleri dersine ait metinlere iliskin ortalama puanlarinin sosyal bilgiler dersine ait
metinlerin ortalama puanlarindan anlamli bir sekilde diistik oldugu belirlenmistir.

Boz (2018, s. 41), ilkokul dordiincii sinifa devam eden 300 6grenci ile iliskisel
tarama modeli kullanilarak matematik problemlerini ¢6zme basarist ile okudugunu
anlama diizeyi arasindaki iligkiyi incelemistir. Arastirma sonucunda, ilkokul dordiincii
sinif Tiirk¢e dersinde okudugunu anlama diizeyi ile matematik dersinde problem ¢6zme
basarisi arasinda 0.56 (orta diizey) pozitif yonde anlamli bir iligki bulunmustur. Ergen
ve Batmaz (2018, s. 130), ilkokul dordiincii smif &grencilerinin Tiirkge dersinde
okudugunu anlama stratejilerini kullanma diizeyleri ile okudugunu anlama basari
diizeyleri arasindaki iligkiyi belirlemek icin iligkisel tarama modeline dayali, oranl
kiime Ornekleme yontemine gore secilen 503 dordiincii sinif 6grencisine; Okudugunu
Anlama Basar1 Testi ve Okudugunu Anlama Stratejileri Olgegi uygulamislardir.

Arastirma sonucuna gore ilkokul dordiincii smif Ogrencilerinin okudugunu anlama
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basar1 diizeyleri ile okudugunu anlama stratejilerini kullanma diizeyleri arasinda pozitif
yonlii yiiksek diizeyde anlamli bir iligki bulunmustur (r=.765; p<.01).

Yamag ve Celiktiirk-Sezgin (2018, s. 225), ilkokul dordiincii sinif 6grencilerinin
motivasyonlari, okuma kaygilari, okuma akiciliklart ve okudugunu anlamalar
arasindaki iligkileri baslikli ¢aligmalarinda; okuma kaygisi, okuma akiciligi, okudugunu
anlama ile okuma motivasyonu arasindaki iliskileri incelemek amaciyla ilkokul
dordiincii simnifa devam eden 128 Ogrenci ile yordayici korelasyonel arastirma deseni
uygulanarak yapisal esitlik modellemesi kullanmiglardir. Calismanin sonuglarina gore,
dissal motivasyonun okuma akiciligi lizerinde pozitif ve anlamli bir etkiye, igsel
motivasyonun okudugunu anlama iizerinde anlamli ve pozitif bir etkiye sahip oldugu
belirlenmigtir. Ayrica okuma kaygisi, okudugunu anlamay1 anlamli ve negatif yonde
etkilemektedir.

Ozdemir ve Kiroglu (2019, s. 114-115), okudugunu anlama becerilerinin
gelisimine boylamsal bir bakis baglikli ¢aligmalarinda; 2014-2015 egitim o6gretim
yilinda dordiincii sinifta 6grenim goren 2016-2017 egitim Ogretim yilinda altinci sinifa
devam eden 26 6grenci ile Formal Olmayan Okuma Envanteri adli kitapta yer alan
metinler kullanilarak gelisimsel arastirma yontemi cercevesinde durum c¢alismasi
ylriitmiislerdir. Arastirmanin sonucunda, Ogrencilerin metin i¢i anlam kurma
becerilerinin dordiincti smiftan altinci simifa kadar gelistigi gortilmistiir. Ancak
Ogrencilerin hem dordiincii sinifta hem de altinci smifta ana fikir belirlemede ve
Ozetleme yapmada 6grencilerin yetersiz kaldigi, metin dis1 sorular1 cevaplamada ve
metin dis1 sorular olusturmada zorluklar yasadiklar1 ve basit anlam kurma becerilerinde
gelisme yasanirken, {ist diizey anlam kurulmasinda zorlanmanin devam ettigi
belirtilmektedir.

Tiirkiye’de normal gelisim gosteren bireylerin okudugunu anlama becerilerini
gelistirme amaciyla stratejilerin kullanildigi caligmalar bulunmaktadir. Bu baglamda;
Kusdemir (2016, s. 47), okudugunu anlamada tahmin etme stratejisinin rolii baglikli
caligmasinda; okudugunu anlama becerilerinin gelistirilmesinde, strateji kullaniminin
onemli bir yerinin oldugunu belirtmistir. Bu stratejilerden birinin de tahmin etme
stratejisi oldugunu; tahmin etmenin, metin iginde yol gosterici rehber nokta oldugunu,
okuma Oncesinde yapilan tahminlerin 6grencinin kendisine yonelik bir okuma plani
gelistirmesi ve konu hakkinda tartisabilme firsati vermesi agisindan 6nemli oldugunu

ifade etmistir. Ayrica 6gretmenlerin okuma ¢alismalarinda farkli yontemlerle 6grencinin
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metin ile ilgili tahminlerini smifla paylagsmasina, yazmasina ve anlatmasimna imkan
verilmesi gerektigini belirtmistir.

Tiirkiye’de yapilmis okudugunu anlama becerisinin ele alindigi arastirmalarin
analiz edildigi calismalar bulunmaktadir. Bu ¢alismalardan birinde okudugunu anlama
ile ilgili ¢aligmalar derlenmistir. Sen-Baz ve Baz (2018, s. 28), okudugunu anlama
lizerine bir derleme g¢aligmasi baglikli ¢alismalarinda, okudugunu anlama konusu ile
ilgili 2000-2017 yillar1 arasinda yayinlanan 187 makale, yiiksek lisans ve doktora tezini
tematik olarak derlemislerdir. Bulgular temalar halinde gruplandirilmistir. Okudugunu
anlama becerisindeki 6nemli etkenler daha cok deneysel desen ile yapilan aragtirma
sonuclart ile degerlendirilmistir. Arastirmalarda; Ozetleme, agimlama, Orgiitleme,
degerlendirme, problem ¢ozme vb. stratejiler kullanilmakla birlikte; hikaye haritasi,
aktif 6grenme yontemi, kelime oyunu, tekrarli okuma yontemi, kavram haritasi ve ses
temelli okuma yontemleri ve teknikleri kullanilmistir. Cinsiyet, iki dilli olma, okumaya
iligkin tutum, 6grenme stili ve bos zaman etkinliklerinin okudugunu anlama basarisina
etkisi incelenmis ve okudugunu anlama basarisi lizerinde farklilastirici etkisinin oldugu
belirlenmistir. Ebeveynlerin mesleginin, gelir diizeyinin ve destek siiresinin yiikselmesi
ile okudugunu anlama diizeyi arasinda pozitif bir iliski bulunmusken, ¢ocuk sayisindaki
artig ile negatif bir iliski bulunmustur. Ayrica arastirmalarda olasiliga dayali olmayan
yolla secilen orneklemler tizerinden veri elde edilmesi sonuglarin genellenebilirligini
diisiirdiigii ifade edilmektedir.

Yildiz, Coban-Sural ve Boz (2019, s. 1049), Tirkiye’de ilkokul diizeyinde
gerceklestirilen okudugunu anlama becerilerinin desteklendigi ¢alismalarin genel
egilimini ortaya c¢ikarmayr amaglamiglardir. 2000-2018 yillar1 arasinda yapilan
calismalar incelenmis olup; 38 tez ve 13 makale tarama modelinde betimsel yaklagimla
degerlendirilmistir. Arastirma sonuclarina gore, c¢aligmalarin g¢ogunun lisansiistii
tezlerden olustugu, dordiincli sinif seviyesinde daha ¢ok calisma yapildigi, genellikle
nicel yontemlerden deneysel arastirma modeli ile yiritildagi, belirli bir uygulama
tizerine y1gilma gostermedigi, genel egilimin okuma yazma alanina 6zgii yontem ve
teknikleri ile strateji kullanmaya doniik oldugu, ¢alismalarin 15 kisilik katilime1 gruba
ulastigi, ¢alismalarin alti ile 10 hafta arasinda gerceklestirildigi ve ¢alismalarda
kullanilan strateji/yontem ve tekniklerin biiylik oranda okudugunu anlama becerisinin

gelistirilmesinde olumlu etki gdsterdigi belirlenmistir.
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2.7.1.2. Ozel 6grenme giicliigii olan égrencilerle yapilan calismalar

Tiirkiye’de 6zel 6grenme giigliigii olan 6grencilerle gergeklestirilen calismalarin
analiz edildigi arastirmalar bulunmaktadir. Ar1, Yikmis ve Ozokgu (2019, s. 2559),
O0grenme giicliigii ile ilgili Tirkiye’de deneysel olarak yapilmis tezlerin incelenmesi
baslikli caligmalarinda; 6grenme giigliigii ile ilgili Tiirkiye’de deneysel olarak yapilmis
toplam sekiz tez; bagimli ve bagimsiz degiskenler, arastirma modelleri, katilimcilarin
Ozellikleri ve ortam baglaminda betimsel tarama modeli kullanilarak incelenmistir.
Aragtirma sonucunda, ¢alismadaki katilimcilarin bes ile 16 yas araliginda oldugu, yedi
calismanin 0grenme giigliigli olan bireylerle yapildigi; uygulamalarin daha ¢ok ozel
egitim ve rehabilitasyon merkezlerinde gerceklestigi, kontrol gruplu deneysel ve tek
denekli arastirma deseni kullanildigi, tekrarlanan bagimli ve bagimsiz degiskenlerin
kullanilmadig1 belirlenmistir. Ayrica calismada, tek denekli arastirma modellerinin
kullanildigi ¢aligmalarin okullarda da uygulanmasinin ve bunun igin gerekli sartlarin
saglanmasmin daha c¢ok g¢ocuga ulasmay1 saglayacagi diislincesi vurgulanmaktadir.
Benzer bir ¢alismada; Gorgiin ve Melekoglu (2019b, s. 83), Tiirkiye’de 6zel 6grenme
glicliigli alaninda yapilan ¢aligmalarin incelenmesi baglikli ¢alismalarinda; 1972-2017
yillar1 arasinda Tirkiye’de yayimlanan 189 arastirma (101 makale, 67 yiiksek lisans
tezi, 11 doktora tezi ve 10 tipta uzmanlik tezi) betimsel igerik analizi ile analiz
edilmistir. Arastirma sonuclarina gore ¢alismalarin biiyiik kisminin tek yazarli arastirma
(%64) ve iki yazarli arastirmalardan (%23) olustugu, 2000 yilindan sonra arastirma
sayilarinda artis oldugu, 6zellikle 2016 ve 2017 yillarinda en ¢ok sayida arastirmanin
yapildi81, arastirmalarin en gok TUBITAK ULAKBIM veri tabaninda yer aldig1, yayin
dili olarak; en ¢ok Tiirk¢e dilinde yayin yapildigi, aragtirma alani olarak; okuma
giicliigii, matematik giicliigli, yazma gii¢liigii alanlarinda ¢alisma yapildigi, aragtirma
yontemi olarak; tarama calismasi, betimsel arastirma ve nitel aragtirma yontemlerinin
kullanildig1, arastirma konusu olarak; 6zel 6grenme giicliigii hakkinda bilgi verme,
okuma becerilerini degerlendirme ve destekleme ile 6zel 6grenme giigliigiine yonelik
miidahale, yontem ve stratejiler kapsaminda arastirmalar yapildigi, arastirmalarda
ilkokul dgrencilerinin, ortaokul 6grencilerinin ve dgretmenlerin hedef alindig1, katilimer
gruplarinin bir ile 10, 31 ile 100 ve 101 ile 300 arasinda degistigi ve kullanilan dlgek ve
testlerin degiskenlik gosterdigi belirlenmistir. Son 10 yilda 6zel 6grenme giicliigii
alanindaki caligmalarda artis olmasia ragmen sinirl bilimsel bilgi ve yenilige sahip

olundugu diisiiniilmektedir.
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Tiirkiye’de 6zel ogrenme giicliigii olan Ogrencilerin okuma ve okudugunu
anlama becerilerini gelistirmeye yonelik gergeklestirilen yontem, strateji, program ve
uygulamalarin etkilerinin ve sonuglarinin degerlendirildigi ¢alismalar bulunmaktadir.
Arslan ve Dirik (2008, s. 13-15), birinci sinifta okuma 6gretiminde yasanan giigliikleri
tespit etmek ve duyussal yaklagim destekli okuma etkililigini arastirmak amaciyla,
2002-2003 egitim Ogretim yilinda farkli sosyoekonomik gruplardan tesadiifi olarak
secilen 170 ogrenciyle (85 deney grubu, 85 kontrol grubu) calisma yapmuslardir.
Arastirma sonuglari, okuma gii¢liiklerini azaltilmasinda duyussal yaklasimin anlamli
etkisi oldugunu; fakat okuma hizinda artis saglamadigini ortaya koymaktadir.

Dag (2010, s. 63), okuma giigliigii olan besinci sinifta egitimine devam eden
ogrencinin kelime tanima becerisi ile birlikte okuma becerisini gelistirmeye yonelik
uygulanan 3P (Pause, Prompt, Praise — Duraksama, Yoneltme, Ovme) metodunu ve
bosluk tamamlama (cloze) tekniklerini uygulamigtir. 2009-2010 egitim 6gretim yilinda
uygulanan ¢alismada; okuma diizeyi ve okudugunu anlama becerisini dlgme ile bunlari
gelistirici etkinliklerde hikaye edici metinler kullanilmistir. Yapilan ¢alisma sonucunda,
Ogrencinin okuma hatalarinda azalma olmus, okudugunu anlama becerisinde 3P metodu
ile bosluk tamamlama tekniginin etkili oldugu sonucuna varilmistir. Ozkara (2010, s.
109), okuma gii¢liigii olan ilkdgretim {iglincli simif 6grencilerinin okuma diizeyinin
gelistirilmesine yonelik, birlikte okuma ve tekrarlayic1 okuma yontemlerinin etkisini
incelemek amaciyla; 2007-2008 egitim ogretim yilinda okuma giigliigii olan bir 6grenci
ile ¢alisma yapmustir. Tekrarlayict okuma ve birlikte okuma stratejilerinin kullanildig
caligmalarda Ogrencinin okuma diizeyi endise basamagindan Ogretim diizeyine
yiikselmistir.

Duran ve Sezgin (2012, s. 633), rehberli okuma yonteminin kullanilmasiyla
okuma giicliigliniin asilip asilmayacagini belirlemek amaciyla, durum ¢aligmasi
yontemiyle ilkdgretim dordiincii sinifa devam eden bir 6grenci ile ii¢ ay siiren uygulama
yapmiglardir. Uygulama sonunda 6grencinin sesli okuma hatalar1 %33 oraninda
azalmis, kelime tanima yiizdesi %90’dan %97’ye ylikselmis ve anlama diizeyi %23 ten
%77’ ye yiikselmistir. Arastirma sonucu olarak uygulama Oncesi ve sonrasi verilere
bakildiginda rehberli okuma yonteminin; kelime tanima yiizdesi, okudugunu anlama
becerileri ve sesli okuma becerilerinde 6grencide gelismelerin oldugu ifade edilmistir.

Diindar ve Akyol (2014, s. 361), okuma ve anlamada problem yasayan bir ikinci
smif  Ogrencisinin - bu  problemlerinin  giderilmesine  yonelik  calisma

gergeklestirmislerdir. Calismada oncelikle okuma hatalar1 ve nedenleri tespit edilmis ve
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sonrasinda 11 haftalik ogretim programi uygulanmistir. Hatalar genel olarak
motivasyon eksikliginden kaynaklanmaktadir. Ogrenci okumaya motive edildikten
sonra, Tekrarl1 Okuma Yontemi uygulanarak ¢alisma gerceklestirilmistir. Ogrencinin 6n
test sonuclar1 endise diizeyinde iken uygulama sonrasinda son test sonuglar1 6grencinin
ogretim diizeyine ulastigini gostermektedir. Celiktiirk-Sezgin ve Akyol (2015, s. 4-16),
ilkokul dordiincii sinifa devam etmekte olan okumada ve anlamada sorun yasayan bir
Ogrenci ile akict okuma ve okudugunu anlama becerilerini gelistirmeye yonelik akici
okuma teknikleri uygulamislardir. Bu akic1 okuma uygulama plani; tekrarli okuma, esli
okuma ve okuyucu tiyatrolar1 yontemlerinden olusmaktadir. 2013 yilinda 12 hafta
stiresince Ogrenciyle birebir 48 ders saati uygulama yapilmistir. Calismanin sonunda
ogrenci daha kisa siirede okumus ve okurken hata sayisinda azalmalar olmustur. Kelime
tanima ve okuma pargasini anlama yiizdesinde artiglar gergeklesmistir. Ancak
ogrencinin okuma hiz1 istenilen seviyeye gelmemistir.

Kardas-isler ve Sahin (2016, s. 174), okuma gii¢liigii olan ilkokul dérdiincii
smifa devam eden 6grencinin okumadaki sorunlarinin tespiti ve giderilmesi amaciyla,
paragrafin Onceden dinlenmesi ve esli okuma stratejisi uygulamislardir. On ii¢ saat
siiren arastirmada Ogrencinin uygulama Oncesinde okuma hatalar1 oldugu tespit
edilmistir. Ogrencinin diizeyine uygun metinlerle ¢alismalar yapilarak, okuma ve
okudugunu anlama sorunlarini ortadan kaldirmaya yonelik uygulanan stratejilerle
ogrencinin okuma problemlerinde azalmalar gergeklesmistir.

Ulu ve Akyol (2016, s. 225), okuma giigliigiinii ortadan kaldirmak ve okudugunu
anlama becerisini gelistirmede uygulanan okuma stratejilerinin etkisini arastirmak
amactyla eylem aragtirmasi deseni kullanilarak, okuma gii¢liigii yasayan bir ilkokul
Ogrencisiyle calisma yapmislardir. Bu ¢alismanin sonucunda arastirmacilar; 6grencinin
okuma ve anlama hatalarinin sebebini tespit etmeye c¢aligmis, tekrarlayict okuma
yontemi uygulanarak Ogrenci endise diizeyinden ogretim diizeyine yiikselmis; goz
gezdirme, soru sorma, okuma, ozetleme stratejileri uygulanarak 6grencinin seviyesi
serbest diizeye ulagmistir. Arastirmada kullanilan yontemler ve okuma calismalar etkili
olmus ve okuma hatalarinin azalmasi ile birlikte anlama problemlerinin de ¢oziildigi
belirtilmistir.

Firat (2017, s. 1-174), 3D strateji 6gretiminin (okumadan 6nce diisiin, okuma
esnasinda diislin, okuduktan sonra diisiin) 6zel 6grenme giicliigii olan 6grencilerin bilgi
verici metinleri anlama becerileri iizerindeki etkisini incelemek amaciyla, tek denekli

arastirma yontemlerinden denekler arasi ¢oklu yoklama modeli ile altinci sinifa devam
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eden ii¢ Ozel O6grenme giligliigii tanisi almig Ogrenci ile ¢alisma gergeklestirmistir.
Arastirma sonucunda, metin yapisi1 farkindalik 6gretiminin 6grencilerin metinlerdeki
bilgi birimlerini anlamalarinda siirl diizeyde etkisi oldugu, fakat metindeki bilgilerden
cikarim yapmalarinda etkili olmadig1r saptanmistir. Ayrica 3D strateji Ogretiminin
Ogrencilerin tanimsal tiirde bilgi verici metinleri anlamada etkili oldugu, kazandiklar
becerileri izleme oturumlarinda siirdiirdiikleri ve bu becerileri farkli tiir ve yapidaki
metinlere genelleyebildikleri saptanmistir. Ayrica 3D strateji 6gretiminin arastirmaya
katilan 6grencilerin biligsel ve tistbilissel becerileri kazanmalarinda ve kullanmalarinda
etkili oldugu belirlenmistir.

Glindogdu (2017, s. 35-38), ozel 6grenme giigliigii olan dgrencilerin okudugunu
anlama becerilerinin normal gelisim gosteren akranlariyla karsilastirmali olarak
incelenmesi amaciyla, tiglincii ve dordiincii siniftaki 120 6zel 6grenme gii¢liigii olan ve
120 normal gelisim gosteren 6grenciyle ¢alisma yapmustir. Calismada sesli okuma testi,
iki farkli metin, metne ait beser anlama sorusu kullanilmistir. Arastirma sonucunda, 6zel
ogrenme giigligii olan 6grenciler okudugunu anlama becerilerinde normal gelisim
gosteren 0grencilere gore daha diisiik performans sergilemislerdir.

Ozdemir ve Kiroglu (2017b, s. 331), 2015-2016 egitim dgretim yilinda 32 deney
grubu, 36 kontrol grubu olmak tizere 68 6grenciyle ¢alisma gergeklestirmislerdir. Deney
grubunda 3D stratejisi, kontrol grubunda da Tiirk¢e 6gretim programi uygulanmigtir.
Toplam 12 oturumda gerceklestirilen ¢aligmada, uygulanan 3D stratejisi 6gretimi ile
arastirmaya katilan Ogrencilerin okudugunu anlama puanlar1 iizerinde anlamli bir
farklilik olusmamistir. Fakat uygulanan 3D stratejisinin,  6grencilerin ana fikir
belirleme puan ortalamalarini anlamli bir sekilde arttirdigi belirlenmistir.

Ucar-Rasmussen ve Cora-ince (2017, s. 2180), dzel 6grenme giicliigii olan iic
kaynastirma Ogrencisi ile okudugunu anlama sorunlarimi belirlemek ve {istbilissel
okudugunu anlama stratejilerini kullanip kullanmama durumunu ortaya koymak,
iistbiligsel okudugunu anlama stratejilerini 6gretirken sesli diistinme yonteminin etkili
ve genellenebilir olup olmadiginin incelenmesi amaciyla bir arastirma
gerceklestirmislerdir. Tek denekli arastirma yontemlerinden ¢oklu baslama deseni
kullanilan arastirmanin sonucunda; 6zel 6grenme giigliigii olan bireylerin okudugunu
anlama becerilerinde ve tstbiligsel stratejileri kullanma becerilerinde giigliik yasadiklar
tespit edilmistir. Sesli diisinme yonteminin uygulandigi oturumlarda, bireylerin
okudugunu anlama diizeyleri artis gOstermis ve sesli diisinme yOntemi istbiligsel

okudugunu anlama stratejilerini kullanmada etkili olmustur. Uygulanan yontem ile
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birlikte, 6zel 6grenme gilicligii olan bireyler stratejileri farkli okuma metinlerine
genellediklerinde gelismeler saglanmaktadir.

Akyol ve Ketenoglu-Kayabas1 (2018, s. 143), okuma gii¢liigli yasayan bir
O0grencinin okuma becerilerinin gelistirilmesi ile ilgili gergeklestirdikleri bir eylem
arastirmasinda; ilkokul ii¢lincii sinifta, okuma gii¢liigii olan bir 6grenci ile okuma ve
okudugunu anlama problemlerinin ¢oziilmesi amaciyla 30 saatlik bir bireysellestirilmis
okuma programi uygulamislardir. Uygulamaya baslamadan 6nce 6grencinin okuma ve
anlama diizeyi endise diizeyinde olarak belirlenmistir. Calismada okuma metinleri,
okuma metinleri ses kayitlari, hata analizi envanteri ve arastirmaci giinliikleri ile
aragtirmact gdzlemleri kullanilmistir. Ogrenci ile birebir yapilan 6gretim; esli okuma
yontemi ve tekrarli okuma yontemi ile yiriitilmiistiir. Endise diizeyinde okuma ve
anlama diizeyine sahip olan 6grencinin ¢alisma sonrasinda okuma ve anlama diizeyinin
Ogretim diizeyine yiikseldigi belirlenmistir.

Gorgiin (2018, s. 109-110), akict okuma ve okudugunu anlama becerilerini
desteklemek amaciyla hazirlanan Akict Okuma ve Okudugunu Anlama Destek Egitim
Programinin 6zel 6grenme gii¢liigii olan ikinci, li¢lincli ve dordiincii sinif 6grencilerinin
akict okuma ve okudugunu anlama becerileri {iizerindeki etkisini degerlendirmek
amaciyla, tek denekli arastirma yontemlerinden degisen Olgiitler modeli kullanilarak
calisma gerceklestirmistir. Calismanin sonunda, gelistirilen programin bir dakikada
okunan dogru kelime sayisi, dogru okuma yiizdesi ve okudugunu anlama puanlar
lizerinde artis sagladig1 saptanmistir. Katilimcilarin uygulama bittikten bir, iki ve ii¢ ay
sonra da bu becerileri koruyabildikleri belirlenmistir. Ayrica, sosyal gecerlik verilerine
gbre ebeveynler, uygulamanin ¢ocuklarinin okuma becerisi iizerinde olumlu etkileri
oldugunu, d6gretmenler de 6grencilerin akici okuma becerisinde ve bir metni sinifta sesli
okumaya yonelik isteklerinde bir artis oldugunu ifade etmislerdir.

Iiter (2018, s. 303), zayif okuyucularin okudugunu anlama becerilerinin
gelistirilmesinde ana fikir belirleme becerisinin 68retimi  basliklt ¢alismasinda;
okudugunu anlama becerilerinin gelisimi i¢in ana fikir belirleme becerisi ile ilgili
dogrudan Ogretimin okudugunu anlamada giigliik ¢eken dordiincii sinifa giden fi¢
Ogrenci tizerindeki etkilerini incelemistir. Arastirmada, yoklama evreli denekler arasi
¢oklu yoklama deseni kullanilmis; uygulamalar 20-30 dakika arasinda degisen siirelerle
15 oturum seklinde gergeklestirilmistir. Arastirmanin sonucu olarak, ana fikir belirleme

becerisi ile ilgili yapilan 6gretimin ana fikir ve ayrintilar1 belirleme becerilerinde
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katilimcilara katki saglamig oldugu ve katilimcilarin baslama diizeyi verilerine gore
daha yiiksek diizeyde bir okudugunu anlama performans: gosterdigi belirlenmistir.
Kodan ve Akyol (2018, s. 159), koro okuma, tekrarli okuma ve yardimli okuma
yontemlerinin zayif okuyucularin okuma ve anlama becerileri iizerine etkisi bagslikli
calismalarinda; okuma gii¢liigii yasayan dordiincii sinifa devam eden alt1 6grenci ile tek
denekli arastirma yontemlerinden denekler arast g¢oklu yoklama diizeyi modeli
kullanilarak, 90 saat siiren bir ¢alisma gerceklestirmislerdir. Bu ¢alismada koro okuma,
tekrarli okuma ve yardimli okuma yontemlerini birlikte kullanmanin zayif okuyucularin
okuma ve anlama becerisi lizerine etkisi incelenmistir. Arastirma sonucunda,
Ogrencilerin bilgilendirici metinlerdeki kelime tanima yiizdesi, hatali okunan kelime
sayisi, dakikada okuduklari kelime sayist ve okudugunu anlama yiizdeleri arasinda
anlamli bir farklilik olustugu tespit edilmistir. Ayrica koro okuma, tekrarli okuma ve
yardimli okuma yontemleri uygulandiginda arastirmaya katilan zayif okuyucularin akici
okuma ve okudugunu anlama becerilerini anlamli yonde etkiledigi belirlenmistir.
Gorgiin ve Melekoglu (2019a, s. 698), 6zel 6grenme giicliigii olan dgrencilerin
akic1 okuma ve okudugunu anlama becerilerini gelistirmeye yonelik bir okuma destek
egitim programinin gelistirilmesiyle ilgili ¢alismalarinda, 6zel 6grenme giigliigli olan
ogrencilere yonelik akict okuma ve okudugunu anlama destek egitim programi
tasarlamay1 amaclamiglardir. Bu amagcla, 6zel 6grenme giicliigli olan bireylerle calisan
alt1 6gretmen ile yar1 yapilandirilmis goriisme gergeklestirilmis, ayrica toplam 11 6zel
o0grenme giicliigii olan 6grenci 30 ders saati ve 12 teneffiis saatinde gozlemlenmis ve
notlar tutulmustur. Arastirma sonucglarina gore; goriisme yapilan 6gretmenler, 6zel
O0grenme giicliigli olan Ogrencilerin sosyal becerilerde sikinti yasadiklarini, en ¢ok
tekrarli okumanin okumaya etki ettigini, okuma ve okudugunu anlamay1 gelistirmeye
yonelik calismalar temasinda &gretmenlerin sesli ve sessiz okutma, tekrarli okutma,
farkli Ozellikte metinler verme, siirekli s6z hakki vermenin 6n plana ¢iktigi,
ogretmenlerin 6zel Ogrenme giicliigli olan Ogrenciler i¢in okuma programi ve
materyalinin igeriginin, bol tekrar icermesi, sesli okuma yaptirmasi, kolaydan zora
giden metinlerle calisilmasi, tekerleme, siir gibi tekrarli sozlerin kullanilmasi,
ogrencinin kendisinin okudugu kelime sayisim1 kaydedecegi bir boliimiin olmasi
gerektigi, ses ve hece calismalarini igermesi, SN1K sorularinin olmasi ve 68renciye
model olmasi gerektigini belirtmislerdir. Ayrica 6zel 6grenme gligliigii olan 6grencilerin
gozlemlenmesi sonucu tutulan saha notlarma gore Ogrencilerin 6zgiiven problemi

yasadiklar1 belirlenmistir.
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Kanik-Uysal ve Akyol (2019, s. 17), okuma giicliigii ve giderilmesiyle ilgili
gerceklestirdikleri bir eylem arastirmasinda; okuma giicliigii yasayan bir yedinci sinif
Ogrencisiyle 12 haftalik bir ¢alisma yiiriitmiislerdir. Akict okuma problemlerini ortadan
kaldirmak amaciyla; tekrarli okuma, model olma, yardimli okuma, yankili okuma ve
koro okuma yontemleri ile uygulama gergeklestirilmistir. Aragtirma sonuglarina gore;
endise diizeyinde olan oOgrenci, program uygulanmasindan sonra yapilan
degerlendirmeye gore d6gretim diizeyine ulagmuistir.

Ozel 6grenme giigliigii olan ve normal gelisim gdsteren dgrencilerin okudugunu
anlama becerilerinin birlikte incelendigi g¢alismalar bulunmaktadir. Yildirim-Dogru,
Alabay ve Kayili, (2010, s. 828), normal gelisim gosteren (n=30) ve 6zel 6grenme
giicliigii olan (n=30) ¢ocuklarin s6zciik dagarcigi ile dili anlama diizeylerini belirlemek
amaciyla Ogrencilere Peabody Resim Kelime Testi ve Temel Kabiliyetler Testi 7-11
(TKT 7-11) uygulamislardir. Calisma sonuglarina gore; normal gelisim gosteren
cocuklarda Peabody Resim Kelime Testinde erkek cocuklar lehine anlamli bir fark
bulunurken, TKT 7-11 testinde cinsiyetler arasinda anlamli bir fark bulunamamustir.
Ayrica normal gelisim gosteren ¢ocuklar ile 6zel 6grenme giigliigii olan c¢ocuklarin
Peabody alici dil puan ortalamalari arasinda p<0.05 anlamhilik diizeyinde fark
bulunmustur.

Baydik (2011, s. 301), okuma gii¢liigii olan 6grencilerin okudugunu anlama
problemlerini, okuma stratejilerini kullanimmi ve 6gretmenlerinin okudugunu anlama,
Ogretim uygulamalarini incelemek amaciyla yaptigi ¢alismaya; 96 okuma giicliigii olan
ve 96 okuma gicliigli olmayan {igiincli siif Ogrenci ile 39 Ogretmen katilmistir.
Arastirmada 6grencilerin doldurdugu, ilkdgretim dgrencilerinin kullandigr okudugunu
anlama stratejilerini igeren anket ile ogretmenlerin doldurdugu okudugunu anlama
sorulart ve okudugunu anlama Ogretim uygulamalarini igeren anket uygulanmistir.
Arastirmanin sonucunda, okuma giigliigii olan 6grencilerin ¢gogunun ana fikri bulmada,
metindeki genel bilgi ve detaylar1 hatirlamada, neden sonug iliskisi kurmada, ¢ikarim
yapmada sorunlarmin oldugu saptanmistir. Okuma giicliigii olan 6grenciler en az metni
zihninde canlandirma, 6nemli bilginin altin1 ¢izme, okumadan 6nce kendine soru sorma,
on bilgiyi kullanma, belirginlestirme ve okumadan sonra kendine soru sorma
stratejilerini  kullandiklarini  belirtmiglerdir. Ogretmenler ise en az ©6n bilgiyi
etkinlestirme uygulamasini ve akran aracili 6gretim uygulamasini yaptiklarini ifade

etmistir.
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Bahap-Kudret ve Baydik (2016, s. 317), okumada basarili olan (n=122) ve
olmayan (n=122) ogrencilerin okudugunu anlama ve Ozetleme becerilerinin
karsilastirmali olarak incelendigi arastirmada, &grencilerin yazili Ozetlerindeki s6z
dizim bilgisi ve sozciik dagarciklar1 karsilastirilmistir. Ayrica, okudugunu anlama
puanlari, Ozetleme puanlari, ortalama sozce uzunluklari ve farkli sozciikk sayisi
arasindaki iligkiler incelenmistir. Arastirma sonuglarina gore, zayif okuyucularin tiim
soru tlrlerini yanitlamada, Ozetlemenin tiim alt becerilerinde, ortalama sozce
uzunluklar1 ve farkli sozciik sayisi Olglimlerinde akranlarindan daha fazla destege
ihtiyact olduklar1 goriilmiistiir. Ayrica ana diisiinceyi bulma ile kisisel bilgi ve
deneyimlerini kullanarak ¢ikarim yapmada her iki gruptaki 6grencilerin en ¢ok giiclik
cektikleri belirlenmistir. Okudugunu anlamay1 en iyi yordayan degiskenin bigimbirim
bilgisi/s6zdiziminin oldugu da arastirmanin bulgularindandir.

Arabact (2017, s. 38-39), dordiincii sinifa devam eden 6zel 6grenme giicliigii
olan ve normal gelisim gosteren Ogrencilerin okuma akiciligi ve okudugunu anlama
becerileri arasindaki iligskinin incelenmesine yonelik yaptigi ¢aligmada; 27 6zel 6grenme
giicliigli olan, 28 normal gelisim gosteren Ogrenci ile iligkisel tarama yontemi
kullanilmistir. Ogrencilerin dogru okuma, hiz ve prozodi becerileri (metnin uygun ifade
ile okunmasi, vurgu, duraklamalar, ses yiiksekligi vb. oOzellikler agisindan) simif
diizeyinde bir metin okutularak incelenmis, okudugunu anlama becerisi de hatirlamay1
Olcen kisa cevapli sorular iceren bir metin ve c¢oktan seg¢meli bir test ile
degerlendirilmistir. Arastirma sonuglarina gore, oOzel Ogrenme gilicligii olan
Ogrencilerin, normal gelisim gosteren Ogrencilere gore dogru okuma, hiz, prozodi ve
okudugunu anlamada daha basarisiz olduklar1 saptanmistir. Okuma akiciligr ile anlama
arasindaki iligki incelendiginde, 6zel Ogrenme giicliigii olan Ogrencilerde hiz ile
okudugunu anlama arasinda; normal gelisim gosteren 6grenciler arasinda da prozodi ile
okudugunu anlama arasinda orta diizeyde anlamli bir iliski bulunmustur. Bu sonuglara
gore, Ozel Ogrenme giigliigli olan Ogrencilere yoOnelik uygulanacak egitim
programlarinda akicilik bilesenleri ve okudugunu anlamaya yonelik miidahalelerin
yeterli diizeyde yer almasinin 6nemli oldugu belirtilmistir.

Delimehmet-Dada (2017, s. 36-41), 6zel 6grenme gii¢liigii olan ve 6zel 6grenme
giicliigli olmayan 6grencilerin sozciik bilgileri ve okudugunu anlama performanslar ile
bu beceriler arasindaki iliski diizeyini belirlemek amaciyla, nedensel karsilagtirmali
model kullanilarak, 30 6zel 6grenme giicliigii olan ve 30 normal gelisim gosteren 60
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arag¢ setleri kullanilarak veri toplanmigtir. Calisma sonucunda, soOzciik bilgisi ve
okudugunu anlama becerilerinde 6zel 6grenme gilicliigli olan Ogrenciler daha diisiik
puan almiglardir. Ayrica; sézciik bilgisi ve okudugunu anlama becerileri arasinda 6zel
O0grenme giicliigii olan 6grencilerde kismi olarak anlamli bir iliski bulunurken, 6zel
O0grenme glcliigi olmayan ogrencilerin bu becerileri arasinda anlamli bir iligki
bulunamamastir.

Sanir (2017, s. 150), sekizinci sinifa devam eden 6zel 6grenme giicliigii olan ve
0zel 6grenme giicliigii olmayan 6grencilerin igsel motivasyon, on bilgi okuma hiz1 ve
strateji kullaniminin okudugunu anlama iizerindeki etkisini belirlemek amaciyla,
iliskisel tarama modelinde yiiriittiigli ¢alismaya, kaynastirma uygulamalarina devam
eden 113 o6zel 6grenme giigliigii olan ve 113 6zel 6grenme giicliigli olmayan 6grenci
katilmistir. Arastirmanin sonuglarina gore, i¢csel okuma motivasyonunun okudugunu
anlamay1, okuma hiz1 strateji kullanimi1 ve 6n bilgi aracilifiyla dolayli olarak yordadigi
saptanmistir. Strateji kullanimi, 6n bilgi ve okuma hiz1 gibi ara¢ degiskenler okudugunu
anlamay1 artirmaktadir. Ayrica 6zel 6grenme giigliigii olan 6grencilerin, 6zel 6grenme
giicliigli olmayan 6grencilere gore daha diisiik puan aldiklar1 bulunmustur.

Altindag-Kumas, Delimehmet-Dada ve Yikmis (2019, s. 542), 6grenme gii¢ligl
olan ve olmayan Ogrencilerin sozel problem ¢dzme ve okudugunu anlama becerileri
arasindaki iliskileri inceleyen galismalarinda; Ankara ilinde dordiincii sinifa devam eden
60 ogrenme giicliigli olan ve 60 normal gelisim gosteren toplam 120 Ogrenciyle
okudugunu anlama ve sozel islem hesaplamalarindaki performanslari t testi kullanilarak
karsilastirilmistir. Okudugunu anlamanin, sdzel problemler tizerindeki yordayiciliginin
belirlenmesinde Basit Dogrusal Regresyon Analizi uygulanmis ve okudugunu
anlamanin sozel problem ¢6zmenin anlamli bir yordayicist oldugu ve s6zel problem
¢ozme performansina iligkin toplam varyansin %31’inin okudugunu anlama ile
aciklandigr belirtilmistir. Ayrica, 6grenme giicliigli olan 6grencilerin, normal gelisim
gosteren akranlarindan daha diisiik puan aldiklari, islemleri daha uzun siirede
tamamladiklari, daha az sayida islemi dogru ¢ozdiikleri sonucuna ulasilmistir.

Firat ve Kocak (2019, s. 669), basarili okuyucular ile 6grenme giigliigii olan
ogrencilerin metni anlamak i¢in kullandiklar1 biligsel ve tistbilissel stratejileri inceleyen
caligmalarinda; ortaokula devam eden sekiz normal gelisim gosteren ve sekiz 6zel
ogrenme giicliigl tanis1 almis 6grenci ile 6grencilerin okuma Oncesi, okuma sirasi ve
okuma sonrasi kullandig1 stratejileri belirlemek amaciyla odak grup goriismesi

gerceklestirmislerdir. Arastirma sonuglarina gore; basarili okuyucularin okuma 6ncesi,
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okuma sirast ve okuma sonrasinda biligsel ve iistbiligsel stratejiyi birlikte kullandigi,
daha uzun ve zor metin segtikleri; bunun aksine 6zel 6grenme giicliigli tanist olan
ogrencilerin okuma Oncesi, okuma siras1 ve okuma sonrasinda biligsel ve lstbiligsel
stratejiyi sinirli kullandigi, kisa ve kolay metinleri segtikleri belirlenmistir.

Ayrica, okudugunu anlama stratejilerinin etkilerinin analiz edildigi bir ¢alisma
alanyazinda yer almaktadir. Sidekli ve Cetin (2018, s. 285), okudugunu anlama
stratejilerinin  okudugunu anlamaya etkisiyle ilgili gergeklestirdikleri meta analiz
calismalarinda; okudugunu anlama stratejilerinin 6grencilerin okudugunu anlamalarina
etkisini deneysel yontemlerle ortaya koyan g¢aligsmalarin etki biiyiikliikleri meta-analiz
yontemiyle Comprehensive Meta Analysis (CMA) programindan yararlanilarak
degerlendirmistir. Okudugunu anlama stratejilerinin etkisinin tez tiirline, yillara,
orneklemdeki 6grencilerin 6grenim diizeylerine, uygulanan toplam 6gretim siirelerine
gore farklilik gosterip gostermedigi incelenmistir. Heterojenlik testine gore analiz
rastgele etkiler modeli altinda yapilmistir. Arastirma sonucuna gore; okudugunu anlama
stratejilerinin geleneksel yonteme kiyasla daha etkili oldugu bulunmustur. Bununla
birlikte, yiiksek lisans tezlerine gore doktora tezlerinde daha etkili okudugunu anlama
stratejilerinin kullanildigi, en etkili yontemin g¢oklu zekd kuramina dayali isbirlikli
o0grenme oldugu, uygulama siiresi arttikga uygulanan okudugunu anlama stratejilerinin

etki bliylikliigiiniin arttig1 sonucuna ulasilmistir.

2.7.2. Uluslararasi1 Alanyazindaki Arastirmalar

Ozel 6grenme giicliigii olan ve normal gelisim gdsteren 6grencilerin okuma,
okudugunu anlama becerileri, bu becerileri gelistirmeye yonelik uygulanan yontem ve
stratejilerin  etkililiginin  ortaya kondugu uluslararasi alanyazinda ¢aligmalar
bulunmaktadir. Bu ¢aligmalar kronolojik olarak sunulmustur. Ayni yildaki yayinlar
alfabetik olarak verilmistir. Klinger ve Vaughn (1996, s. 275), ikinci bir dil olarak
Ingilizce kullanan 6zel 6grenme giicliigii olan yedi ve sekizinci siif dgrencilerinin
okudugunu anlama becerileri ile ilgili iki miidahalenin etkililigini arasgtirmislardir.
Arastirma kapsaminda 26 dgrencinin tamami 12 giin boyunca igbirlikli grup egitimi ve
karsilikli 6gretim yontemleri kullanilarak calismaya katilmiglardir. Her iki gruptaki
Ogrenciler, gruplar arasinda istatistiksel olarak anlamli bir farklilik bulunmamasina
ragmen, okudugunu anlamada 6nemli ilerlemeler kaydetmistir. Analizler, daha diisiik ve
daha yiiksek basarili Ggrencilerin grup igindeki performanslarini anlama {izerine

odaklanmustir. Bulgular; temel okuma yeteneginin ve sozel dil yeterliliginin okudugunu
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anlamadaki kazanimlarla iligkili oldugunu, daha genis bir yelpazede 6grencilerin daha
onceki arastirmalara gore tahmin edileceginden ¢ok daha fazla strateji egitiminden
yararlandigin1 ve her iki gruptaki dgrencilerin de en az yetiskin destegi ile okudugunu
anlamada gelisim gosterdigini belirtmektedir.

Bakken, Mastropieri ve Scruggs (1997, s. 300), okudugunu anlamay1
destekleyici stratejilerin fen bilimler ve sosyal bilimler derslerinde &zel 6grenme
gicligii olan 54 sekizinci smif O6grencisi tizerindekKi etkililigini karsilastirmislardir.
Ogrenciler metin yap1 temelli strateji, paragrafi yeniden ifade stratejisi veya geleneksel
Ogretim yontemlerinden birine rastgele atanmiglardir. Metin yap1 temelli stratejide,
ogrencilerden ti¢ farkli paragrafi tanimlamalar1 ve 6zel okuma stratejisi olarak hangisini
uygulamay1 kabul ettiklerini belirtmeleri istenmistir. Paragrafi yeniden ifade
stratejisinde ise Ogrencilerin ii¢ paragrafta bu stratejiyi uygulamalari istenmistir.
Geleneksel Ogretimde ise Ogrencilerin paragrafi okumalari, okudugunu anlama
sorularin1 cevaplandirmalart ve cevaplart yeniden gozden gegirmeleri istenmistir.
Arastirma sonuglarina goére; metin yapr temelli strateji, hatirlama {izerinde anlaml
derecede etkili bulunmustur. Paragrafi yeniden ifade stratejisi ile gerceklestirilen tiim
miidahalelerde; geleneksel 6gretim stratejisinin uygulandigr miidahalelere gore daha 1yi
sonu¢ alinmistir. Geleneksel 6gretim disinda, biitiin 6grenciler stratejilerin faydali ve
ogrenilebilir stratejiler olduklarmi belirtmislerdir. Bulgular sekizinci sinifta 6grenim
goren o6zel 6grenme giicliigii olan 6grencilerin karigik olan metin yap1 temelli stratejileri
ogrenebildigini, uygulayabildigini ve farkli bilgilere aktarabildigini gostermistir.

Vaughn ve Kettman-Klinger (1999, s. 284), okudugunu anlama becerilerinin
gelistirilmesine yonelik bir yaklasim olarak isbirlikli stratejik okumaya genel bir bakis
sunmuglardir. Ogrenme giigliigii olan &grenciler ile ilgili olan bu yaklagim dort
bilesenden olugmaktadir. Bunlar; 6n izleme, dogruyu bul ve diisiin, ¢ikarim yap,
toparla. Bu yontem smif igerisinde grup c¢alismasi olarak Ogretmen tarafindan
ogrencilere kazandirilmaktadir. Ogretmenlerle yapilan goriismelerde, okuma yetersizligi
olan 6grencilerde basari sagladiklarini, 6grencilerin nasil 6greneceklerini grenmelerini
izlemenin keyif verici oldugunu ve okurken diistindiiklerini belirtmislerdir.

Taylor, Alber ve Walker (2002, s. 69), 6zel 6grenme giicliigii olan ilkokul
ogrencileriyle Oykii haritas1 stratejisinin  okudugunu anlama basaris1 iizerindeki
etkilerini degerlendirmek amaciyla, yapilandirilmis kendi kendine soru sorma stratejisi,
Oykii haritasi stratejisi ve ¢ikarimsal okudugunu anlama stratejisi ve higbir miidahalede

bulunmama ydntemlerini kullanmislardir. Ogrenciler higbir miidahalede bulunulmadig:
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zamanki sonuglara goére, kendini sorgulama ve &ykii haritasi stratejisinde anlamli
derecede okudugunu anlamada yiiksek puanlar almislardir. Buna ragmen, kendini
sorgulama ve oykii haritasi stratejilerinde okudugunu anlamada benzer yiiksek puan
almigken; ¢ikarimsal okudugunu anlama stratejisinde kendini sorgulama yontemine
gore biraz daha yliksek puanlar almislardir. Ayrica, bes Ogrenciden dordii kendini
sorgulama stratejisini tercih etmislerdir.

Jenkins, Fuchs, Van Den Brock, Espin ve Deno (2003, s. 719), tarafindan
baglamsal ve baglamdan bagimsiz okuma becerilerinin okudugunu anlama ve okuma
becerileri iizerindeki etkisini degerlendirmek amaciyla, 113 dordiincii sinif 6grencisiyle
bir ¢alisma gerceklestirilmislerdir. Ogrencilerin okuduklarimni anlama becerisini, yiiksek
sesle hikdaye okutarak ve yiiksek sesle rastgele bir listeden kelimeleri okutarak
Olgmiislerdir. Akicilik (bir dakikada okunan dogru kelime sayisi), zaman (saniyede
okudugu dogru kelime sayisi) olarak dlgeklendirilmistir. Akict okumanin okudugunu
anlamanin gii¢lii bir yordayicisi oldugu sonucuna ulasilmistir. Sonuglar; kelime bilgisi
stireglerinin akicilikla diisiik seviyelerde iliskili oldugunu fakat okudugunu anlamayla
daha fazla iligkili oldugunu gdstermektedir.

Higgins ve Raskind (2004, s. 31), minyatiir optik karakter tanima ve konusma
sentez becerisine sahip tasinabilir bir cihaz olan Quicktionary Reading Pen II’nin
(Okuma Kalemi) okuma gii¢liigii ¢eken katilimeilarin okudugunu anlama becerilerine
etkisini arastirmiglardir. Okuma Kalemi; el tipi optik bir okuyucudur. Taradig:
kelimeleri ekranda gostermekte ve kelimeleri seslendirmektedir. Okumada giicliik
yasayanlar i¢in veya ikinci bir dil 6grenimi i¢in de kullanilabilmektedir. Arastirma
kapsaminda 10-18 yaslar1 arasinda okuma gii¢liigii olan 30 katilimciya, teknolojinin
isleyisi hakkinda bilgi verilitken ve tek kelime c¢oziimleme ve c¢esitli sozliik
fonksiyonlarmmi1 6grenmek icin bagimsiz sessiz okumada iki hafta alistirma siiresi
verilmistir. Katilimcilara okuma kalemi ile birlikte sessiz okuma ve herhangi bir
teknolojik alet olmadan sessiz okuma ¢alismasi yaptirilarak okudugunu anlama
degerlendirmesi yapilmistir. Eslestirilmis orneklem karsilastirmalara gore, okuma
kalemi kullananlar (p<.0001) anlamlilik diizeyinde anlamli derecede daha iyi sonuglar
gostermistir.

Kim, Vaughn, Wanzek ve Wei (2004, s. 105), grafik diizenleyicilerin 6zel
ogrenme giigliigii olan 6grencilerin okudugunu anlama becerileri {izerindeki etkilerini
ortaya koymak amaciyla 1963 ile 2001 yillar1 arasinda 21 grup miidahale 6gretim

caligmasini incelemislerdir. Arastirma sonuglarmma gore 6zel 6grenme giigliigli olan
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ogrencilerin okudugunu anlama becerilerinin gelistirilmesinde grafik diizenleyicilerin
(6rnegin, semantik diizenleyiciler, ¢erceveli anahtarlar, animsatict olan ve olmayan
biligsel haritalar) kullanilmasi olumlu etkiler saglamaktadir. Standartlastirilmis okuma
Olgtimleri ile karsilastirildiginda arastirmaci tarafindan gelistirilen anlama olgtimleri
daha yiiksek etki biiyiikliikleri ile iligkilendirilmistir. Ayrica grafik diizenleyicileri
kullanirken ortaya cikan ilk kazanimlar, daha sonraki anlama gorevleri veya yeni
okudugunu anlama gorevleri sirasinda ortaya ¢ikmamaktadir. Therrien (2004, s. 252),
tekrarli okumanin okuma akiciligit ve okudugunu anlama iizerindeki etkisini
degerlendirmek  amaciyla  Ogretimsel  igerikler hakkinda  bir  meta-analiz
gerceklestirmistir. Yapilan analize gore tekrarli okumanin; normal gelisim gosteren ve
0zel 6grenme giicliigii olan Ogrencilerin belirli bir metindeki okuma akiciligint ve
okudugunu anlama becerilerini gelistirmek i¢in etkili bir sekilde kullanilabilecegi
belirtilmektedir.

Calhoon (2005, s. 424), akran-aracili 6gretim yaklagiminin okuma giigliigii olan
ortaokul (alt1 ile sekizinci smif) Ogrencilerinin fonolojik becerileri 6grenme ve
okudugunu anlama becerileri tizerindeki etkilerini degerlendirmek amaciyla bir ¢aligma
gerceklestirmistir. Biitiin 6grenciler (n=38) 6zel 6grenme giicliigii tanis1 almiglardir ve
tiglincii smif ve altinda okuma seviyesine sahiptirler. Deney grubuna akran destekli
fonolojik beceri programi ve akran destekli okudugunu anlama programi egitimi
verilmistir. Kontrol grubuna geleneksel okuma programi uygulanmigtir. Arastirma
sonuclari, Woodcock-Johnson Basar1 Testi III kullanilarak harf ve kelime tanimlama,
kelime dagarcigi performanslart olarak degerlendirilmistir. Bu teste gore deney
grubundaki 6grencilerde kontrol grubuna gore anlamli farklilik goriilmiistiir. Okuma
akicilig1 performanslarinda farklilik bulunamamugtir.

Sencibaugh (2005, s. 1), 6zel 6grenme giicliigii olan 6grencilerle ilgili yaygin
olarak kullanilan ve okudugunu anlama konusunda 6nemli faydalar saglayan etkili
yontemlere odaklanan arastirmalart degerlendirmistir. Ozel 6grenme giicliigii olan
ogrencilerin okudugunu anlama becerilerini gelistirmek i¢in kullanilan stratejilerin meta
analizi yapilarak onceki gézlem aragtirmalari sentezlenmistir. 1985-2005 yillart arasinda
yapilmis 15 arastirma calisma kapsamina alinmistir. Sentezin sonuglarina gore
gorsellige baglh okudugunu anlamada etki biiyiikliigii 0.94, isitsel dile bagli okudugunu
anlama stratejilerinin etki biiylikliigii 1.18 olarak saptanmistir. Sentezden iki dnemli
bulgu ortaya ¢ikmustir: Isitsel dile bagli okudugunu anlama stratejileri, gorsellige baglh

okudugunu anlama stratejilerine gore oOzel Ogrenme gili¢liigli olan Ogrencilerin
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okudugunu anlama becerilerinin gelistirilmesinde daha biiyiik bir etkiye sahiptir. Kendi
kendine Ogretimi ve paragrafi yeniden ifadelendirmeyi igeren soru sorma stratejileri,
metin yapisi temelli stratejiler ile birlikte en 6nemli sonuglar1 vermektedir.

Antoniou ve Souvignier (2007, s. 41), 6zel 6grenme giigliigii olan 6grencilere
okuma stratejileri 6gretmek ve kendi kendine okuma rutinleri olugturmasinda rehberlik
etmek; ozel Ogrenme giicliigii olan Ogrencilerin okudugunu anlama becerilerini
gelistirme ile ilgili umut verici yaklagimlardir. Bu ¢alismada 6zel 6grenme giigliigii olan
besinci sinif ile sekizinci siifa devam eden 73 6zel 6grenme glicliigii olan 6grencinin
okuma stratejilerini ve 6z diizenleme stratejilerini degerlendirmek amaglanmistir. Deney
grubuna genel ve 6zel egitim 6gretmenleri ile 6gretim yapilmis, kontrol grubuna ise
geleneksel okuma Ogretimi uygulanmistir. Egitim donemi boyunca okuma stratejisi
bilgisi, okudugunu anlama ve kendi kendine okuma yeterliligi takip edilmistir.
Programin tamamlanmasindan sonra sadece okuma stratejisi bilgisi {izerindeki
etkilerinde artis olmustur. Bununla birlikte deney grubunda okudugunu anlamada
(d=.80), okuma stratejisi bilgisinde (d=.62) ve okuma 6z yeterliginde (d=.78) artiglar
elde edilmistir.

Berkeley, Scruggs ve Mastropieri (2010, s. 423), 6grenme giigliigii olan
ogrenciler ile ilgili 1995-2006 yillar1 arasinda okudugunu anlama miidahalelerine
yonelik bir meta-analiz yapmuslardir. 1995 ve 2006 yillar1 arasinda gergeklestirilen 40
caligma tespit edilmis ve kodlanmistir. Yaklasik 2.000 &grenci katilimei olarak
belirlenmistir. Miidahaleler, akran aracili 6gretim ve 6z diizenleme iceren, temel okuma
becerileri Ogretimi, metin gelistirme ve sorgulama/strateji  Ogretimi  olarak
siiflandirilmigtir. Kriterlere gore ortalama agirlikli etki biiyiikliikleri elde edilmistir.
.69 miidahale etkileri, .69 bakim etkileri ve .75 genelleme etkileri olarak belirlenmistir.
Norm temelli testler i¢in, miidahale etkileri i¢in ortalama etki boyutu .52 olarak
hesaplanmistir. Bu arastirma sonucunda, okudugunu anlama miidahaleleri ile ilgili daha
once yapilan meta-analizlerden daha diisiik sonuglar c¢ikmistir, fakat arastirmalar
tutarlilik gostermektedir. Ama okudugunu anlama miidahaleleri genel olarak c¢ok etkili
olmustur denilebilmektedir.

Kim, Linan-Thompson ve Misquitta (2012, s. 66), 6zel 6grenme gligliigii olan
ortaokul 6grencilerinin okudugunu anlama becerilerini gelistirmek i¢in kritik faktorlerin
etkililigini incelemiglerdir. Bes kritik faktor tanimlanmistir. Bunlar; 06gretim
yontemlerinin tiirii, kendini izleme, bilesenler dahil okuma orani, 6gretim dogrulugu ve

grup biiylikligidir. 1990 ve 2010 yillar1 arasinda yayimlanan 14 c¢alisma gozden
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gecirilmigtir. Arastirma bulgular1 strateji  6gretiminin 6zellikle de ana fikri ve
Ozetlemeyi igeren miidahalelerin okudugunu anlama iizerinde yiiksek etkileri oldugunu
gostermistir. Ana fikir stratejisiyle birlikte kendini izleme stratejisinin kullanimi,
okudugunu anlama becerisini gelistirmistir. Ayrica okudugunu anlama iizerinde tek tek
bakildiginda kelime bilgisinin anlamli etkisi oldugu saptanmistir. Birebir veya esli
Ogretimin grup 6gretiminden daha etkili oldugu da ortaya konmustur.

Hall ve Barnes (2017, s. 279), ilkokul kademesindeki 6grenme gii¢liigii olan
ogrencilerin okudugunu anlama becerilerini desteklemek amaciyla okudugundan
¢ikarim yapma Ogretimi ile ilgili ¢aligma yapmiglardir. Okuma sirasinda ¢ikarim
yapmanin kritik bir beceri oldugunu ve bunun okudugunu anlama i¢in énemli oldugunu
belirtmislerdir. Bu ¢alismada 6grenme giicliigli olan dgrencilere yonelik ¢ikarim egitimi
hakkinda bilinenleri gbézden gecirerek, Ogrencilere metin baglantis1 kurmalarini
Ogretmek icin ayrintili 6neriler ve bes agamali bir siire¢ sunarak, 6grencilere okudugunu
anlama becerisinin gelistirilmesinin desteklenmesi amaglanmigtir. Cikarim yapma
konusunda desteklenen ogrencilerin ortaokul kademesine gectiklerinde okudugunu
anlama konusunda daha hazir hale gelecekleri belirtilmektedir.

Stevens, Walker ve Vaughn (2017, s. 576), akici okuma miidahalelerinin
O0grenme giicliigii olan ilkokul ogrencilerinin akict okuma ve okudugunu anlama
becerilerini gelistirmeye yonelik 2001 ile 2014 yillar1 arasinda yapilan aragtirmalarin
sentezini yapmuslardir. Bu arastirma; okul Oncesi egitim diizeyinden besinci smif
diizeyindeki bireylerle ilgili akici okuma miidahalelerini, akict okuma ve okudugunu
anlama sonuclarini degerlendiren 19 arastirmayi kapsamaktadir. Sonuglar; tekrarh
okuma, ¢ok bilesenli miidahaleler ve sesli kitaplarla destekli okuma yontemlerinin akici
okuma ve okudugunu anlamay1 gelistirdigini gdstermistir. Akici1 okuma ve performans
geri bildirim modeli saglamak, daha kolay seviyede metin kullanmak, bir performans
kriteri belirlemek ve akranlarla tekrarli okuma caligmast yapmak sonuglarin
tyilesmesine katkida bulunmustur. Bulgular, 6grenme gii¢liigli olan 6grencilerin okuma
akiciligimi artirmada tekrarli okumanin en etkili miidahale oldugunu gostermistir.
Ayrica, 6grencilerin kelime ve okudugunu anlama Ogretimleriyle tekrarli okumay1
birlestirerek ¢ok bilesenli miidahalelerden faydalanabilecegi ifade edilmektedir.

Uluslararas1 ve ulusal alanyazin incelendiginde; uluslararasi alanyazinda o6zel
O0grenme giicliigli olan Ogrenciler i¢cin her egitim kademesinde okuma, okudugunu
anlama ve akici okuma ¢alismalariin gergeklestigini, bu caligmalarin; miidahale

programi uygulama, etkililik ¢alismalari, strateji 68retimi konularimi igerdigini

40



gormekteyiz. Ayrica yapilan calismalar belirli araliklarla meta analiz yapilarak,
calismalarm  verimlilikleri de degerlendirilmistir. Ozel Ogrenme giigliigii olan
Ogrencilerin en biiylik yasadigi problem olan okuma becerisinin uluslararasi alanyazinda
degerlendirildigi goriilmektedir. Ulusal alanyazinda ise 6zel 6grenme giigliigii olan
ogrenciler icin 6zellikle son yillarda calismalarin arttigin1 gormekteyiz. Caligmalarin
daha ¢ok betimsel ¢aligsmalar oldugu, siirl diizeyde deneysel ¢aligmalarin alanyazinda

calisildig1 degerlendirilmektedir.
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UCUNCU BOLUM

3. Yontem

Tezin bu boélimiinde; tezin arastirma modeli, calisma grubu, arastirmaci,
aragtirma ortami, gdzlemci, veri toplama araclari, bagimli degisken, bagimsiz degisken,
arastirma silireci, pilot c¢alisma, deney siireci, verilerin toplanmasi ve verilerin

¢Ozlimlenmesi ile ilgili agiklamalar yer almaktadir.

3.1. Arastirma Modeli

Ozel ogrenme giicliigii olan o6grencilerin okudugunu anlama becerilerinin
gelistirilmesinde Tekrarli Okuma ve Gorsel Anlama Programinin (TOGAP) etkililigini
degerlendirmeyi amaglayan bu ¢alismanin modeli tek denekli aragstirma yontemlerinden
degisen Olgiitler modelidir. Degisen Olgiitler modelinde bagimli  degiskende
gerceklesmesi beklenen degisiklik yavas yavas saglanmaktadir. Bu modelde bir dizi
uygulama, davranis iizerinde yavas yavas etki gostermektedir (Tekin-Iftar, 2012, s.
271). Degisen olgiitler modelinde arastirmaci; sonug Olgiitiinii inceleyerek degisen
Olctitlere uyup uymadigmi belirlemek i¢in Onceden ara Olgiit evreleri olusturur.
Degisiklikler, sonug oOlciitii ile karsilastirilarak degerlendirilir (Kratochwill vd., 2010, s.
6).

Degisen Olgiitler modelinde baslama diizeyi evresi ve uygulama evresi olmak
tizere iki evre bulunmaktadir. Bagimli degisken {izerinde yavas yavas degisikligin
olmasi i¢in uygulama evresi en az ii¢ alt evreye boliinmekte ve bir hedef davranista
degisiklik hedeflenmektedir. Degisen Olciitler modelinde i¢ gecerlik alt uygulama
evrelerinin diizenlenmesi ile saglanmaktadir. Her evre kendisinden Onceki evre igin
baglama diizeyi evresidir. Boylece, alt uygulamalardaki degisikliklerin  dis
degiskenlerden degil bagimsiz degiskenden kaynaklandigi ortaya koyulmaktadir.
Katilimer i¢i yineleme c¢ok sayida gergeklesmekte ve benzer uygulamalar diger
katilimcilarla yinelenerek dis gecerlik yiikseltilmektedir. Dolayisiyla, yineleme
sayisinin fazla olmasit i¢ ve dis gegerlik agisindan gii¢lii bir model oldugunu
gostermektedir. Bu modelde deneysel kontrol; bagimsiz degisken uygulanarak bagimli
degiskende degisiklik olmasi, uygulama evresinin diger asamalarinda da benzer
degisikliklerin olmasi, ara Olgiitlerin karsilanmasi ve her evrede ayni kararliligin olmasi

ile kurulmaktadir (Tekin-iftar, 2012, s. 271-272).
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Arastirmada katilimcilarla Oncelikle birbirlerinden bagimsiz olarak baslama
diizeyi verisi toplanmistir. Kararli veri elde edildikten sonra uygulama oturumlarina ve
yoklama oturumlarina gegilmistir. Uygulama ve yoklama oturumlarindan sonra izleme
oturumlart i¢in becerilerin ikinci, dordiincii ve altinct haftada sergilenmesi
degerlendirilmistir.

I¢ gecerligi tehdit eden unsurlar su sekilde kontrol altina alinmaya calisilmustir:
Okul ve 6zel egitim ve rehabilitasyon merkezi ile goriistilerek Ogrenciyle sistematik
akicit okuma ve okudugunu anlamaya yonelik caligmalara yer verilmemesi istenmis ve
takip edilmistir. Ogrencilerle haftada iki giin calisma yapilarak calismalarm en kisa
siirede tamamlanmasi saglanarak olgunlagma etkisi kontrol altina alinmaya ¢alisilmistir.
Denek kaybi ihtimali i¢in calisma bes katilimci 6grenci ile baslanmistir. Baglama,
uygulama ve izleme oturumlar ile ilgili uygulama gilivenirligi verisi alinmistir.
Katilimcida bagimli degiskendeki degisikligin bagimsiz degiskenden kaynaklandig
bir¢ok kez yineleme yapilarak saglanmistir. Cok sayida katilimci igi yineleme yapilmasi
ve benzer uygulamanin, diger katilimcilarla da yinelenmesi ile dis gegerlik
giiclendirilmistir.

Tim diinyayr etkisi altina alan COVID-19 salgin1 nedeniyle, resmi ve ozel
okullar yiiz yiize egitime donem donem acilip kapatilmistir. Arastirmanin devam
etmesi, yarida kalmamasi amaciyla siirecin 6zel egitim ve rehabilitasyon merkezinde
devam etmesi kararlastirilmustir. Ozel egitim ve rehabilitasyon merkezlerinde yiiz yiize
bireysel egitimler herhangi bir kesintiye ugramadan (15.06.2020 tarihinden itibaren)
devam etmistir. Arastirma boyunca her oturumdan 6nce katilimci ve uygulamacinin
kizil6tesi ates Olcer ile viicut isilar1 Olcililmiistiir. Ayrica Hayat Eve Sigar (HES)
uygulamasi ile katilimeilarin ve uygulamacinin risk durumu takip edilmistir. Oturum
Oncesinde, oturum esnasinda ve sonrasinda uygulamaci ve katilimci tarafindan maske
takilmis olup, sosyal mesafeye dikkat edilmistir. Oturum Oncesinde ve sonrasinda

dezenfektan kullanilmistir. Aragtirmanin gergeklestigi ortam siirekli havalandirilmastir.

3.2. Calisma Grubu

Bu aragtirmanin katilimecilari; 6zel Ogrenme giicliigli olan Ogrenciler,
Ogretmenler, aileler, arastirmaci ve gozlemcidir. Sosyal gegerlik ¢alismasina katilan
Ogrenciler, aileler ve 0gretmenler de bu aragtirmanin katilimcilarini olusturmaktadir.
Ayrica bu bolimde; 6zel 6grenme giicliigli olan 6grencilerde bulunmasi gereken 6n

kosul ozellikler, 6zel 6grenme giicliigli olan Ogrencilerin ozellikleri, 6zel 6grenme
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giicliigli olan Ogrencilerin ozelliklerini belirlemek icin kullanilan Olgme araglar

agiklanmaktadir.

3.2.1. Ozel 6grenme giicliigii olan 6@renciler

Bu c¢aligma 2020-2021 egitim 6gretim yilinda ¢aligmaya katilmaya goniillii dort
katilimc1 6grenci ile yiiriitiilmiistiir. Calismaya baglamadan 6nce Eskisehir Osmangazi
Universitesi Sosyal ve Beseri Bilimler Bilimsel Arastirma ve Yaymn Etigi Kurulu tez
Onerisini incelemis ve etik a¢idan uygun olduguna dair karar vermistir (Ek-1). Daha
sonra Milli Egitim Bakanligi’nin ayse.meb.gov.tr adresinden Arastirma Uygulama Izni
On Basvurusu yapilmis olup daha sonra Eskisehir 11 Milli Egitim Miidiirliigii'nden
yazilt izin alimmistir (Ek-2).

Arastirma ile ilgili alinan resmi izin yazilari ile birlikte 6zel 6grenme giigliigii
olan 6grencilerin egitim aldig1 bir 6zel egitim ve rehabilitasyon merkezine gidilmistir.
Kurum yoneticisiyle tez ¢alismasi hakkinda goriisiilmiistiir. Arastirmanin izin belgeleri
gosterilmis; hedef kitlenin 6zellikleri belirtilmis, kullanilacak materyaller tanitilmastir.
Arastirmaya katilmasi planlanan Ogrencilerin kendi smif seviyesindeki okuma
parcalarinda bir dakikada en az 20 kelimeyi dogru okumasi gerektigi, harfleri tanimasi
gerektigi ve okudugunu anlamada problem yasayan 6grencilerden olmasi gerektigi ifade
edilmistir. Bu dogrultuda sekiz aday ogrenci belirlenmistir. Ogrencilerle &ncelikle
TOGAP okuma parcalartyla 6n degerlendirme yapilip aragtirmaya uygun olup
olmadiklart belirlenmistir. Denek kaybi ihtimaline karsi program o6n kosullarim
sagladig1 belirlenen bes dgrenci katilimer olarak belirlenmistir. Ogrencilerin aileleri ile
goriisiilmiis olup yazili onamlart alinmustir. Ogrencilerin tez kapsaminda gercek isimleri
kullanilmamis olup; Asli, Melis, Sercan, Serdar ve Suat seklinde kod isim
kullanilmistir. Melis kod isimli katilimci olarak belirlenmis olan &grenci; 6n
degerlendirme, birinci baglama diizeyi oturumu ve Sesli Okuma Becerisi ve Okudugunu
Anlama Testi-11 (SOBAT-II) degerlendirme oturumu sonrasinda babasinin isi nedeni ile
farkli bir ile tasmmustir. Ogrencinin ailesi ile irtibat kurulamamstir. Ogrencinin

calismadan ¢ekildigi kabul edilmistir.

3.2.1.1. Ozel 6grenme giicliigii olan ogrencilerde bulunmast gereken on kosul
ozellikler
Aragtirma kapsaminda etkililigi incelenen TOGAP’in uygun oldugu hedef

kitlenin belirlenmesi i¢in 6n kosullar belirlenmistir. Bu 6n kosullar sunlardir:
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1. Cocuklar igin Ozel Gereksinim Raporu'nda (COZGER) “Skolastik
Becerilerde Karma Tip Bozukluk™ tanist olmasi.

2. Rehberlik ve Arastirma Merkezi tarafindan verilen egitsel degerlendirme ve
tanilama raporu bulunmasi ve raporunda “Ozel Ogrenme Giigliigii” tanisi
olmasi.

3. 1lkokul ikinci, iigiincii ya da dordiincii sinifa devam etmesi.

4. Ailenin calisma hakkinda bilgilendirilmis ve onam formunu imzalamis
olmasi.

5. On degerlendirmede (TOGAP kapsaminda gelistirilen kendi yas seviyesine
uygun okuma pargalari ile) 6grencinin okuma parcalarinda akicit okuma ve
okudugunu anlama puanlarinda akranlarindan alt diizeyde olmasi.

6. Alfabedeki harflerin tamamini tanimasi ve kendi sinif seviyesine uygun
okuma pargalarinda bir dakikada en az 20 kelimeyi dogru okumasi.

7. SOBAT-II degerlendirmesine gore akranlarindan alt diizeyde olmasi.

8. Sistematik bir akici okuma ve okudugunu anlama miidahale programinin

Ogrenciye uygulanmiyor olmast.

3.2.1.2. Ozel 6grenme giicliigii olan égrencilerin ézellikleri

Arastirmanin etkililik bulgular i¢in bes goniillii katilime1 6grenci belirlenmistir.
Asly; ilkokul ikinci sinifa devam etmektedir. Bir yil sinif tekrar1 yapmustir. Ogrencinin
uygulama yapildiginda kronolojik yast 08 yas 09 ayliktir. Ogrencinin Eskisehir
Osmangazi Universitesi Hastanesi'nden alinan “Skolastik Becerilerde Karma Tip
Bozukluk” tanili COZGER raporu bulunmaktadir. Ayrica Eskisehir ili Tepebasi
Rehberlik ve Arastirma Merkezi’nden alinan (iki defa) “Ozel Ogrenme Giigliigii” tanil
egitsel degerlendirme ve tanilama raporu bulunmaktadir. Ogrenciye arastirmaci
tarafindan SOBAT-II uygulanmistir. Ogrencinin akic1 okuma diizeyi yedi yastan diisiik
ve ikinci smiftan diisiik; okudugunu anlama diizeyi de yedi yastan diisiik ve ikinci sinif
seviyesinde belirlenmistir. On degerlendirmeye gore toplam 103 kelimeden olusan
okuma pargasinda; toplam 78 kelimeyi dogru okumus ve kendi sinif diizeyindeki okuma
pargasinda bir dakikada 28 kelimeyi dogru okumustur. Toplam 10 okudugunu anlama
sorusundan ¢oktan se¢meli bes sorunun ikisine, bosluk doldurmali bes sorunun da
ikisine dogru cevap vermistir. Ogrenci 6zel egitim ve rehabilitasyon merkezinde haftada

iki saat, ayda sekiz saat olmak tizere bireysel 6zel egitim destegi almaktadir.
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Melis; ilkokul iiciincii smifa devam etmektedir. Ogrencinin uygulama
yapildiginda kronolojik yast 08 yas 04 ayliktir. Ogrencinin Eskisehir Osmangazi
Universitesi Hastanesi’nden alian “Skolastik Becerilerde Karma Tip Bozukluk” tanili
COZGER raporu bulunmaktadir. Ayrica Eskisehir ili Ibrahim Kursungdz Rehberlik ve
Arastirma Merkezi’'nden alman (bir defa) “Ozel Ogrenme Giicliigii” tamli egitsel
degerlendirme ve tamlama raporu bulunmaktadir. Ogrenciye arastirmaci tarafindan
SOBAT-II uygulanmistir. Ogrencinin akic1 okuma diizeyi yedi yastan diisiik ve ikinci
siniftan diisiik; okudugunu anlama diizeyi de yedi yastan diisik ve ikinci simif
seviyesinde belirlenmistir. On degerlendirmeye gore toplam 103 kelimeden olusan
okuma pargasinda; toplam 86 kelimeyi dogru okumus ve kendi sinif diizeyindeki okuma
parcasinda bir dakikada 31 kelimeyi dogru okumustur. Toplam 10 okudugunu anlama
sorusundan c¢oktan se¢meli bes sorunun iicline, bosluk doldurmali bes sorunun da
ikisine dogru cevap vermistir. Ogrenci 6zel egitim ve rehabilitasyon merkezinden
haftada iki saat, ayda sekiz saat olmak iizere bireysel 6zel egitim destegi almaktadir.
Ogrenci ile calismaya basladiktan iki oturum sonra babasinin isi nedeniyle farkli bir ile
gittigi bilgisi almmustir. Ogrencinin ailesine ulasilamayip, ¢alismadan cekildigi kabul
edilmistir.

Sercan; ilkokul dordiincii smifa devam etmektedir. Ogrencinin uygulama
yapildiginda kronolojik yast 09 yas 01 ayliktir. Ogrencinin Eskisehir Osmangazi
Universitesi Hastanesi’nden alinan “Skolastik Becerilerde Karma Tip Bozukluk™ tanili
COZGER raporu bulunmaktadir. Ayrica Eskisehir ili Tepebas1 Rehberlik ve Arastirma
Merkezi'nden alinan (bir defa) “Ozel Ogrenme Giicliigii” tamli egitsel degerlendirme
ve tanilama raporu bulunmaktadir. Ogrenciye arastirmaci tarafindan SOBAT-II
uygulanmistir. Ogrencinin akict okuma diizeyi yedi yastan diisiik ve ikinci smiftan
diisiik; okudugunu anlama diizeyi de yedi yas ve ikinci sinif seviyesinde belirlenmistir.
On degerlendirmeye gore toplam 163 kelime olan okuma pargasinda; toplam 137
kelimeyi dogru okumus ve kendi sinif diizeyindeki okuma parcasinda bir dakikada 38
kelimeyi dogru okumustur. Toplam 10 okudugunu anlama sorusundan ¢oktan segmeli
bes sorunun {igiine, bosluk doldurmali bes sorunun da ikisine dogru cevap vermistir.
Ogrenci 6zel egitim ve rehabilitasyon merkezinden haftada iki saat, ayda sekiz saat
olmak tizere bireysel 6zel egitim destegi almaktadir.

Serdar; ilkokul dérdiincii siifa devam etmektedir. Ogrencinin uygulama
yapildiginda kronolojik yast 09 yas 04 ayliktir. Ogrencinin Eskisehir Osmangazi

Universitesi Hastanesi’nden alman “Skolastik Becerilerde Karma Tip Bozukluk” tanili
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COZGER raporu bulunmaktadir. Ayrica Eskisehir ili Ibrahim Kursungdz Rehberlik ve
Arastirma Merkezi’'nden alman (iki defa) “Ozel Ogrenme Giigliigii” tamli egitsel
degerlendirme ve tanilama raporu bulunmaktadir. Ogrenciye arastirmaci tarafindan
SOBAT-II uygulanmistir. Ogrencinin akic1 okuma diizeyi yedi yastan diisiik ve ikinci
smiftan diislik; okudugunu anlama diizeyi de yedi buguk yas ve ikinci sinif seviyesinde
belirlenmistir. On degerlendirmeye gore toplam 163 kelimeden olusan okuma
pargasinda; toplam 131 kelimeyi dogru okumus ve kendi simif diizeyindeki okuma
parcasinda bir dakikada 34 dogru kelime okumustur. Toplam 10 okudugunu anlama
sorusundan ¢oktan se¢meli bes sorunun ikisine, bosluk doldurmali bes sorunun da
ikisine dogru cevap vermistir. Ogrenci 6zel egitim ve rehabilitasyon merkezinden
haftada iki saat, ayda sekiz saat olmak tizere bireysel 6zel egitim destegi almaktadir.
Suat; ilkokul dérdiincii smifa devam etmektedir. Ogrencinin uygulama
yapildiginda kronolojik yast 09 yas 05 ayliktir. Ogrencinin Eskisehir Osmangazi
Universitesi Hastanesi’nden alinan “Skolastik Becerilerde Karma Tip Bozukluk” tanili
COZGER raporu bulunmaktadir. Ayrica Eskisehir ili Ibrahim Kursungdz Rehberlik ve
Aragtirma Merkezi’'nden alman (iki defa) “Ozel Ogrenme Giigliigii” tanili egitsel
degerlendirme ve tanilama raporu bulunmaktadir. Ogrenciye arastirmaci tarafindan
SOBAT-II uygulanmistir. Ogrencinin akic1 okuma diizeyi yedi yastan diisiik ve ikinci
siniftan diisiik; okudugunu anlama diizeyi de yedi yastan diisiik ve ikinci smif ikinci
donem olarak belirlenmistir. On degerlendirmeye gore toplam 162 kelimeden olusan
okuma pargasinda; toplam 117 kelimeyi dogru okumus ve kendi simif diizeyindeki
okuma pargasinda bir dakikada 21 kelimeyi dogru okumustur. Toplam 10 okudugunu
anlama sorusundan ¢oktan se¢meli bes sorunun ikisine, bosluk doldurmali bes sorunun
ise birine dogru cevap vermistir. Ogrenci 6zel egitim ve rehabilitasyon merkezinden
haftada iki saat, ayda sekiz saat olmak iizere bireysel 6zel egitim destegi almaktadir.

Ayrica ayda dort saat olmak {izere grup 6zel egitim destegi almaktadir.

3.2.1.3. Ozel égrenme giicliigii olan égrencilerin ézelliklerini belirlemek icin
kullanilan ol¢cme araclar

Sesli Okuma Becerisi ve Okudugunu Anlama Testi-1l (SOBAT-I1): Ozel 6grenme
giicliigli olan yedi ile 14 yas arasindaki Ogrencilerin okuma ve okudugunu anlama
becerilerinin gelisimini degerlendiren standartlastirilmis bir testtir. A ve B formlar
bulunan testte 13’er okuma metni ve her metnin altinda bes okudugunu anlama sorusu

bulunmaktadir. Uygulayict El Kitabi ve SOBAT-II Okuma Kitab1 (A ve B Cocuk
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Formlar1) bulunmaktadir. Testin basinda ve her metnin baginda uygulayici tarafindan
yonerge verilip, kronometre yardimiyla siire tutulup, okuma hatalart1 ve okudugunu
anlama sorularina verdikleri cevaplar uygulamaci tarafindan kayit edilmektedir.
Ogrencinin metni okuma siiresi, okuma hatas1 ve dogru okuma puanlar1 déniistiiriilerek
¢ocugun performansina gore hesaplanmaktadir (Melekoglu, Erden ve Cakiroglu, 2018,
s. 18-19).

Okuma Parcgalari: Arastirmaci tarafindan program kapsaminda gelistirilen
ilkokul ikinci, ti¢lincii ve dordiincii sinif seviyelerine uygun bes adet ¢oktan segmeli, bes
adet bosluk doldurma sorulari bulanan 30 adet hikaye edici, 30 adet bilgilendirici
okuma pargasi bulunmaktadir. Okuma pargalari Ggrencilerin daha Once karsilasma
thtimali olmayan 6zgilin okuma parcalaridir. Aragtirmaci tarafindan gelistirilmistir. Her
okuma pargasinin iizerinde dort adet okuma parcasiyla ilgili gorsel bulunmaktadir.
Okuma parcalarinin seviyeleri Tiirk¢e Icin Okunabilirlik Degerleri (TIOD) formiiliine
gore hesaplanmistir (Atesman, 1997, s. 172). Her siif seviyesinden 20 adet, toplam 60
adet okuma pargasi hazirlanmistir. Okuma parcalarinin gorselleri iicretli stok
fotografeilik sitesinden okuma pargasindaki olaylara/durumlara gore se¢ilmistir. Okuma
parcalarinin bulundugu o6grenci calisma kitabi, Ogretmen kilavuzu ve uygulama
kilavuzunun grafik, tasarim ve dizgi islemleri licret karsilig1 bir grafik tasarim uzmanina
yaptirilmistir. Her sinif seviyesinde 10 adet hikaye edici ve 10 adet bilgilendirici okuma
parcast bulunmaktadir. Okuma parcalari; 12.09.2012 tarih ve 28409 sayili MEB Ders
Kitaplar1 ve Egitim Araglar1 Yonetmeligi’nde belirtildigi sekilde ikinci sinif okuma
parcalar1 18 punto, liglincii simif okuma pargalar1 14 punto, dordiincii smif okuma
pargalar1 12 punto olacak sekilde yazilmistir. Okuma pargalarinin yazi fontu olarak
MEB’in kitaplarinda kullanilan ALFABET98 yazi fontu kullanilmigtir. Okuma
pargalarinin hazirlanmasi agamasinda; okuma pargalarinin baslhiginin, konusunun, ana
fikrin, okudugunu anlama sorularinin, TIOD 6lgegine gore smf diizeyinin ve
gorsellerin uygun olup olmadig ile ilgili iiniversitede aktif olarak goérev yapmakta olan,
siif egitimi anabilim dalindan iki akademisyen, Tiirk¢e egitimi anabilim dalindan bir
akademisyen, 6zel egitim anabilim dalindan ii¢ akademisyen ve su an aktif olarak
MEB’e bagl bir ilkokulda aktif olarak gérev yapmakta olan iki 6gretmen ile calisma
gerceklestirilmistir. Okuma pargalari ile ilgili degerlendirmelere gére okuma pargalari
tizerinde yeniden diizenlemeler gerceklestirilmistir. Ayrica okuma parcalari iki defa tez

izleme komitesi tarafindan da degerlendirilmistir.
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Okudugunu anlama Ogretimin hazirlanmasi, Oykiilerin igeriklerinin ve
sorularinin hazirlanmasi, egitimciler i¢in dnemli bir siiregtir. Bu dogrultuda oykii
yapilar1 olusturulmalidir. Oykii yapilar1 birbirine benzemekle birlikte, ¢ok sayida
Oykiyti Stein ve Gelenn’in 6ykii yapisi agiklayabilmektedir. Stein ve Glenn’in Oyki
yapisinda; dekor, baglatici olay, cevap, plan, girisim, dogrudan sonug ve tepki agamalari
bulunmaktadir (Giizel-Ozmen, 1999, s. 105-108). TOGAP kapsaminda gelistirilen
okudugunu anlama okuma pargalar1 ve sorular1 Stein ve Glenn’in 6ykii yapisina uygun
olarak  hazirlanmistir.  Bilgilendirici  metinler; siralamaya dayali metinler,
tanitici/tanimlayict metinler, karsilastirma metinleri, sebep-sonu¢ metinleri ve problem
¢ozmeye dayali metin yapilarindan olusmaktadir (Miildiir ve Simsek, 2020, s. 846).
TOGAP kapsaminda hazirlanan bilgilendirici okuma pargalarinin biiyiikk ¢ogunlugu
tanitici/tanimlayict metin yapisina uygun olarak hazirlanmstir.

Program kapsaminda gelistirilen okuma parcalart Ogretim siireclerinde
kullanilmakla beraber; baslama diizeyi verisi, yoklama verisi ve izleme verisi
toplanirken de kullanilmistir. Degerlendirme amaglh kullanilan okuma pargalar
ogretimde kullanilmayan, 6grencinin ilk defa karsilastigi 6zgiin okuma parcalaridir.
Okuma parcasi ile degerlendirme yaparken; 6grencinin dakikada okudugu dogru kelime
sayisi, okuma parcasinin tamaminda okudugu dogru kelime sayisi, okudugunu anlama
sorularma verdigi cevaplar 6gretmen tarafindan kayit altina alinmaktadir. Okuma
parcalarinin {i¢ tanesi baglama diizeyi oturumlarinda, 12 tanesi uygulama oturumlarinda,
12 tanesi yoklama oturumlarinda, {i¢ tanesi de izleme oturumlarinda kullanilmistir.
Uygulama oturumlarinda 6rnek okuma parcalar1 iizerinden calisma gerceklestirildigi
icin farkli sinif seviyesindeki okuma pargalari kullanilmisken; baglama, yoklama ve
izleme oturumlarinda kendi simif diizeyindeki okuma pargalari (Tablo 3.1)

kullanilmistir.

Tablo 3.1

Okuma Parcalarimn Ogrenci, Oturum ve Siireye Gére Dagilimi

Simif Hangi Okuma Parcasimin  Adi, Hangi Oturumlarda

Seviyesi Ogrencide Kullamild1? Ortalama Oturum Siiresi (dakika)
Kullanildi?

2. Smif  Ash Yavru Mart1 Bilgilendirme (20), Yagmurun Olusumu

Bilgilendirme (19), Kardan Adam Baslama (20), Kediler
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Tablo 3.1 (devam)

Baglama (20), Pamuk’un Siirprizi Baglama (20), Karincalar
Yoklama (20), Sercan’in Tohumlart Yoklama (20),
Kaplumbagalar Yoklama(20), Temizlik VVakti Yoklama
(20), Kitap Okumak Yoklama (20), Okulun Ilk Giinii
Yoklama (20), Meyveler Yoklama (20), Arkadas Destegi
Yoklama (19), Mevsimler Yoklama (20), Cilek Park
Yoklama (20), Penguenler Yoklama (20), Hasta Asya
Yoklama (20), Baliklar Izleme (20), Yardimlasmak izleme
(19), Giinler Izleme (20).

3. Smif

Asli, Sercan,
Serdar ve
Suat

Tedbirli Olmak Uygulama (38), Mustafa Kemal Atatiirk
Uygulama (39), Sozinde Durmak Uygulama(39),
Kitiiphaneler Uygulama (40), Dora Uygulama (39),
Kopekler Uygulama (39), Zamaninda Uyumak Uygulama
(38), Diinya’nin Hareketi Uygulama (40), Oyunbozan
Hasan Uygulama (40), Beyaz Cennet Pamukkale Uygulama
(38), Yaslilara Yardim Uygulama (39), Van Go6li
Uygulama (40), Komsuluk, Merinos Koyunu, Ambulans
Geliyor, Bilgisayar, Koyde Tatil, Venedik, Fidan Dikme

Zamani, Gokkusaginin Renkleri.

4. Simif

Sercan,
Serdar ve
Suat

Arastirmaci Emel Baglama (20), Eyfel Kulesi Baslama
(20), lyilik Her Yerde Baslama (19), Saglikli ve Dengeli
Beslenme Yoklama (20), Can’in Kitaplar1 Yoklama

(20), Kiz Kulesi Yoklama (19), Tekne ile Balik Awi
Yoklama (20), Okul Kurallar1 Yoklama (20), Hatalardan
Ders Almak Yoklama (20), Agri Dag Yoklama (19),
Sagligimizi Koruyalim Yoklama (20), Ay Yoklama (20),
Kaybolan Bisiklet Yoklama (20), Kapadokya Yoklama
(19), Yabanci Arkadas Yoklama (20), Eskisehir izleme
(20), Hayvanlar1 Sevelim Izleme (19), Ipek Bécegi izleme
(20), Paylagsmak, Canakkale Zaferi
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3.2.2. Sosyal gecerlik verisi toplanan katihhmcilar

Arastirmanin sosyal gecerligi 6znel degerlendirme yoluyla belirlenmistir. Bu
dogrultuda arastirmaya katilan ti¢ 6zel 6grenme giigliigii olan dgrenci, ti¢ 6grenci ailesi
ve iki 6gretmen ile yar1 yapilandirilmis goriismeler gerceklestirilmistir. Bir 6gretmen ti¢

Ogrencinin 6gretmeni, diger 6gretmen bir dgrencinin dgretmenidir.

3.3. Arastirmaci

Bu arastirmanin program gelistirme ve etkililik degerlendirme calismasini
Eskisehir Osmangazi Universitesi Ozel Egitim Ana Bilim Dali Ozel Egitim
Programi’nda doktora egitimine devam eden aragtirmaci gerceklestirmistir. Arastirmaci
lisans egitimini Istanbul Universitesi Hasan Ali Yiicel Egitim Fakiiltesi Psikolojik
Danismanlik ve Rehberlik Boliimii’nde tamamlamistir. Yiiksek lisans egitimini Anadolu
Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisii Ozel Egitim Anabilim Dali Ozel Egitim
Programi’nda tamamlamistir. Ozel egitim ve rehabilitasyon merkezinde 6gretmen ve
egitim koordinatorii olarak caligmig, rehberlik ve arastirma merkezinde 6zel egitim
hizmetleri bolim baskani, 6zel egitim degerlendirme kurul baskani ve testdr olarak
calismis, daha sonra ilkokulda dgretmen ve okul yoneticisi olarak gorev almistir. Ozel
egitim meslek okulunda okul yoneticisi olarak gorev yapmustir. Ozel gereksinimli
bireyler, kaynastirma/biitiinlestirme uygulamalari, 6zel Ogrenme giicliigii ve 0Ozel
egitimde yasalar konularinda c¢alismalart bulunmaktadir. Erasmus+ projeleri
kapsaminda KA101 ve KA229 projelerinde irtibat kisisi olarak gdrev yapmis ve
Avrupa’da farkli iilkelerde oOzel egitim ile ilgili isbast gozlem, okul ziyareti
gerceklestirmis, tilkelerin egitim sistemleri ve engelli istthdami konularinda egitimlere

katilmistir.

3.4. Arastirma Ortam

Arastirmanin pilot caligmasi bir 6zel egitim ve rehabilitasyon merkezinde
gerceklestirilmistir. Uygulama yapilan ortamda bir masa, iki sandalye, bir pano ve bir
kitaplik bulunmaktadir. Ortamda 6grencinin dikkatini dagitacak herhangi bir uyaran
bulunmamaktadir. Uygulamalarda O6grenci ve arastirmaci karsilikli oturmuslardir.
Uygulama esnasinda odada baska hi¢ kimse bulunmamistir. Baslama, uygulama,
yoklama ve izleme oturumlarinda ses kaydi alinmistir.

Arastirmanin etkililik calismalar1 farkli bir 6zel egitim ve rehabilitasyon

merkezinde gergeklestirilmistir. Uygulama yapilan yer grup egitim odasidir. Odada bir
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grup masast, bir bireysel ¢alisma masasi, bir etkinlik panosu, sekiz sandalye ve kirtasiye
malzemeleri bulunmaktadir. Ogrencilerle calismalar bireysel masada karsilikli
oturularak gergeklestirilmistir. Calisma masasinda sadece uygulama malzemeleri
bulunmustur. Uygulamalar esnasinda tiim diinyayr etkileyen COVID-19 salgini
nedeniyle maske, el temizligi ve bir bucuk metre mesafeye dikkat edilmistir. Ogrenciler
merkeze girerken atesleri dl¢iilmiis ve HES kodu kontrol edilmistir. Uygulama giris ve
cikisinda el temizligi yapilmistir. Ayrica c¢alisma yapilan ortam  siirekli
havalandirilmistir. Arastirmanin pilot uygulama ve etkililik ¢aligsmalari i¢in ayni ortam

kullanilmistir.

3.5. Gozlemci

Aragtirmanin giivenirlik verileri gézlemciler arasi gilivenirlik formu (Ek-3),
baglama, yoklama, izleme oturumlart uygulama giivenirligi formu (Ek-4) ve uygulama
oturumlart uygulama giivenirligi formu (Ek-5) gozlemci tarafindan toplanmistir.
Gozlemci Ozel egitim alaninda lisansiistii egitimini tamamlamis, bilimsel arastirma ve
tek denekli arastirma yontemleri derslerini almis, tek denekli aragtirmalar ile ilgili daha

once de gozlemci olarak gorev almistir.

3.6. Arac ve Gerecler

Aragtirmada gelistirilen programin uygulanabilmesi icin {i¢ adet Kkitap
kullanilmistir: Daha ¢ok teorik bilgilerin ve programin gelistirme siireclerinin anlatildigi
TOGAP Uygulama Kilavuzu (Ek-6), 6gretmenin uygulama esnasinda kullanacagi
TOGAP Ogretmen Kilavuzu (EK-7) ve dgrencilerin uygulama esnasinda kullanacag
TOGAP Ogrenci Calisma Kitab1 (Ek-8). Ayrica kalem, silgi, fosforlu kalem ve cep
telefonu kullanilan arag gereglerdendir. Arastirmaci siire 6lgme ve ses kayit islemleri

icin Lenovo P2 markali mobil telefon kullanmstir.

3.7. Bagimh Degisken

Bu arastirmanin birinci bagimli degiskeni okudugunu anlama becerisidir. Bu
calismada okudugunu anlama becerisi gelistirilen okuma pargalarinin altinda bulunan
bes adet coktan se¢meli ve bes adet bosluk doldurma sorulariyla Olgiilmiistiir ve
ogrencilerin bu sorulara verilen cevaplardan alinan puanlarla belirlenmistir. Okudugunu
anlama puant 10 iizerinden degerlendirilmistir. Okuma pargasinin altinda bulunan

okudugunu anlama sorulari; okuma pargasi ile ilgili SN1K sorular1 ile ana fikir
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bulmaya, se¢cim yapmaya, yorumlamaya, ¢ikarim yapmaya ve degerlendirmeye yonelik
sorulardan olusmaktadir. Coktan se¢meli sorular ikinci ve tgiincli smif okuma
parcalarinda {i¢ sikli iken dordiincii sinif okuma parcalarinda dort siklidir.

Bu arastirmanin ikinci bagimli degiskeni akici okuma becerisidir. Bu ¢alismada
akict okuma becerisi, gelistirilen okuma pargalarinda bir dakikada okunan dogru kelime
sayist ve tiim metni okuma dogruluk yiizdesi hesaplanarak belirlenmistir. Bir dakikada
okunan dogru kelime sayist hesaplanirken uygulamaci okumaya basla dedikten sonra
siire tutmaya baslamis ve 6grencinin bir dakikada okudugu dogru kelime sayisindan bir
dakikalik okuma siirecinde okudugu yanlis kelime sayisi ¢ikarilarak hesaplanmuistir.
Okuma dogruluk yiizdesi ise okuma pargasinda katilimcinin dogru olarak okudugu tiim
kelime sayisinin, okuma pargasindaki kelime sayisina boliiniip 100 ile carpilmasi ile

elde edilmistir (Akyol, Yildirim, Ates, Cetinkaya ve Rasinski 2014, s. 10).

3.8. Bagimsiz Degisken

Bu arasgtirmanin bagimsiz degiskeni Tekrarli Okuma ve Gorsel Anlama
Programi’dir (TOGAP). TOGAP 13 hedef ve 33 davranigtan olusmaktadir. Programin
iceriginde okuma Oncesi stratejiler, okuma sirasi stratejiler ve okuma sonrasi
stratejilerin uygulanmasi yer almaktadir. Bir oturum 40 dakika olacak sekilde
planlanmistir. Program 6grenci ile birebir uygulanmaktadir. Haftada iki oturum olacak
sekilde gergeklestirilen program toplam 18 oturumdan olusmaktadir. Bir buguk hafta
baslama diizeyi oturumu (ii¢ oturum), alt1 hafta uygulama oturumu (12 oturum) ve bir
buguk hafta izleme oturumundan (ii¢ oturum) olusmaktadir. Programda birer adet
TOGAP Ggrenci galigma kitabr ve TOGAP 6gretmen kilavuzu bulunmaktadir. Ayrica
programin uygulanmasi disinda programin gelistirilme siireciyle ilgili ve diger teorik
bilgilerin bulundugu TOGAP Uygulama Kilavuzu yer almaktadir. Ogretmen, 6gretmen
kilavuzunu kullanarak 6grenci de dgrenci galisma kitabini kullanarak 6gretim faaliyeti
gerceklesmektedir. TOGAP uygulanirken asagidaki agsamalar takip edilmistir.

Egitim dort asamadan olusmaktadir. Bu asamalar ve bu asamalarin igerigi
hakkinda Ogrenciye bilgi verilmistir. Birinci asamada on test, program hakkinda
bilgilendirme, yapilandirma; ikinci asamada okuma Oncesi stratejilerin 6gretimi; liglinci
asamada okuma sirasi stratejilerin 6gretimi ve dordiinci asamada okuma sonrasi
stratejilerin 6gretimi Ve son test yapilacaktir.

1. Asama Egitimi (1,5 hafta seklinde planlanmistir).
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On test uygulanmasi, program hakkinda bilgilendirme yapilmasi, programin
yapilandirilmast.
Oturum Sayis1: 3.
Oturum Siiresi: 40 dakika.
2. Asama Egitimi (1,5 hafta seklinde planlanmistir).

Okuma Oncesi stratejiler ve gorsel anlama stratejilerinin gretimi.
Oturum sayisi: 3.
Oturum Siiresi: 40 dakika.

3. Asama Egitimi (1,5 hafta seklinde planlanmistir),

Okuma sirasi stratejilerinin 6gretimi ve tekrarli okuma stratejilerinin 6gretimi.
Oturum Sayist: 3.
Oturum Siiresi: 40 dakika.

4. Asama Egitimi (3 hafta seklinde planlanmistir),

Okuma sonrast stratejilerinin 6gretimi, son-test.
Oturum Sayist: 6.
Oturum Siiresi: 40 dakika.
Stratejilerin 6gretimi i¢in bir oturumun faaliyetlere gore dagilimi asagidaki gibidir.

Okuma Oncesi stratejiler (40 dakika),

e Gorsel inceleme (5 dakika),

e Her gorselde neler oldugunu séyleme (5 dakika),

¢ Gorseldekilerin kendi hayatindaki yerini sdyleme (5 dakika),

o Gorselleri sirasiyla diisiinerek kendi hikdyeni sdyleme/olusturma (5 dakika),

¢ Baglig1 okuma/inceleme (5 dakika),

e Parcay1 gozden gecirme (5 dakika),

¢ Parcada nelerden bahsedilecegini tahmin etme (5 dakika),

¢ Hikdye edici okuma pargasi, bilgilendirici okuma pargasi ayrimi yapma (5 dakika)
Okuma sirasi stratejiler (40 dakika),

o Tekrarli Okuma Stratejisi (20 dakika),

¢ Okuma hizinin ayarlanmasi (5 dakika),

e Onemli yerleri isaretleme (5 dakika),

e On bilgilerin kullanilmasi (5 dakika),

¢ Okuma parcasindaki olaylari/bilgileri zihninde canlandirma (5 dakika).

Okuma sonrasi stratejiler (40 dakika),
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e Okuma sonrasinda okuma pargasini 6zetleme (5 dakika),

¢ Okuma sonrasinda metnin ana fikrini sdyleme (5 dakika),

¢ Okuma sonrasinda metin ile ilgili sorulara cevap verme (25 dakika),

e Okuma sonrasinda okuma pargasi ile ilgili “Sen olsaydin ne yapardin?” sorusuna

cevap verme (5 dakika).

3.8.1. TOGAP’1n Gelistirilmesi

Arastirmanin bagimsiz degiskeni olan TOGAP’in gelistirilmesi agamalar1 bu
boliimde aciklanmaktadir. Programin tasarimi, programin felsefesi, programin egitim
felsefesi, program gelistirme modeli, programin gerekgesi, ihtiya¢ analizi ve
degerlendirmesi, gozlem, Olgme araci uygulama, alanyazin taramasi, mevcut
programlarin incelenmesi, 0zel Ogrenme glgligli destek egitim programinin
incelenmesi, Ogretmen kilavuzunun gelistirilmesi, Ogrenci c¢alisma kitabinin
gelistirilmesi, hedef ve davramiglarin belirlenmesi, 6grenme yasantilari, 6gretmen
goriismelerinin gerceklestirilmesi asamalarindan sonra 6zel O6grenme giicliigli olan
ogrenciler i¢in okudugunu anlama becerilerini desteklemeye yonelik program
gelistirilmistir.

Program gelistirme siireclerinde Oncelikle gelistirilecek programin tasarimini
belirlemek gerekmektedir. Egitim ortamlarinda yaygin olarak kullanilan ve diizenlenen
tasarim olan konu merkezli program tasarimi ve elestirel diisiinmeyi saglayan,
Ogrencinin en 1yl nasil 0grenecegini amaglayan, tim konular i¢in ortak bir 6grenme
yolunun 6n plana ¢iktig1 siire¢ tasarimi programa uygun tasarimlar oldugundan program
gelistirme tasarim modelleri olarak kullanilmistir (Demirel, 2017, s. 48). Gelistirilen
program, konu merkezli program tasarimlarina uygun olarak hazirlanmistir. Konu
merkezli program tasariminin alt tasarimi olan siire¢ tasarimi kullanilmistir. Bu
tasarimda 6grenciye okudugunu anlama becerisini gelistirmede kendisinin en iyi nasil
ogrenecegi ogretilmektedir. Gelistirilen programda; felsefe olarak idealizm ve realizm
felsefesi temel alinirken; programin egitim felsefesi de daimicilik ve esasicilige
dayanmaktadir.

Program gelistirme modeli olarak Demirel (1992, s. 38) tarafindan gelistirilen
Tiirkiye’de benimsenen Taba-Tyler Model’ine uygun diisen “Demirel Egitimde
Program Gelistirme Modeli” (DEPGEM) benimsenmisti. DEPGEM program

gelistirme asamalari su sekildedir:
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Planlama; ihtiyaglarin saptanmasi, ihtiya¢ analizi ve degerlendirme yapilmasi,
program koordinasyon birimi olusturma, programin dayandigi felsefi ve psikolojik
temeli olusturma, program tasarimi olusturma,

Hazirlama/Gelistirme; hedeflerin se¢imi, igerigin sec¢imi, Ogrenme-0gretmen
yasantilarinin diizenlenmesi, sinama durumlarinin belirlenmesi

Deneme ve Degerlendirme; pilot okullarda programin denenmesi, programin
degerlendirilmesi ve diizeltmelerin yapilmasi

Uygulama; programin iilke genelinde uygulanmasi

Siirdiirebilme; eger sonug yeterli ise Arastirma ve Gelistirme (AR-GE) biriminin
olusturulmasi ve programa siireklilik kazandirilmasi, eger sonug yeterli degilse siirecin
tekrar gozden gegirilmesi gerekmektedir (Demirel, 2017, s. 76). Bu model genel egitim
programlari i¢in uygun olmakla birlikte 6zel egitime uyarlanmigtir. Programda; okuma
Oncesi stratejiler, okuma sirast stratejiler ve okuma sonrasi stratejiler 6zel 0grenme
giicliigii olan Ogrencilere kazandirilarak okudugunu anlama becerilerinin gelistirilmesi

hedeflenmistir.

3.8.1.1. Ihtiya¢ analizi ve degerlendirmesi

Program gelistirmede oncelikle programla ilgili ihtiyacin belirlenmesi ve bu
ithtiyac1 karsilayacak gergek ihtiya¢ saptanmalidir (Demirel, 2017, s. 85). Egitim
programlarinin ilk asamasi ihtiyaci belirleyip analiz etmektir (Adigiizel, 2016, s. iv.).
Ihtiyag analizi yapilirken; goriismeler, bilgi testleri, beyin firtinasi, ¢alistay teknigi,
delphi teknigi, gozlemler, anketler/6lcekler ve dokiiman analizleri teknikleri
kullanilmaktadir (Adigiizel, 2016, s. 14). Bu dogrultuda gelistirilen programin ihtiyag
analizi kapsaminda dncelikle Egitim Programlarinin Gelistirilmesinde Thtiyag Analizi El
Kitabr’nin yazar1 Prof. Dr. Oktay Cem ADIGUZEL ile gériisiilmiistiir. Gelistirilecek ve
etkililigi degerlendirilecek program konusunda bilgi ve &neri almmustir. Oncelikle
thtiya¢ analizi c¢aligmasi yapilmasi gerektigi, daha sonra hedef, igerik, siire¢ ve
degerlendirme siireclerinin devam etmesi gerektigi bilgisi alinmustir.

Ihtiya¢ analizi kapsaminda; gozlem calismasi, dlgme araglar1 uygulanmast,
alanyazin taramasi, mevcut programlarin incelenmesi, 6gretmenlerle goriismelerin (yari
yapilandirilmig goriismeler) yapilmasi gerceklestirilmistir. Bu yapilan ihtiya¢ belirleme
caligmas1 sonucunda 6zel 6grenme giigliigli olan bireyler i¢in okudugunu anlama
becerilerini desteklemeye yonelik programa ihtiya¢ oldugu ortaya ¢ikmistir. Yapilan

caligmalar ile 06zel Ogrenme giicliigli olan bireylerin okudugunu anlamada
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yetersizliklerinin oldugu, mevcut programlarda hedef olarak alinmasina ragmen
becerilerin nasil kazandirilacagina yonelik Ogretmenlere yeterli kilavuzluk edecek
programlarin sinirli oldugu, yurt dis1 alanyazina bakildiginda ise okudugunu anlamaya
yonelik programlarin 6zel 6grenme giligliigii olan bireyler ic¢in etkin bir sekilde
kullanildig1 fakat Tiirkiye’de okudugunu anlama becerilerine 6zgii programlarin sinirh
oldugu, 6gretmen goriismelerinde kendilerinin bdyle bir programa ihtiyaclarinin oldugu,
programin gelistirilmesi halinde 6gretmenlere faydali olacagi bilgilerine ulasilmistir.
Ihtiyaglarin belirlenmesi ve analiz edilip degerlendirilmesi sonucunda 6zel dgrenme
giicliigii olan 6grencilerin okudugunu anlama becerilerini gelistirmeye yonelik program
gelistirmeye karar verilmistir.

Bu kapsamda; gozlem calismasi (6zel 6grenme giicliigii olan ve normal geligim
gosteren dgrenciler), 6lgme araglar1 uygulama (iki 6zel 6grenme giicliigii olan 6grenciye
SOBAT-II uygulanip, okudugunu anlama seviyesi belirlenip ihtiya¢ ortaya koyma),
alanyazin taramasi (ilgili yurt i¢i ve yurt dis1 alanyazin degerlendirilip analiz yapilmasi),
mevcut programlarin incelenmesi (genel egitimde okudugunu anlamayla ilgili program
inceleyip degerlendirme, 6zel 6grenme giigliigii olan bireyler i¢in uygulanan destek
egitim programinda okudugunu anlama caligmalar1 inceleyip degerlendirme), yari
yapilandirilmis goriismeler yapma (bir pilot, bes tane de 6zel 6grenme giigliigii olan

Ogrenciyle calisan 6gretmenle) calismalar1 gergeklestirilmistir.

3.8.1.1.1. Gozlem

Gozlem calismasi kapsaminda; 6zel 6grenme giicligii tanist olup, bireysel
destek egitimde okudugunu anlama ¢aligmasi yapilan toplam 14 6grenci gézlenmistir.
Ogrenciler, sekiz ile 14 yas araligindadir. Ogrenciler bir okuma pargasimi okumuslar ve
okuma parcasinin alt kisminda bulunan genelde bes sorudan olusan okudugunu anlama
sorularina cevap vermislerdir. Ozel 6grenme giicliigii olan &grenciler toplamda 79
sorudan 54’iine dogru cevap, 25’ine yanlis cevap vermislerdir (% 68 dogru cevap verme
orani). Ayrica normal gelisim gosteren sekiz 6grenci de seviyelerine uygun okudugunu
anlama etkinliklerinde gdzlenmistir. Normal gelisim gosteren 6grenciler toplamda 40
sorudan 39’una dogru cevap vermisken, bir soruya yanlis cevap vermislerdir (% 98
dogru cevap verme orani). Gergeklestirilen gézlem sonucunda 6zel 6grenme glicligl
olan 6grencilerin okudugunu anlama sorularina normal gelisim gdsteren akranlarindan

daha az dogru cevap verdikleri anlagilmaktadir.
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Gozlem yapilan okulda ve 6zel egitim ve rehabilitasyon merkezinde okudugunu
anlamaya yonelik bir 6gretim seti ve materyali bulunmamaktadir. Ders kitaplarindan
ve/veya diger kaynaklardan fotokopi ile ¢ogaltilarak okuma yapilmaktadir. Calisma
yapilan okuma pargasinin Ogrencinin seviyesine uygun olup olmadigina dikkat
edilmemektedir. Sadece Ogrenciye okuma yaptirilip sorulara cevap verilmesi

istenmektedir. Yanlis yapildiginda miidahale ger¢eklesmektedir.

3.8.1.1.2. Ol¢me araci uygulama

Olgme araci uygulamas: kapsaminda; ilkokula devam eden 6zel Ogrenme
giicliigii olan iki 6grenciye SOBAT-II uygulanmistir. Olgme araci uygulanan iki 6grenci
aragtirmanin  etkililik arastirmasina katilan &grencilerden degildir. Ozel ogrenme
giicliigli tanis1 olup program gelistirilmesi asamasinda ihtiya¢ belirlemesi amaciyla
O0lcme araci uygulanan ogrencilerdir. Kronolojik yast 09 yas 11 ay olan birinci
Ogrencinin test sonucunda; okuma hizinin yedi yas ve ikinci sinif seviyesinde oldugu;
dogru okuma puaninin yedi bucuk yas ve ikinci siif ikinci dénem seviyesinde oldugu;
akic1 okuma hizinin yedi yastan diisiik ve ikinci siniftan diisiik oldugu; okudugunu
anlama puaninin dokuz yas ve li¢lincli smif ikinci donem seviyesinde oldugu, sesli
okuma puaninin (SOP)= 79 oldugu; genel sonug olarak da 6grencinin akict okuma ve
okudugunu anlama seviyesinin akranlarindan anlamli derecede diisiik oldugu sonucuna
varilmistir.

Kronolojik yast 09 yas 11 ay olan ikinci 6grencinin test sonucunda; okuma
hizinin yedi yas ve ikinci smif seviyesinde oldugu; dogru okuma puaninin yedi yastan
diisiik ve ikinci siniftan diisiik oldugu, akici okuma hizinin yedi yastan diisiik ve ikinci
siiftan diisiik oldugu, okudugunu anlama puaninin yedi yastan diisiik ve ikinci siniftan
diisiik oldugu, sesli okuma puaninin (SOP) = 61 oldugu; genel sonug olarak da akici
okuma ve okudugunu anlama seviyesinin akranlarindan anlamli derecede diisiik oldugu

sonucuna varilmistir.

3.8.1.1.3. Alanyazin taramas

Ozel dgrenme giicliigii olan 6grencilerin okudugunu anlama becerileri ile ilgili
ulusal ve uluslararast alanyazin incelenmistir. Alanyazin incelemesi su sekilde
gerceklestirilmistir: ulusal ve uluslararasi alanyazinda 6zel 6grenme giicliigii olan
Ogrencilerin okudugunu anlama becerileri ile 1ilgili gergeklestirilen ¢aligmalarin

incelenmesi amaglanmistir. Bu dogrultuda; Google Akademik arama motorunda “6zel
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ogrenme gligliigi”, “okudugunu anlama”, “specific learning disabilities”, “reading
comprehension” anahtar kelimeleri ile taramalar gergeklestirilmistir. Ayrica Yiiksek
Ogretim Kurulu Baskanlign Ulusal Tez Merkezi internet sitesinde “dzel &grenme
gicliigli”, “okudugunu anlama” anahtar kelimeleri ile tarama gergeklestirilmistir.
Gergeklestirilen taramalar sonucunda; normal gelisim gosteren dgrencilerin okudugunu
becerileri ile ilgili sekiz ulusal makaleye; 6zel 6grenme giigliigii olan 6grencilerin
okudugunu becerileri ile ilgili {i¢ ulusal teze ve 17 makaleye; 14 uluslararas1 makaleye;
0zel 6grenme giicliigii ve normal gelisim gosteren 6grencilerin birlikte oldugu {i¢ tez ve
dort makaleye ulagilmistir. Zihinsel yetersizlik, otizm tanilartyla ilgili okudugunu
anlama becerilerini gelistirmeye yonelik ¢aligmalar degerlendirmeye alinmamistir. Buna
gore ulusal alanyazinda 6zel 68renme giicliigii olan 6grencilerin okudugunu anlama
becerileriyle ilgili sinirli sayida calisma varken; uluslararasi alanyazinda —o6zellikle
Amerika Birlesik Devletleri’'nde- 6zel 6grenme giicliigli olan 6grencilerin okudugunu
anlama becerilerinin gelistirilmesine yonelik c¢alismalar (miidahale programi, etkililik
calismalari, meta analiz, deneysel, tek denekli vb.) bulunmaktadir. Caligmalar analiz
edildiginde okudugunu anlama becerilerinin akademik gelisme icin 6nemli oldugu,
ozellikle tekrarli okuma ve goOrsel anlama stratejilerinin  kullaniminin yaygin
kullanildigy, gelistirilen farkli miidahale programlari ile 6grencilerin okudugunu anlama

becerilerinde olumlu yonde geligsmeler oldugu belirlenmistir.

3.8.1.1.4. Mevcut programlarin incelenmesi

MEB tarafindan okullarda her simif diizeyinde her ders ile ilgili 6grenci ve
dgretmen kitaplar1 bulunmaktadir. Oncelikle normal gelisim gosteren bireylere yonelik
birinci, ikinci, liglincli ve dordiincli sinif seviyesindeki okuma, okudugunu anlama
miifredat1 ve okuma parcalar1 incelenmistir. Kitaplar incelenirken metinlerin yapisi, tiirii
ve smif diizeyinde kag¢ adet olacagi incelenmistir. Ayrica okudugunu anlama ile ilgili

degerlendirme boliimleri incelenmistir.

Tablo 3.2
Ilkokul Seviyesi Metin ve Siirlerin Siniflara Gore Dagilimi

Sinif Diizeyi Bilgilendirici Metinler Hikaye Edici Metinler Siir
1.sinf: 1 7 4
2.s1mf: 7 7 4
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Tablo 3.2 (devam)

3.smuf: 8 7 4

4. simif: 9 8 4

Birinci Sinif Kitabiin Incelenmesi: Kitapta 12 metin/siir bulunmaktadir. Bu
metinlerin biri bilgilendirici metin, yedisi hikdye edici metin ve dordii siirdir. Okuma
metni ve siirlerden sonra okudugunu anlamaya yonelik; ne, kim, neden, hangi, nasil,
nerede sorular1 sorulmaktadir. Ayrica; olaylari olus sirasina goére numaralandirma,
metnin konusunu yazma, hikaye karakterinin duygularin1 yazma, yeni bir baglik yazma
etkinlikleri de bulunmaktadir (Yalgin ve Yurdusever, 2018, s. 9-156).

Ikinci Smif Kitabmin Incelenmesi: Kitapta 18 metin/siir bulunmaktadir.
Bunlarin yedisi hikdye edici metin, yedisi bilgilendirici metin, dordi de siirden
olugmaktadir. Okuma metni veya siirden sonra ne, neresi, hangi, nasil, neden, kim, gibi
okudugunu anlamaya ydnelik sorular bulunmaktadir. Ayrica; metnin konusunu yazma,
yeni bir baslik belirleme, sen olsaydin ne yapardin, olus sirasina gore yazma vb.
etkinlikler de bulunmaktadir (Atas¢i, 2018, s. 12-307).

Ugiincii Sinif Kitabinin Incelenmesi: Kitapta 19 metin/siir bulunmaktadur.
Bunlarin sekizi hikdye edici metin, yedisi bilgilendirici metin, dordii de siirden
olugmaktadir. Okuma metni veya siirden sonra; ne, ne kadar, hangi, nasil, neden, ne
zaman gibi okudugunu anlamaya yonelik sorular bulunmaktadir. Ayrica; okuma metni
veya siire uygun yeni baglik yazma, metnin konusunu ve ana fikrini belirleme, sen
olsaydiniz ne yapardiniz sorular1 da bulunmaktadir (Celtik, 2018, s. 12-295).

Dérdiincii Stmif Kitabmin Incelenmesi: Kitapta 21 metin/siir bulunmaktadir.
Bunlarin dokuzu hikaye edici metin, sekizi bilgilendirici metin, dordii de siirden
olusmaktadir. Okuma metni veya siirden sonra; ne, ne kadar, hangi, nasil, neden, ne
zaman, gibi okudugunu anlamaya yo6nelik sorular bulunmaktadir. Ayrica; okuma metni
veya siire uygun yeni baslik yazma, metnin konusunu ve ana fikrini belirleme, sen
olsaydiniz ne yapardiniz sorulari da bulunmaktadir (Kaftan-Ayan, Arslan, Kul ve
Yilmaz, 2018, s. 12-261).

Ilkokul seviyesindeki kitaplarin incelenmesi sonucunda ilgili kitaplarda hikaye
edici metin, bilgilendirici metin ve siir tlirlinde ¢alismalarin oldugu belirlenmistir. Her
okuma metni ve siirden sonra okudugunu anlama sorulari bulunmaktadir. Okudugunu

anlama sorular1 siif seviyesine uygun olarak sorulmus; 6grencilerin bilgilerini 6lgmeye
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ve ¢ikarim yapmalarimi saglayacak tiirdendir. Sinif seviyesi arttik¢a sorularin zorlugu da

artmaktadir.

3.8.1.1.5. Ozel égrenme giicliigii destek egitim programinin incelenmesi

Ozel 6grenme giicliigii olan dgrencilere yonelik dzel egitim destegi saglanmasi
amaciyla hazirlanan destek egitim programi Milli Egitim Bakanligi Talim ve Terbiye
Kurulu Baskanhigi’nin 26.12.2008 tarih ve 287 sayili karar1 ile kabul edilmistir.
Program 6grenmeye hazirlik modiilii (300 ders saati), okuma yazma modiilii (250 ders
saati) ve matematik (200 ders saati) modiillerinden olusmaktadir. Okudugunu anlamayla
ilgili kazanimlar (okudugu metinle ilgili neden-sonug iligkisi kurar, olaylar arasinda
neden-sonug iligkisi kurar) okuma yazma modiiliinde bulunmaktadir. Okudugunu
anlamada gorsel ve isitsel uyaranlarin kullanilmasi gerektigi; 6grenmenin biiyiik 6l¢iide
okudugunu anlamaya bagli oldugu belirtilmistir. Okumanin biligsel, duyussal ve
davranigsal iic boyutu oldugu; bunlardan birinin eksikliginin ya da yetersizliginin
okumay1 olumsuz etkileyecegi ve bireyin okudugunu tam ve dogru olarak
anlamamasina neden olacagi ifade edilmistir.

Halihazirda bu destek egitim programi 06zel egitim ve rehabilitasyon
merkezlerinde 6zel 6grenme giicliigli olan 6grencilere uygulanmaktadir. Destek egitim
programi incelendiginde programin modiilleri, uygulama saatleri, kazanimlar ve okuma,
okudugunu anlama ile ilgili bilgiler verilmistir. Fakat programin hangi yontem, hangi

materyal ile uygulanacag: ile ilgili bilgilendirme bulunmamaktadir.

3.8.1.1.6. Progranmun gerekgesi

Ozel 6grenme giigliigii Tiirkiye’de &zel gereksinimli bireylerin egitimiyle ilgili
gelismekte olan bir alandir. Ozel 6grenme giicliigii olan bireylerin zihinsel yetersizligi
olmayip; okuma, yazma ve matematik alanlarinin birinde ya da birden fazla alanda
yetersizlik gosterebilmektedir. Ozel 6grenme giicliigii olan bireylerin 6zellikle okumada
yetersizlik gostermeleri, okudugunu anlama becerisinin de okuma becerisinin en énemli
bilesenlerinden olmasi, Tiirkiye’de 6zel 6grenme giicliigii olan bireyler i¢in okudugunu
anlama becerisini gelistirmeye yonelik yontem, strateji ve programlarin sinirli olmasi
nedeniyle ihtiya¢ duyuldugu diisiiniildiigii i¢in programin gelistirilmesi, uzman goriisi
alinmasi, uygulanmasi ve degerlendirilmesi ¢alismasi yapilmistir. Gelistirilen program
Ozel Ogrenme gicliigii olan ilkokul Ogrencilerinin okudugunu anlama becerilerini

gelistirmeyi amaglayan ulusal alanyazina bu yonde katki saglayacag: diisiintilmektedir.
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Bu calisma sonucunda programin okullarda bulunan destek egitim odalarinda, 6zel
egitim ve rehabilitasyon merkezlerinde bireysel destek egitim c¢alismalarinda

kullanilabilecegi diistiniilmektedir.

3.8.1.1.7. Ogretmen goviismelerinin gerceklestirilmesi

Arastirmada alanyazindaki kaynaklar ve yapilan c¢alismalar dogrultusunda
goriisme sorulart olusturulmus ve bes uzmandan goriisme sorularinin uygunlugu
hakkinda goriis alinmistir. Uzmanlarin degerlendirme kapsaminda kullanmasi amaciyla
uzman degerlendirme formlari olusturulmustur. Uzmanlar 6zel egitim alaninda doktora
derecesine sahip olup, nitel calisma deneyimleri olan kisilerdir. GoOriisme sorulari
uzmanlardan gelen geri doniitlere gére yeniden diizenlenmistir. Daha 6nce hazirlanan
ogretmen goriisme sorulart (Ek-9), s6zlesme (Ek-10), goriisme kilavuzu (Ek-11) ve
kisisel bilgi formu (Ek-12) ile birlikte 6gretmenlerle yari yapilandirilmig goriismeler
gerceklestirilmistir. Bir goriisme pilot goriisme olmak iizere toplam alti 6gretmenle
goriisme gerceklestirilmistir. Pilot goriisme 6zel egitim lisans programi mezunu bir
ogretmenle gergeklestirilmis ve sorularin anlasilir oldugu belirlenmistir. Daha sonra
0zel ogrenme giicliigli olan 6grencilerle ¢alismakta olan 6gretmenler segilerek; bes
Ogretmenle goriisiilmiistiir. Goriigmeler sonrasi ses kayitlarinin dokiimii yapilmis ve
goriisgme kodlama anahtari olusturulmustur. Veriler; temalar ve alt temalara gore

diizenlenip, frekansa gore tablo olarak sunulmustur.

Tablo 3.3

Arastirmaya Katilan Ogretmenlerin Ozellikleri

Ozellikler Frekans
Cinsiyet

Kadin 4
Erkek 1
Brans

Sinif Ogretmenligi 2
Ozel Egitim Ogretmenligi 3
Ogretmenlikteki Hizmet Yih

0-5 Yil 3
6-10 Y1l 2
Okuldaki Hizmet Yih

0-3 Yil 3
4-7 Y1l 2
Dersine Girdigi Sinif Mevcudu

0-10 Ogrenci 3
31-40 Ogrenci 2

62



Tablo 3.3 (devam)

Ozel egitim, kaynastirma, bireysellestirilmis egitim program
hakkinda herhangi bir hizmet ici egitim alma durumu

Evet 4
Hayir 1
Ogrenim Durumu
Lisans 5
Tablo 3.4
égrretmen Goriismeleri Sonucu Elde Edilen Temalar, Alt Temalar ve Frekanslart
Temalar Alt Temalar Frekans
Ogretmenlere gore dzel Okumada zorlanma 3
ogrenme gii¢liigii olan Yazmada zorlanma 3
ogrencilerin ozellikleri Ozgiiven eksikligi 2
Akici1 okumada hata yapma 2
Okudugunu anlamada zorlanma 2
Matematikte zorlanma 2
Ogrenilmis caresizlik yasama 2
Ozel 6grenme giicliigii olan Tiirkce dersi 5
ogrencilerin destege Matematik dersi 4
gereksinimduydugu Okudugunu anlama ¢aligmalar1 3
dersler/konular Okuma ¢aligmalari 3
Yazma caligmalar1 2
Okudugunu anlama Evet yasaniyor 4
caligmalarinda problem yasama 5NIK sorularini cevaplamada 3
durumu ve problem tiirleri sorun yasama
Eksik ya da yanlis okuma 1
Okudugunu s6zlii aktarmada 1
Yer ve zaman bilememe 1
Okudugunu anlama Uygun strateji 6gretimi 2
problemlerine ¢dziim Onerileri Bol okuma yapma 2
Gorsel,isitsel 6geleri kullanma 1
Okudugunu anlama becerisini Bireysel degerlendirme 5
gelistirici program igerigi, 20-30 dakika uygulama 5
yontem, siire, ortam ve Gorsel, isitsel 6geler 3
degerlendirme Onerisi Ogrenci sayisinm az olmasi 3
Bilgisayar 2
Hikaye/kelime kartlar 2
Ses Kaydi 2
Standart 6lgme araglari 2
Okuma 0ncesi strateji, okuma Gorsellerle ilgili soru sorma 4
sirasi Strateji ve okuma sonrast Onemli yerleri isaretleme 4
strateji Onerileri Merak uyandirma 3
Dikkat ¢ekme 3
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Tablo 3.4 (devam)

Tahmin yiiritme
Okuma hizin1 ayarlama
On bilgileri kullanma
Ozetleme
Tekrarli okuma

NN DN W

3.8.1.2. Ogretmen kilavuzunun gelistirilmesi

Ogretmen kilavuzunun igerigi su sekildedir: Bu kilavuzda; i¢indekiler, amaclar,
programin faydalari, kilavuzun nasil kullanilacagi, taslak, zaman ¢izelgeleri,
programlama, TOGAP oturumlariin diizenlenmesi, 6grenci ¢aligma kitabinin kullanimi
ve Ogretim oturumlarinin uygulanmasi boliimleri yer almaktadir. Ayrica TOGAP’ 1n
uygulanmasina iligskin 6rnek egitim uygulamalar1 bulunmaktadir.

Ogretim oturumlarin1 yapilandirmak igin 6grenciyle program baslangicinda
yapilmasi gereken iki Ogretim oturumu aciklanmaktadir. Bu oturumlarda program
anlatilarak ve 6grenci bilgilendirilerek, 6gretim oturumlarinin yapisi olusturulmaktadir.
Kilavuzun ekler boliimiinde programda kullanilacak hikaye edici okuma pargalar1 ve
bilgilendirici okuma pargalar1 yer almaktadir. Bu okuma pargalari hem degerlendirme
hem de 6gretim oturumlart i¢in kullanilmaktadir. Okuma parcalari; 6grenci calisma
kitabinda yer alan gorsellerle destekli okuma pargalaridir. Yapilandirma oturumlarindan
sonra 6gretim oturumlarinin uygulanmasi agiklanmaktadir.

Giris etkinliklerinde 6gretmen sunus yoluyla 6gretim yapmaktadir. Soru cevap
yontemiyle Ogrencinin aktif katilimi saglanmaktadir. Programda tekrarli okuma
stratejisi ve gorselleri anlamaya yonelik stratejiler agirlikli olarak kullanilmaktadir.
Program birebir Ogretmen ve Ogrenci ¢alismasi seklinde gergeklestiginden,
bireysellestirilmis dgretim ve Bloom’un Tam Ogrenme Modeli kullanilmaktadir.

Gelisme ve sonug etkinliklerinde sunus yoluyla 6gretimin yani sira bulug yoluyla
Ogretim ve arastirma yoluyla 6gretim stratejileri kullanilmaktadir. Yontem olarak da
anlatma, tartisma, Ornek olay, bireysel calisma ve problem c¢ozme yontemleri
kullanilmaktadir. Ogretim tekniklerinden ise programin bireysel calisma esasina dayali
olmast nedeniyle bireysellestirilmis Ogretim ve programli o6gretim teknikleri
kullanilmaktadir. Ogretmen kilavuzu Tiirkge okuma parcalar1 (hikdye edici ve
bilgilendirici), programin yazili oldugu egitim seti ve kirtasiye malzemelerinden

olusmaktadir.
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Oncelikle 6grenciye bu calismanin amaci, c¢alismada neler yapilacagi,
calismanin sonunda hangi becerileri kazanacagina dair bilgilendirme yapilmaktadir.
Ogrencinin calismaya ilgi gdstermesi ve motivasyonunu artirmak i¢in de dgrenci sozlii
pekistireclerle odiillendirilecegi seklinde bilgilendirilmektedir. Okudugunu anlamanin
o6nemli oldugu bu becerinin sadece Tiirk¢e dersi i¢in degil diger dersler i¢in de temel
becerilerden oldugu anlatiimaktadir. Ogrencinin sunus yoluyla okudugunu anlamay1
artirmak i¢in sunus yoluyla okuma oncesi stratejiler, okuma siras1 stratejiler ve okuma
sonrasi stratejiler ile yapilmasi gerekenler anlatilmaktadir.

Ogrenciden okuma parcasindaki gorselleri ve bashg incelemesi istenir.
Ogrenciye “Merhaba hos geldin, simdi seninle okuma c¢alismasi yapacagiz. Okuma
pargasini ben okurken ve sen okurken dikkat etmeni istiyorum. Ciinkii okuma par¢asini
anlaman igin yeni yontem ve stratejiler dgrenecegiz. Ayrica okuma pargasi ile ilgili
sorular soracagim. Hazirsan baslayabiliriz”.

Etkinlik 1: Okuma pargasini 6nce Ogretmen okur, Ogrencinin takip etmesi
saglanir. Daha sonra dgrencinin okumasi istenir. Ogrenciden parga ile ilgili gérsellerle
baglant1 kurmast istenir. Ogrencinin okuma sirasinda yapilmasi gerekenleri (6n bilgiyi
kullanma, tahmin yiiriitme, okuma hizin1 ayarlama, onemli yerleri isaretleme, zihinde
canlandirma ve metin yapist bilgisini kullanma) yapmas: istenir. Ogrencinin okudugu
parca ile ilgili SNIK sorularindan olusan, ¢ikarim yapmay:1 gerektiren, ana fikrin
bulunmasini gerektiren, se¢im yapma, yorumlama ve degerlendirme yapmay: gerektiren
sorular1 cevaplamasi istenir.

Etkinlik 2: Ogrenciye sadece okuma parcast olmadan okuma metni ile ilgili
gorseller gosterilir. Gorsellerle ilgili fikir ytiriitmesi, zihninde canlandirmasi istenir.

Etkinlik 3: Ogrenciye gorsellerin olmadigi sadece okuma parcasi okutulur. Bu
parca ile ilgili hangi gorseller olabilecegi ile ilgili tahminde bulunmasi, zihninde
canlandirmasi istenir.

Bu ¢alismalarda 6grenciye gorseller olmadan zihninde canlandirma yapabilmesi,
gorseller ile okuma pargasi arasindaki baglami bularak okudugunu anlamasina yardimei
olmasi amaglanmaktadir. Calismanin 6gretim oturumlarinda kararli veri toplandiktan
sonra Ogrenciye sadece yazili okuma parcasit verilerek, gorsel olarak zihninde
canlandirmast ve tekrarlt okuma stratejileri kullanarak okudugunu anlama becerisini

gelistirmesi planlanmistir.
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Etkinlik 4: Ogrenciye sadece yazili okuma pargasi verilerek programin
hedeflerine ulasip ulasmama durumu degerlendirilmekte ve eksik ya da gelistirilmesi

gereken boliimler ile ilgili 6devlendirmeler yapilmaktadir.

3.8.1.3. Ogrenci calisma kitabinin gelistirilmesi

Okudugunu anlama becerisinin gelistirilmesine yonelik hazirlanan programda
oncelikle okudugunu anlama stratejilerinden faydalanilmistir. Ogrenci calisma kitabu,
calisma yapilacak dgrenci igin diizenlenmistir. ikinci sinif, {i¢iincii siif ve dérdiincii
simif seviyelerinde hikaye edici ve bilgilendirici 60 okuma parcasindan olusmaktadir.
Ogrenci ¢alisma kitabinin igerigi su sekildedir: 10 adet ikinci smif hikdye edici okuma
pargasi, 10 adet iiclincli sinif hikaye edici okuma parcasi, 10 adet dordiincii sinif hikaye
edici okuma pargas1 bulunmaktadir. Ayrica 10 adet ikinci sinif bilgilendirici okuma
parcasi, 10 adet {igiincii smif bilgilendirici okuma parcasi, 10 adet dordiincii sinif
bilgilendirici okuma parcasi bulunmaktadir. Okuma pargalarinin seviyeleri TIOD
formiiliine goére hesaplanmustir (Atesman, 1997, s. 172). TIOD degerleri dgretmen
kilavuzunda her okuma pargasinin altinda belirtilmistir. Ogrenci ¢alisma kitabinda
ogrencinin dikkatinin dagilmamasi amaciyla yer almamaktadir. Kitapta; icindekiler
boliimii, her smif seviyesinde farkli renklerle ayrilmis boliimlerde bulunan okuma
parcalar1, okuma pargalarinin altinda okudugunu anlama sorular1 ve kitabin en sonunda
sozliik boliimii yer almaktadir. Ikinci simif okuma pargalarmin sayfa kenarliklari sari
renkte, Ucilincli smif okuma pargalarinin kenarliklari turuncu renkte, dordiincii simif
okuma parcalarinin kenarliklar1 mavi renktedir. Bu sekilde uygulama kolaylig

saglamaktadir.

3.8.1.4. Hedef ve davranislar

Hedefler belirlenirken programin; felsefesi, egitim felsefesi, program tasarimi
dikkate alinmistir. Hedeflerin belirlenmesinde Bloom Taksonomisi kullanilmustir.
Bloom Taksonomisi’nde hedefler asamali olarak kolaydan zora belirlenmektedir.
Hedefler; biligsel alan, duyussal alan ve devinigsel (psiko-motor) alanlarda
siiflandirilmaktadir (Demirel, 2017, s. 112).

Hedef ve davranis yazmada farkli yaklasimlar benimsenmektedir. On plana
cikan yaklasimlar; asamali hedef yazma yaklagimi, yeterlige dayali ama¢ yazma
yaklasimi, modiiler ama¢ yazma yaklasimidir. Asamali hedef yazma yaklasiminda;

Bloom’un asamali siniflama yaklasimi temel alinmaktadir. Buna gore; oncelikli alan
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belirlenir (bilissel, duyussal, devinissel), daha sonra belirlenen alan ile ilgili diizey
belirlenir. Diizey ile ilgili hedef ve davraniglar belirlenerek siralanir (Demirel, 2017, s.
121). TOGAP toplam 13 hedef ve 33 davramistan olusmaktadir. Programda
kazandirilmasi istenen davranislar alan, diizey ve hedef olarak belirlenmistir. Belirlenen
hedefler uygulama kilavuzunda yer almaktadir. Bilissel alan, kavrama/tahmin etme
diizeyinde; gorsellerde ve bagliktan okuma parcasi ile ilgili tahminde bulunma ve sdyle
hedefi ile ilgili 6rnek asagida verilmistir.

Alan: Biligsel

Diizey: Kavrama/Tahmin Etme

Hedef: Gorsellerden ve basliktan okuma pargast ile ilgili tahminde bulunur ve sdyler.
Davranislar

Okuma pargast ile ilgili gorselleri inceleyerek par¢anin konusunu tahmin eder ve soyler.
Okuma pargasi ile ilgili gorselleri inceleyerek parcadaki kisileri/canlilari tahmin eder ve
sOyler.

Okuma pargasi ile ilgili gorselleri inceleyerek par¢anin sonucunu tahmin eder ve soyler.
Okuma parcasinin basgligini okuyarak okuma parcasinin konusu hakkinda tahminde
bulunur ve soyler.

Okuma pargast bashigint okuyarak okuma parcasinin sonuglari hakkinda tahminde

bulunur ve sdyler.

3.8.1.5. Ogrenme yasantilart

Icerik diizenlemede farkli yaklasimlarin ele alindigi bilinmektedir. Bu
yaklasimlar; dogrusal programlama yaklagimi, sarmal programlama yaklagimi, modiiler
programlama yaklagimi, piramitsel ve ¢ekirdek programlama yaklasimi, konu ag1 proje
merkezli program yaklasimi, sorgulama merkezli programlama yaklagimidir. Dogrusal
programlama yaklasimi oOzellikle asamalilik 6zelligi olan derslerde kullanilmakla
birlikte, 6grenmeleri sirali, birbirinin 6n kosulu niteliginde olan, birbiriyle yakin iliskili
derslerde kullamlmaktadir (Demirel, 2017, s. 143). Ozel 6grenme giicliigii olan
bireylerde okudugunu anlama becerisinin gelistirilmesi amaciyla hazirlanan TOGAP’1n
gelistirilmesinde icerik boyutunda dogrusal programlama yaklasimi benimsenmistir.

Program gelistirme ¢alismalarimin slire¢ boyutunu olusturan egitim durumlari;
ogrencilere istenilen davraniglarin kazandirilmasini saglayan 6grenme yasantilarinin
diizenlenmesidir. Hedeflerle tutarli 6gretme etkinlikleri planlanmali, 6grenci agisindan

ilging olan etkinliklere dayali bir &gretim yaklasimi benimsenmelidir. Ogrenme
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yasantilar1 belirli bir diizenege gore siralanmaktadir. Bu diizenek; giris ya da hazirlik
etkinlikleri, gelisme etkinlikleri ve sonug etkinliklerinden olugmaktadir (Demirel, 2017,
s. 151).

A. Giris Etkinlikleri: Okuma Metni Hazirlik Sorulari

Okudugunu anlama nedir?

Okudugumuz metni anlamak i¢in okuma dncesinde neler yapmamiz gerekir?
Okudugumuz metni anlamak i¢in okuma sirasinda neler yapmamiz gerekir?
Okudugumuz metni anlamak i¢in okuma sonrasinda neler yapmamiz gerekir?
Okudugumuz metnin hikaye edici mi bilgilendirici metin mi oldugunu nasil anlariz?
Okuyacagimiz metin ile ilgili gorsellere/resimlere baktigimizda metin ile ilgili neler
sOylersiniz?

Okuyacagimiz metnin bagligini okudugumuzda metin hakkinda hangi bilgilerin sahibi
oluruz?

B. Gelisme Etkinlikleri

Okudugumuzu anlamay: gelistirmek igin hangi yontemleri, teknikleri kullanmak daha
etkilidir?

Okudugumuz metinde anlamadigimiz yerleri fark edip, diisiiniiniiz.

Okudugumuz metinde yeni 6grendiklerimiz ile 6n bilgileri iliskilendiriniz.

Metinde bir sonraki olayin ne olacagini tahmin ediniz.

Okuma hizini ayarlaymiz.

Metindeki 6nemli yerlerin altini ¢iziniz.

Metni okurken olay ve bilgileri zihninizde canlandiriiz.

C. Sonug Etkinlikleri

Metni tekrar okuyunuz.

Metni 6zetleyiniz.

Metnin altinda bulunan sorulari cevaplaymiz.

Metnin kahramani siz olsaydiniz ne yapardiniz?

3.9. Deney Siireci
Bu bolimde pilot uygulama, 6lgiit belirleme siirecinin, baslama diizeyi
oturumlarinin, uygulama oturumlarinin, yoklama oturumlar1 ve izleme oturumlarinin

diizenlenmesi aciklanmaktadir.
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3.9.1. Pilot Uygulama

Geligtirilen TOGAP’1in etkililik uygulamalarindan 6nce karsilasilabilecek
sorunlarin O6nceden tespit edilmesi, programin Ogrenci tarafindan anlasilir olup
olmadigmmin belirlenmesi, eklenecek, c¢ikarilacak veya diizenlenecek boliimlerin
belirlenmesi igin bir &grenci ile pilot uygulama yapilmistir. Ogrencinin Eskisehir
Osmangazi Universitesi Hastanesi’nden almis oldugu saglik kurulu raporuna gére tibbi
tanis1 Skolastik Becerilerde Ozel Gelisimsel Bozukluklardir. Ibrahim Kursungéz
Rehberlik ve Arastirma Merkezi Miidiirliigi'nden almig oldugu o6zel egitim
degerlendirme kurulu raporuna gore egitsel degerlendirme ve tanisi 6zel 6grenme
giicliigiidiir. Ogrencinin uygulama yapildigindaki kronolojik yasi 07 yas 10 aydur.
Ogrenci ile ¢alismadan once Eskisehir Osmangazi Universitesi Rektorliigii Sosyal ve
Beseri Bilimler Bilimsel Arastirma ve Yayin Etigi Kurulu’ndan etik uygunluk belgesi
ve Eskisehir 11 Milli Egitim Miidiirliigii’nden arastirma izni alinmistir. Ogrencinin
ailesi, 6gretmeni ve kurum yoneticisine ¢alisma hakkinda bilgi verilmistir. Ogrencinin
ailesinden calisma izni alinmistir.

Ogrenci ile toplam alti oturum gerceklestirilmistir. Ilk oturumda SOBAT-II
uygulanmigtir. Ogrenci, ikinci smiftan {iciincii siifa gegmistir. Yapilan degerlendirme
sonucuna gore Ogrencinin; okuma hizi, dogru okuma, akici okuma ve okudugunu
anlama yas karsiligr yedi yastan diisiik, sinif karsiligi da ikinci siiftan diisiik olarak
belirlenmistir. ikinci oturumda performans belirleme calismasi yapilmistir. U¢ okuma
parcas1 okutulmustur. Bu okuma pargalarinda dakikada okudugu dogru kelime sayisi,
coktan seg¢meli sorulardan aldigr okudugunu anlama puani, bosluk doldurma
sorularindan aldigi okudugunu anlama puani, okuma pargasinda bulunan tiim kelime
sayisi, dogru okunan kelime sayisi ve okuma dogruluk yiizdesi hesaplanmistir. Ugiincii
oturumda &grenci ile TOGAP Bilgilendirme ve lsleyisi oturumu yapilmistir. Okuma
Oncesi stratejiler, okuma sirasi stratejiler ve okuma sonrasi stratejiler ile programin
genel isleyisi ve materyaller tanmitilmistir. Dordiincii oturumda; 6grenci ile okuma
oncesinde yapilmasi gerekenler ve gorsel anlama stratejilerinin dgretiminin isleyisi
calisilmigtir. Okuma Oncesi stratejiler anlatilmistir. Besinci oturumda; 6grenci ile okuma
sirasinda yapilmast gerekenler ve tekrarli okuma stratejilerinin 6gretiminin isleyisi
calisilmistir. Okuma sirasi stratejiler anlatilmistir. Altinci oturumda; 6grenci ile okuma
sonrasinda yapilmast gerekenler Ogretiminin isleyisi calisilmistir. Okuma sonrasi
stratejiler anlatilmistir. Genel olarak programin anlasilir ve uygulanabilir oldugu;

uygulama yaparken programin bazi boliimlerinde revizyon yapilmasiin uygun olacagi
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diisiiniilmiistiir. Tez Danismani ve Tez Izleme Komitesi ile pilot ¢alisma ile ilgili
goriisme yapilip etkililik ¢aligmasi igin programa son hali verilmistir. Daha sonra

etkililik calismalarinin gegilmesine ve Olgiitlin belirlenmesine karar verilmistir.

3.9.2. Olgiitiin belirlenmesi

Degisen Olgiitler modelinde c¢alisma yapilacak kisinin baslama diizeyi
performansi belirlendikten sonra %10 veya %15’inden biiyiik bir deger nihai bir dl¢iit
olarak belirlenir. Bu &lgiite ulasmak icin de ara dlgiitler belirlenir (Tekin-Iftar; 2012, s.
258). Bu arastirmada Ogrencinin en son evrede aldigi en yiiksek okudugunu anlama
puanmin ve iistii dlgiitiinde ilerlemesi 6l¢iit olarak belirlenmistir. Ornegin baslama
diizeyi evresinde en yiiksek bes puan aldiginda, sonraki evrede bes ve iistii puan almasi,
diger evrede alt1 ve tistii, diger evrede yedi ve iistii puan almasi (en az ii¢ defa) 6lgiitiinii
kargilamas1 gerekmektedir. Ayrica bagimli degisken ve bagimsiz degisken arasinda

giiclii bir iliski kurmak amaciyla ii¢ alt uygulama evresi belirlenmistir.

3.9.3. Baslama diizeyi oturumlari

Ogrenciler belirlendikten sonra baslama diizeyi oturumlari igin ayr1 giinlerde
ogrencilerle calisma gerceklestirilmistir. Ogrencinin éniinde dgrenci ¢alisma kitabi hazir
bulunmakta, dgretmenin 6niinde de dgretmen kilavuzu yer almaktadir. iki kitapta da
ayn1 okuma parcalari ve gorseller bulunmaktadir. Ogretmen kilavuzunda okuma
parcasinin altinda okuma parcasinin siif seviyesi ve ka¢ kelimeden olustugu yer
almaktadir. Ayrica okudugunu anlama sorularmin cevaplari da yer almaktadir. Bir
dakikada okudugu dogru kelime sayisi, ¢oktan se¢meli sorulardan aldigi okudugunu
anlama puani, bosluk doldurma sorulardan aldigi okudugunu anlama puaninin ve
toplam okudugunu anlama puani not aldig1 boliimleri de bulunmaktadir.

Baslama diizeyi oturumlar1 i¢in 6grenciye; “Bugiin seninle okuma ¢alismast
yapacagiz. Oniindeki kitapta senin de sevecegin, ilgini cekecek okuma parcalari var.
Ben senden okuyacagin okuma parcasini agmani isteyecegim. Senden bu okuma
pargasmi agip, okuyabildigin en iyi sekilde okumani istiyorum. Ayrica okuma
parcalarimin altinda okuma par¢ast hakkinda sorular bulunmaktadir. O yiizden hem
dogru okumani hem de anlayarak okumant istiyorum. Sormak istedigin soru var mi?
Eger yoksa ben basla dedikten sonra okumaya basla” der. Ogretmen “basla” diyerek
yaninda hazir bulunan siiredlger ile ses kayit cihazini baslatir ve 6grencinin bir dakikada

okudugu dogru kelime sayisini, okuma hatalarim kaydeder. Ayrica okuma pargasi
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bittikten sonra 6gretmen Ogrencinin okudugunu anlama sorularin oldugu sayfayi
agmasini ister. Ogretmen: “Asagidaki sorulari cevaplayalim. Her sorunun bir dogru
cevabi vardir. Okuma parcasin diistinerek dogru cevabi séyleyiniz” seklinde yonergeyi
verir. Ogretmen sorularin ve cevap siklarmin hepsini okur. Ogrencinin takip etmesini
ister ve cevabi sdylemesini bekler. Coktan seg¢meli sorular okunup cevaplar
kaydedildikten sonra, bosluk doldurma sorularma gegcilir. Ogretmen: “Asagidaki
bosluklara gelecek uygun kelimelerin hangisi oldugunu soyleyiniz” diyerek ciimleleri
okur ve Ogrencinin se¢ip sdyledigi kelimeyi kendi kitabindaki ilgili yere not eder.
Ogrenciye bu calismaya katildig1 igin tesekkiir eder ve oturumu sonlandirir. Ogretmen
oncelikle bir dakikada okudugu dogru kelime sayisini sayar ve not eder. Daha sonra
okuma pargasinin tamaminda okudugu dogru kelimeleri sayar. Dogru okudugu kelime
sayisini, tim okuma parcgasindaki kelime sayisina boliip 100 ile ¢arpar ve dogru okuma
yiizdesini hesaplar. Okudugunu anlama sorularina verdigi cevaplari, cevap anahtarindan
kontrol ederek 10 {izerinden ka¢ dogru cevap verdigini not eder. Baglama diizeyi

oturumlarinin her biri ortalama 20 dakika stirmektedir.

3.9.4. Uygulama oturumlari

Ogrenciyle yapilan uygulama oturumlari  belli bir siralama ile
gerceklestirilmistir. Ogretim oturumlari TOGAP hakkinda bilgilendirme oturumlar,
okuma oOncesi stratejilerinin 6gretimi ve gorsel anlama stratejileri, okuma sirasi
stratejilerinin  6gretimi  ve tekrarli okuma stratejisinin  Ogretimi, okuma sonrasi
stratejilerinin Ogretimi sirasiyla gerceklestirilmistir. Uygulama oturumlarina 6grencinin
de aktif olarak katilmasi ve dikkatinin dagilmamasi amaciyla 6gretmen bilgilendirme
yapip, Ogrenciye “Haydi sen sdyle, ornek ver, sen nasil yaparsin?” gibi sorular
sormustur. Ogretilen stratejilerin daha iyi anlasiimasini saglamak igin &rnek okuma
parcalar1 tlizerinde uygulama gergeklestirilmistir. Uygulama oturumlarinin her biri 40
dakika siirmektedir. Uygulama oturumlarmin isleyisi izleyen boliimlerde

agiklanmaktadir.

3.9.4.1. TOGAP hakkinda bilgilendirme oturumlarinin igleyisi

Bu oturumlarda, program anlatilarak ve Ogrenci bilgilendirilerek, Ogretim
oturumlarinin yapist olusturulmaktadir. Kilavuzun ekler bdliimiinde programda
kullanilacak hikaye edici okuma parcalart ve bilgilendirici okuma parcalart yer

almaktadir. Bu okuma parcalar1 hem alistirma hem de Ogretim oturumlar1 igin
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kullanilmaktadir. Okuma parcalari; 6grenci ¢alisma kitabinda yer alan gorsellerle
destekli okuma pargalaridir. Yapilandirma oturumlarindan sonra ¢gretim oturumlarinin
uygulanmasi 6gretmen tarafindan su sekilde agiklanmaktadir:

Ogretmen: Merhaba, bugiin seninle birlikte okudugunu anlama iizerine
hazirlanan yeni bir programla ¢alismalar yapacagiz. Bu programin adi Tekrarli Okuma
ve Gorsel Anlama Programi’dir. Bu programin kisaltmasi TOGAP tir. Bu programda
sen Ve ben birlikte, okuma par¢alarini daha iyi anlamak icin ¢alismalar yapacagiz.

(Ogrenci galisma kitabinin iizerinde yazili Tekrarli Okuma ve Gérsel Anlama
Programi -TOGAP- gosterilir).

Ogretmen: Sen de kitaplar: incelemek ister misin? Ayrica egitimlerde
kullanacagimiz; kalem, silgi ve fosforlu kalemimiz var. Bu malzemeleri ileriki
derslerimizde kullanacagiz. Nasil buldun, begendin mi?

Ogrenci: Ogrencinin cevap vermesi/verilen yonergeyi gergeklestirmesi beklenir.

Ogretmen: Bu programda gegen tekrarli okuma, seninle birlikte okuyacagimiz
parcalart daha iyi anlamak ic¢in parcayt birden fazla kez okumak demektir. Gorsel
anlama ise okudugumuz okuma parcalar ile ilgili gorselleri kullanarak daha iyi
anlamamizi saglayacak gorsel stratejileri kullanmak demektir. Calismalarda siklikla
bahsedecegimiz gorsel; okuma parcalarimin iizerindeki resimler demektir (ilk okuma
parcasindaki gorseller gosterilir).

Ogretmen: Stratejiyi aciklamak gerekirse; bazi  konulari, bazi dersleri
ogrenirken farkll stratejiler kullanmiriz. Strateji kullanmak sadece derslerde degil ayni
zamanda giinliik hayatta da bir seyi daha iyi yapmak icin uyguladigimiz bir yontemdir.
Mesela swnifta arkadasinla bir problem yasadiginda bu problemi ¢ozmek i¢in bazi
¢oziim yollart diistintirsiin. Bu sorunu nasil ¢ozeceginle ilgili diisiinmen ve bazi ¢oziim
onerileri iiretmen senin stratejindir. Senin de sinifta problem yasadigin durumlar oluyor
mu? Sen nasil ¢oziiyorsun?

Ogrenci: Ogrencinin cevap vermesi/verilen yonergeyi gerceklestirmesi beklenir.

Ogretmen: Iyi bir okuyucu olmak ve okudugunu anlamak icin de bazi stratejiler
kullamiriz. Mesela, okudugumuzu tekrar ederiz, okudugumuz okuma parcasi ile ilgili ne
olmus, kimler var, neden olmug, nasil olmus gibi sorulara cevap veririz ve gorsellere
bakarak anlamamizi kolaylastiracak stratejileri kullaniriz. TOGAP senin daha iyi bir
okuyucu olmani saglayacak okudugunu anlamana yardimci stratejilerden olusmaktadir.

Ogretmen: Oncelikle okudugunu anlamamin ne oldugunu agiklamakla

calismamiza baglayalim. Okulda, evde ders ¢alisirken veya bir kitap okudugumuzda
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eger okudugumuz parga ile ilgili sorulara dogru cevaplar verebiliyorsak okudugumuzu
anlamisiz  demektir. Cevap vermemiz gereken sorular neler olabilir? Mesela
okudugumuz par¢anmin konusu, ana fikri nedir? Okuma parg¢asinda kimler vardir? Konu
nerede, ne zaman ge¢mektedir? Okuma pargasi ve gorseller arasindaki baglanti, iliski
nedir? Okuma parc¢asindaki kisinin yerinde sen olsaydin ne yapardin? Eger biz bu
sorulara dogru ve tam cevap verebilirsek okudugumuzu anlamisiz demektir. Sen bir
parcayr okuduktan sonra okudugunu anlamak icin neler yaparsin?

Ogrenci: Ogrencinin cevap vermesi/verilen yonergeyi gerceklestirmesi beklenir.

Ogretmen: [yi bir okuyucu olmamiza ve okudugumuzu anlamaya yardimci
stratejilerin  neler oldugunu ogrenmeye baslayabiliriz. Okudugumuzu anlamayt
gelistirmek icin okumaya baslamadan once, par¢ayr okurken ve parcayi okumayi
bitirdikten sonra bazi stratejiler kullanacagiz. Okudugumuzu anlamak igin ne zaman
strateji kullantyoruz?

Ogrenci: Ogrencinin cevap vermesi/verilen yonergeyi gergeklestirmesi beklenir.

3.9.4.2. Okuma oncesi stratejilerin ogretimi ve gorsel anlama stratejileri

Bu oturumlarda okuma Oncesi stratejiler ve gorsel anlama stratejileri
agiklanmaktadir. Ornek okuma parcalar ile dgretim pekistirilmektedir. Okuma ncesi
stratejilerinin 0gretilmesi oturumlarinin uygulanmasi 6gretmen tarafindan su sekilde
aciklanmaktadir:

Ogretmen: Bu dersimizde daha onceki derslerde kisaca anlathgim okuma
oncesi stratejileri daha detayli ve 6rnek okuma pargalariyla birlikte igleyecegiz.

Ogretmen: Hatirlamak acisindan okuma oncesinde yapmamiz gerekenler ve
kullandigimiz stratejileri konusalim. Oncelikle gérsel inceleme yapiyoruz. Her gorselde
neler oldugunu soyliiyoruz. Her okuma par¢asinda bulunan gorsellere bakarak bu
okuma parcasinda ne anlatilmak isteniyor, konusu ne olabilir diye diistiniiyoruz. Parca
ile ilgili gorseller hakkinda diistiniiyoruz. Gorsellerdekilerin kendi hayatimizdaki yerini
soyliiyoruz. Gérselleri sirasiyla diisiinerek kendi hikdyemizi olusturup soyliiyoruz. Her
okuma parcasinin bir bashgi olur, okuma par¢asinin da bashgini okuyup inceleyip bir
fikir ediniyoruz. Parcadaki paragraflarin ilk ve son ciimlelerini okuyup par¢ayr gozden
geciriyoruz. Par¢ada nelerden bahsedilecegini tahmin ediyoruz. Ayrica okuma
parcgasmin hikdye edici veya bilgilendirici bir okuma parg¢asi oldugunu ayirt ediyoruz.
Eger bir olay ya da durum neden sonug iliskisiyle bize anlatiliyyorsa ve bu olayin

nerede, ne zaman, nasil gec¢tigi, kimlerin oldugu belliyse hikdye, masal tiiriindeyse
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hikaye edici okuma pargast diyebiliriz. Eger bir konuda bilgi vermeyi, tartismamizi,
diigtinmemizi saglayan bir okuma pargasi ise bilgilendirici okuma par¢ast diyebiliriz.

Okuma oncesi kullanabilecegimiz stratejileri tekrar ettik. Haydi, sen de okuma
oncesi stratejileri soyle.

Ogrenci: Ogrencinin cevap vermesi/verilen yonergeyi gergeklestirmesi beklenir.

Ogretmen: Simdi seninle bu derste Ogrendiklerimizi bir ornek okuma
parcasinda uygulayarak yapalim. Ogrenci ¢alisma kitabindaki “Kardan Adam” bagslikli
okuma parcasim acalim. Oncelikle par¢amin bashginin iistiindeki gorsellere bakalim.
Bu gorselleri sirasiyla inceledigimizde okuma parcasinda neler gegecegi hakkinda fikir
edinebiliriz. Bu da bizim okuma parg¢asint anlamamizi kolaylastirir.

Ben dort tane gérsel goriiyorum. Iste gorseller burada (gdrseller gosterilir).
Birinci gérselde bir okul goriiyorum, kar yagmis bahgesinde karlar var. Ikinci gérselde
bir ev var, ¢atisina ve bahgesine ¢ok kar yagmis onu goériiyorum. Uciincii gorselde
kardan ii¢ tane topun iist iiste kondugunu gértiyorum. Dérdiincii gérselde burun olarak
bir havucun takildigi, sopadan kollar: olan tamamlanmis bir kardan adam goriiyorum.
Simdi sen de gorsellere bak ve géster. Sirasiyla hangi gérselde ne gériiyorsun séyle.

Ogrenci: Ogrencinin cevap vermesi/verilen yonergeyi gergeklestirmesi beklenir.

Ogretmen: Biz neden gorselleri inceliyoruz? Soyle.

Ogrenci: Ogrencinin cevap vermesi/verilen yonergeyi gerceklestirmesi beklenir,

3.9.4.3. Okuma sirast stratejilerin égretimi ve tekrarli okuma stratejisi

Bu oturumlarda okuma sirasit stratejiler ve tekrarli okuma stratejileri
aciklanmaktadir. Ornek okuma parcalari ile 6gretim pekistirilmektedir. Okuma sirasi
stratejilerinin 0gretilmesi oturumlarinin uygulanmasi 6gretmen tarafindan su sekilde
agiklanmaktadir:

Ogretmen: Okuma éncesi beceriler ve stratejileri tekrar ettikten sonra, okuma
sirast stratejileri anlamaya ¢alisalim.

Tekrarli okuma yapiyoruz: Once ben okuyorum, sen dinliyorsun, sonra beraber
okuyoruz, sonra sen okuyorsun hata varsa ben diizeltiyorum, en son defa sen tek basina
bagimsiz okuyorsun.

Okuma parg¢asinin zor veya kolay olmasina gére okuma hizimizi ayarliyoruz.
Daha onceki derslerimizde anlattigimiz gibi okuma swrasindaki stratejilerden bir tanesi
okuma hizimizi ayarlamaktir. (Once dgretmen konusma hizinda okuma yapar, daha

sonra Ogrenci okuma yapar). Okuma parcasimin zor ve kolay olmasina gore okuma
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hizimizi ayarlamamiz gerekmektedir. Kolay bir okuma par¢asi ise hizli ve anlayarak
okuyoruz. Zor bir okuma par¢asi ise yavas ve anlayarak okuyoruz.

Okuma par¢asinda anlamamizi ve hatirlamamizi kolaylastirmak i¢in onemli
yerlerin altim fosforlu kalemle c¢iziyoruz. Onemli bilgilerin altini fosforlu kalemle
cizerek okudugumuzu anlamamiz ve hatirlamamiz daha kolaylasacaktir. Par¢adaki
onemli yerler su sorulara cevap veren yerlerdir: “Kim, nerede, ne, ne zaman, hangi,
neden, nasil”. Bu sorulara cevap veren yerlerin altini ¢iziyoruz.

Diger bir strateji ise okuma pargasini okurken orada ogrendigimiz bilgiler ile
daha once ogrendigimiz bilgileri birlestirerek iliski kurmaktir. Buna o6n bilgilerin
kullamilmasi1  diyoruz. Okuma parcast ile ilgili daha onceki bilgilerimizi
iligkilendiriyoruz. Yani on bilgileri kullantyoruz. Mesela keyfini ¢cikarmak deyimini soyle
diigtinebiliriz. Cok sevdigimiz bir seyi ya da etkinligi doyasiya yapmak diyebiliriz.

Okuma swrasinda kullanabilecegimiz diger bir strateji de okuma par¢asindaki
olaylari/bilgileri zihnimizde canlandirmaktir. Bunu da okuma yaparken kisa siire (ii¢
saniye) duraklayip ciimleleri, gorselleri goziimiiziin Oniine getirerek zihnimizde
canlandirabiliriz. Okuma parg¢asindaki olaylar: ya da bilgileri, gorselleri de diisiinerek
zihnimizde canlandiriyoruz.

Okuma swrasinda kullanabilecegimiz stratejileri tekrar ettik. Haydi, sen de soyle.

Ogrenci: Tekrarli okuma yapiyoruz: Once 6gretmen okuyor, ben dinliyorum,
sonra beraber okuyoruz, sonra ben okuyorum hata varsa 6gretmen diizeltiyor, en son
defa ben tek basima okuyorum.

Okuma pargasini zor veya kolay olmasina gore okuma hizimizi ayarliyoruz.

Okuma parcasinda anlamamizi ve hatirlamamizi kolaylagtirmak icin 6nemli
yerlerin altin1 fosforlu kalemle ¢iziyoruz.

Okuma pargasi ile ilgili daha 6nceki bilgilerimizi iliskilendiriyoruz. Yani 6n
bilgileri kullaniyoruz.

Okuma parcasindaki olaylar1 ya da bilgileri gorselleri de diisiinerek zihnimizde
canlandirtyoruz.

Ogretmen: Ogretmen gerekli durumlarda diizeltme yapar.

Ogretmen: Programa adimi veren tekrarli okuma stratejisini égrenelim.
Tekrarli okuma stratejisinde; once ben okuyorum, sen dinliyorsun, sonra beraber
okuyoruz, sonra sen okuyorsun hata varsa ben diizeltiyorum, en son defa sen tek basina
okuyorsun. Simdi parcayr ben okuyorum, sen beni takip et.

Ogrenci: Ogretmeni takip eder.
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Ogretmen: Simdi parcayr beraber okuyalim. (Ogretmen ve 6grenci beraber
okur).

Ogretmen: Simdi parcayr sen oku.

Ogrenci: Ogrenci parcayr okur. Ogretmeni takip eder. Hata varsa &gretmen
diizeltme yapar.

Ogretmen: Son bir kez daha parcayr oku.

Ogrenci: Bagimsiz sekilde parcayi bir kez daha okur.

3.9.4.4. Okuma sonrasi stratejilerin ogretimi

Bu oturumlarda okuma sonrasi stratejiler aciklanmaktadir. Ornek okuma
parcalar1 ile Ogretim pekistirilmektedir. Okuma sonrasi stratejilerinin dgretilmesi
oturumlarinin uygulanmasi 6gretmen tarafindan su sekilde aciklanmaktadir:

Ogretmen: Bu dersimizde ilk haftalarda kisaca bahsettigimiz okuma sonrasi
stratejileri daha detayli isleyecegiz ve ornek okuma par¢asi ile alistirma yapacagiz.

Ogretmen: Hatirlamak acisindan okuma sonrasi stratejileri tekrar edelim.
Okudugumuzu anlamay: gelistirmek igin okuma sonrasinda, okudugumuz parca ile ilgili
onemli gordiigiimiiz bilgileri birlestirerek kisaca ozetliyoruz. Okudugumuz parcayi
ozetlemek bize okudugumuz par¢ayi ne kadar anladigimizi gosterecektir.

Her okuma par¢asimin bir ana fikri bulunmaktadir. Ana fikir okuma parcasinin
kisa kelimelerle ve ciimle ile ozetlenmesidir diyebiliriz. Her okuma parcasinin ana
fikrini diigiinerek okuma yaptiktan sonra ana fikvini diigiintip soylemeliyiz.

Bununla birlikte okudugumuzu anladigimizi ortaya koymak icin okuma
parcasmmin altinda sorular bulunmaktadir. Bu sorular ne, nerede, ne zaman, nasil,
hangi ve kim gibi soru ciimlelerinden (SN 1K) olusmaktadwr ve ayrica bosluk doldurma
sorulart bulunmaktadir

Okuma sonrasinda kullanilacak bir diger strateji de “Sen olsaydin ne
vapardin?” sorusuna cevap vermektir. Kendimizi okuma par¢asindaki olayda gibi
diisiinerek kendimizin ne yapacagini soylemeliyiz.

Ogretmen: Okudugumuzu anlamayr gelistirmek icin okuma sonrasinda
vapmamiz gerekenleri ve kullanabilecegimiz stratejileri 6grendik. Haydi, simdi sen
soyle.

Ogrenci: Okuma parcasini 6zetlemeliyiz.

Okuma pargasinin ana fikrini diisiinerek bulmaliyiz.
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Okuma parcasinin altinda bulunan okudugumuzu anladigimizi degerlendiren
sorular1 cevaplamaliyiz.
Okuma pargasindaki olayda kendimizi diislinerek “Sen olsaydin ne yapardin?”

sorusunu cevaplamaliyiz.

3.9.5. Yoklama oturumlari

Yoklama oturumlarinda 6grencinin daha once hi¢ karsilasmadigi arastirmaci
tarafindan hazirlanan 6zgiin okuma parcalar1 kullanilmistir. Ogrencinin éniinde 6grenci
calisma kitabi, Ogretmenin Onilinde ise Ogretmen kilavuzu agik bir sekilde
bulunmaktadir. Ogretmen: “Simdi seninle okuma calismasi yapacagiz. Benim sana
soyleyecegim okuma parc¢asini acacaksin ve bu okuma par¢asini okuyabildigin en
dogru sekilde okumani istiyorum. Dogru bir sekilde okudugun kadar okuma par¢asinin
sonunda bulunan sorulara da dogru cevap vermen i¢in okuma parcasini anlayarak
okumanui istiyorum. Sormak istedigin soru var mi? Eger sorun yoksa sana soyleyecegim
okuma par¢asint acalim.” diyerek ses kaydini ve siiredlgeri baslatarak yoklama
oturumlarin siirdiiriir. Ogretmen bir dakikada okudugu dogru kelime sayisini, okuma
parcasinin tamaminda okudugu dogru kelime sayisin1 okuma parcasinin tamamindaki
kelime sayisina boliip 100 ile garparak dogru okuma yiizdesini hesaplar. Ayrica okuma
parcasinin devaminda bulunan okudugunu anlama sorularini sorarak cevaplamasini
ister. Ogrencinin goktan se¢meli ve bosluk doldurma sorularina verdigi cevaplari not
eder. Yoklama oturumlarinda 6gretmen hicbir sekilde diizeltme, doniit verme gibi
tepkilerde bulunmaz. Ogrenciye tesekkiir ederek oturumu sonlandirir. Bir dakikada
okudugu dogru kelime sayisini, dogru okuma yiizdesini ve okudugunu anlama
sorularma verdigi dogru cevaplarin puanini not eder. Yoklama oturumlarinin her biri

ortalama 20 dakika siirmektedir.

3.9.6. izleme oturumlari

Izleme oturumlarinda ogrencinin daha &nce Kkarsilasmadigl, arastirmaci
tarafindan hazirlanan 6zgiin li¢ okuma pargas1 okutulmustur. Her oturumda 6grenciye
ogretmen: “Simdi seninle okuma c¢alismas: yapacagiz. Oniinde bulunan okuma
parcasini okuyabildigin en dogru sekilde okumant istiyorum. Okuma par¢asini dogru
bir sekilde okudugun kadar, sorulara cevap vermen icin okuma par¢asini anlamaya
calis. Sormak istedigin soru var mi? Eger sorun yoksa ben basla dedigimde okuma

parcasimi oku” der. Ogretmen “bagsla” diyerek ses kaydini ve siiredlgeri baslatir.
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Ogretmen bir dakikada okudugu dogru kelime sayisini, okuma pargasimnin tamaminda
okudugu dogru kelime sayisini, okuma parcasindaki tiim kelime sayisina boliip 100 ile
carparak dogru okuma yiizdesini hesaplar. Ayrica okuma parcasinin devaminda bulunan
okudugunu anlama sorularini sorarak cevaplamasini ister. Ogrencinin ¢oktan se¢meli ve
bosluk doldurma sorularma verdigi cevaplar1 not eder. Ogrenciye tesekkiir eder ve

oturumu sonlandirir. izleme oturumlarinin her biri ortalama 20 dakika siirmektedir.

3.10. Verilerin Coziimlenmesi
Bu boliimde aragtirmanin etkililik verilerinin toplanmasi ve analizi; sosyal
gecerlik verilerinin toplanmasi ve analizi; giivenirlik (gbzlemciler arasi gilivenirlik ve

uygulama giivenirligi) verilerinin toplanmasi ve analizi ile ilgili bilgilere yer verilmistir.

3.10.1. Etkililik verilerinin toplanmasi ve analizi

TOGAP’1n ilkokul ikinci, tiglincii ve dordiincii sinifa devam eden 6zel 6grenme
giicliigli olan dgrencilerin; bir dakikada okudugu dogru kelime sayisi, dogru okuma
yiizdesi ve okudugunu anlama puani her oturumda her 6grenci i¢in ayr1 ayr1 toplanmis
ve kaydedilmistir. Ayrica her oturumda ses kaydi alinarak oturum sonrasi arastirmaci
tarafindan dinlenerek elde edilen veriler kontrol edilmistir. Toplanan etkililik verileri
tek denekli arastirma yontemlerinden degisen Slgiitler modeline uygun bir sekilde gorsel
analiz yoluyla analiz edilmistir. Arastirmaya katilan dort Ogrenci ig¢in ayri ayri
okudugunu anlama puani grafiklendirilmistir. Ayrica bir dakikada okunan dogru kelime

sayis1 ve dogru okuma orani sayisal olarak belirtilmistir.

3.10.2. Sosyal gecerlik verilerinin toplanmasi ve analizi

Sosyal gegerlik kapsaminda 6zel 6grenme giicliigii olan 6grenciler, 6grencilerin
aileleri ve Ogrencilerin  Ogretmenleri ile yar1 yapilandirilmig  goriismeler
gerceklestirilmistir.  Goriisme  kayit  dokiimleri  yapildiktan  sonra  analizi
gerceklestirilmistir. Sosyal gecerlik verilerini toplamak amaciyla 6gretmen, aile ve
Ogrenci i¢in sosyal gecerlik sorulart hazirlanmistir. Sorular nitel aragtirma deneyimi
olan doktora mezunu ii¢ akademisyene gonderilmis ve uzman goriisii alinmistir. Uzman
gorlisli alindiktan sonra sorulara son hali verilmistir. Goriismeler katilimcilarin zaman
olarak miisaitlik durumuna gore gergeklestirilmistir. Nitel aragtirma yontemlerinden yar1

yapilandirilmis goriismeler yapilmis ve katilimcilarin goriisleri aragtirmacinin kullandig:
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telefona ses kaydi yapilarak gerceklestirilmistir. Goriismeler ortalama sekiz dakika

stirmiistiir. Gorligme sonrasinda ses kayitlart dinlenip dokiimi yapilmustir.

3.10.3. Giivenirlik verilerinin toplanmasi ve analizi

Aragtirma kapsamindaki oturumlar rastgele segilerek en az %30’unda
gozlemciler arasi glivenirlik ve uygulama gilivenirligi verileri toplanmigtir. Giivenirlik
verileri arastirmanin gozlemcisi tarafindan ses kayitlar1 ve uygulama kayitlar1 kontrol
edilerek alinmistir. Gozlemciler arasi giivenirlik verileri; baglama, uygulama ve izleme
oturumlarinda toplanmistir. Gézlemciler arasi glivenirlik analizi; (Goriis birligi / Goriis
Birligi + Goriis Ayriligl) X 100 formiilii kullanilarak hesaplanmistir. %80 ya da
tizerindeki degerlerde, gdzlemcilerin biiyiik oranda ayni diisiindiikleri varsayilmaktadir
(Erbas, 2012, s. 117). Bu formiile gore gozlemciler arasi giivenirlik ortalamasi %97

olarak hesaplanmustir.

Tablo 3.5.

Gozlemciler Arasi1 Giivenirlik Ortalamalar

Ogrenci Hangi oturum oldugu, gozlemciler aras1 glivenirlik yilizdesi varsa goriis

ayrilig1 olan madde.

1.0grenci 1.Baslama %2100, 2.Uygulama %100, 3.Uygulama %100, 5.Uygulama
%100, 9.Uygulama %100, 2.izleme %100.

2.0grenci 2.Baslama %100, 1.Uygulama %100, 4.Uygulama %100, 5.Uygulama
%100, 6.Uygulama, %100,1.Izleme %100.

3.0grenci 1.Baslama %100, 4.Uygulama %60 (1.Madde ve 2.Madde),
10.Uygulama %100, 9.Uygulama %2100, 12.Uygulama %100, 1.izleme
%100.

4.Ogrenci 2.Baglama %100, 4.Uygulama %100, 5.Uygulama %100, 10.Uygulama
%100, 11.Uygulama %100, 1.Izleme %60 (1.Madde ve 2.Madde),

Gozlemciler aras1 giivenirlik ortalamasi %97

Uygulama giivenirligi; baslama, yoklama, uygulama ve izleme oturumlarinda
Ogretimin planlandig1 sekilde uygulanmasini belirlemek amaciyla gergeklestirilmistir.
Uygulama giivenirligi; gozlenen uygulamaci davraniginin planlanan uygulamaci

davranigina boliiniip 100 ile ¢arpilmasiyla hesaplanmistir (Erbas, 2012, s. 126).
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Aragtirmanin baslama, yoklama ve izleme oturumlart uygulama giivenirligi %98;
uygulama oturumlar1 uygulama giivenirligi %97 olarak hesaplanmistir. Arastirmacinin

calismay1 planladig gibi yiiriittiigii belirlenmistir.

Tablo 3.6.

Bagslama, Yoklama, Izleme Oturumlar: Uygulama Giivenirligi Ortalamalar

Ogrenci Hangi oturum oldugu, Goézlenemeyen uygulamaci davranisi

maddesi ve yiizdesi.

1.0grenci 1.Baslama %100, 1.Baslama 2.Madde %90, 2.izleme %100,
5.Yoklama %100, 7. Yoklama %100, 9. Yoklama %100, 12.
Yoklama %100.

2.0grenci 2.Baslama %100, 1.izleme %100, 3. Yoklama %100, 4.
Yoklama %100, 8. Yoklama %100, 10. Yoklama %100.

3.0grenci 1.Baslama 2.Madde %90, 1.izleme 2.Madde %90, 1. Yoklama
%100, 4. Yoklama %100, 7. Yoklama%2100, 11. Yoklama
%100.

4.0Ogrenci 2.Baslama %100, 1.izleme %100, 3.Uygulama %2100,
5.Uygulama %100, 6.Uygulama %100, 11. Uygulama %2100.

Baglama, yoklama, izleme oturumlar1 uygulama giivenirligi ortalamalari %98

Tablo 3.7.

Uygulama Oturumlar: Uygulama Giivenirligi Ortalamalart

Ogrenci Hangi oturum oldugu, Gozlenemeyen uygulamaci davranisi

maddesi ve yiizdesi.

1.0grenci 2.Uygulama %100, 3. Uygulama 4.Madde %86, 5. Uygulama
%100, 9. Uygulama %100.

2.0grenci 1. Uygulama 7.Madde %86, 4. Uygulama %100, 5. Uygulama
%100, 6. Uygulama %100.

3.0grenci 4. Uygulama %100, 9. Uygulama %100, 10. Uygulama %2100,

12. Uygulama %2100.

4.Ogrenci 4. Uygulama 4.Madde %86, 5. Uygulama %100, 10. Uygulama
%100, 11. Uygulama %100.
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Tablo 3.7 (devam)

Uygulama oturumlar1 uygulama giivenirligi ortalamalari %97
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DORDUNCU BOLUM

4. Bulgular

Tezin bu boliimiinde; TOGAP’ 1n aragtirmaya katilan 6zel 6grenme giicliigli olan
ogrencilerin okudugunu anlama becerilerine, dogru okuma yiizdelerine ve bir dakikada
okuduklar1 dogru kelime sayisina etkisine ait bulgulara yer verilmektedir. Her 6grenci
i¢in okudugunu anlama bulgular1 ayr1 ayr1 grafiklendirilerek sunulmustur. Dogru okuma
yiizdeleri ve bir dakikada okuduklari dogru kelime sayist sayisal olarak belirtilmistir.
Ayrica SOBAT 0n test ve son test sonuglari ile aragtirmanin sosyal gecerlik bulgularina

yer verilmistir.

4.1. TOGAP’mn Okudugunu Anlama Puam Uzerine Etkisi
TOGAP’in katilimc1 6grencilerin okudugunu anlama becerilerinin gelisimine

etkisi ile ilgili veriler toplanmis ve grafiklere islenip sunulmustur.

4.1.1. Asl’ya uygulanan TOGAP’1n okudugunu anlama puam iizerine
etkisi

Arastirmaya katilan Asli’ya okudugu okuma pargasi ile ilgili bes ¢coktan segmeli
soru, bes bosluk doldurma sorusu olmak iizere toplam 10 okudugunu anlama sorusu
sorulmustur. Asli’yla baslama diizeyi evresinde ii¢ farkli oturum gerceklestirilmistir.
Ogrenci birinci oturumda 10 sorudan besine, ikinci oturumda 10 sorudan dérdiine ve
liciincli oturumda 10 sorudan dordiine dogru cevap vermistir. Her alt uygulama
evresinde okudugunu anlama puanimin baslama diizeyi evresinde aldig1 en yiiksek puan
ve Ustlinde ii¢ oturum puan almasi gerekmektedir. Yani birinci alt uygulama evresinde
bes ve lstii puan, ikinci alt uygulama evresinde alt1 ve {istii puan, tigiincii alt uygulama
evresinde yedi ve listii puan almasi hedeflenmistir. Birinci alt uygulama evresinde
Aslr’nin bes ve {istii okudugunu anlama puani almas1 hedeflenmistir.

Baglama diizeyi oturumlarindan sonra TOGAP uygulama oturumlarina
gecilmistir. Uygulama oturumlart sonrasinda uygulanan yoklama oturumlarina gore Aslh
10 okudugunu anlama sorusuna sirayla; dort, bes, bes ve yedi dogru cevap vermistir.
Birinci alt uygulama evresinde Asli bes ve iistii li¢ oturum olgiitiinii karsilayarak birinci
olgiitii karsilamustir. ikinci alt uygulama evresinde Asli'min alti ve iistii okudugunu

anlama puani almas1 hedeflenmistir. Asli ikinci alt uygulama evresinde 10 okudugunu
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anlama sorusuna sirayla; alti, dort, yedi ve sekiz dogru cevap vermistir. ikinci alt
uygulama evresinde Asli, alt1 ve istli i¢ oturum okudugunu anlama puani Ol¢iitiinii
karsilayarak ikinci dl¢iitii karsilamustir. Ugiincii alt uygulama evresinde Asli’nin yedi ve
istii okudugunu anlama puami almasi hedeflenmistir. Asli {igiincii alt uygulama
evresinde 10 okudugunu anlama sorusuna sirayla; alti, dokuz, yedi ve dokuz dogru
cevap vermistir. Ugiincii alt uygulama evresinde Asli, yedi ve iistii {i¢ oturum dl¢iitiinii
karsilayarak tiglincii 6l¢iitii karsilamistir.

Uygulama oturumlar1 tamamlandiktan sonra arastirmada uygulanan TOGAP’1n
okudugunu anlama becerisi puanina etkisinin devam edip etmedigi degerlendirilmistir.
Ogretim oturumlarindan sonra iki, dort ve alt1 hafta sonra {i¢ oturum izleme oturumu
gerceklestirilmistir. izleme oturumlarinda dokuz, yedi ve dokuz soruya dogru cevap
vermistir. Asli’nin son yoklama oturumlarinda okudugunu anlama puanini korudugu
belirlenmistir. Bu arastirmanin sorusu olan “TOGAP 6zel 6grenme giicliigii olan
ogrencilerin okudugunu anlama sorularindan aldiklar1 puani artirmada etkili midir?”
sorusuna cevap aramak amaciyla uygulanan oturumlar sonlandirilmistir. Asli’nin
uygulama Oncesinde okudugunu anlama puani ortalamast 4,33 iken uygulama
sonrasinda 7,75 olarak tespit edilmistir. Bu da 6grencinin okudugunu anlama puaninin

%78,98 arttigin1 gostermektedir.
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Sekil 4.1. Asli’nin Okudugunu Anlama Puanlari
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Tablo 4.1

Asli’nin Okudugunu Anlama Puanlari

Evreler Okudugunu anlama puanlari Olgiitler
Baglama Diizeyi 54,4 ---

Evre 1 4557 5 ve 5+ karsiladi
Evre 2 6,4,7,8 6 ve 6+ karsiladi
Evre 3 6,9,7,9 7 ve 7+ karsiladi
zleme 9,7,9 -

4.1.2. Sercan’a uygulanan TOGAP’in okudugunu anlama puam iizerine
etkisi

Arastirmaya katilan Sercan’a okudugu okuma parcasi ile ilgili bes g¢oktan
secmeli soru, bes bosluk doldurma sorusu olmak iizere toplam 10 okudugunu anlama
sorusu sorulmustur. Sercan ile baslama diizeyi evresinde ii¢ farkli oturum
gerceklestirilmistir. Ogrenci birinci oturumda 10 sorudan yedisine, ikinci oturumda 10
sorudan altisina ve Tlgiincli oturumda 10 sorudan altisina dogru cevap vermistir.
Sercan’in baglama diizeyi okudugunu anlama ortalama puan1 6,33 tiir. Her alt uygulama
evresinde okudugunu anlama puaninin baglama diizeyi evresinde aldig1 en yiiksek puan
ve ustiinde ii¢ oturum puan almasi gerekmektedir. Yani birinci alt uygulama evresinde
yedi ve tistli puan, ikinci alt uygulama evresinde sekiz ve istii puan, licilinci alt
uygulama evresinde dokuz ve {istii puan almasi hedeflenmistir. Birinci alt uygulama
evresinde Sercan’in yedi ve iistii okudugunu anlama puani almasi hedeflenmistir.

Baglama diizeyt oturumlarindan sonra TOGAP uygulama oturumlarina
gecilmistir. Uygulama oturumlar1 sonrasinda uygulanan yoklama oturumlarina gore
Sercan 10 okudugunu anlama sorusuna sirastyla yedi, yedi, dokuz ve sekiz dogru cevap
vermistir. Birinci alt uygulama evresinde Sercan, yedi ve istii {i¢ oturum Olgiitiinii
karsilayarak birinci dlgiitii karsilamustir. Tkinci alt uygulama evresinde Sercan’in sekiz
ve listll li¢ oturum okudugunu anlama puani almasi hedeflenmistir. Sercan ikinci alt
uygulama evresinde 10 okudugunu anlama sorusuna sirasiyla sekiz, sekiz, sekiz ve yedi
dogru cevap vermistir. Ikinci alt uygulama evresinde Sercan sekiz ve iistii {i¢ oturum
olgiitiinii karsilayarak ikinci olgiitii karsilamistir. Ugiincii alt uygulama evresinde
Sercan’in dokuz ve iistii li¢ oturum okudugunu anlama puani almasi hedeflenmistir.

Sercan ti¢lincii alt uygulama evresinde 10 okudugunu anlama sorusuna sirastyla
dokuz, 10, dokuz ve 10 dogru cevap vermistir. Ugiincii alt uygulama evresinde Sercan

dokuz ve {istii li¢ oturum Ol¢iitiinii karsilayarak ti¢lincii 6l¢iitii karsilamistir. Uygulama
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oturumlar1 tamamlandiktan sonra aragtirmada uygulanan TOGAP’1n okudugunu anlama
becerisi puanma etkisinin devam edip etmedigi degerlendirilmistir. Ogretim
oturumlarindan sonra iki, dort ve alti hafta sonra ilic oturum izleme oturumu
gerceklestirilmistir. Izleme oturumlarinda sekiz, 10 ve dokuz soruya dogru cevap
vermistir. Sercan’in son yoklama oturumlarinda okudugunu anlama puanini korudugu
belirlenmistir. Bu arastirmanin sorusu olan “TOGAP 06zel 6grenme giicliigii olan
Ogrencilerin okudugunu anlama sorularindan aldiklar1 puani artirmada etkili midir?”
sorusuna cevap aramak amaciyla uygulanan oturumlar sonlandirilmistir. Sercan’in
uygulama oOncesinde okudugunu anlama puani ortalamast 6,33 iken uygulama
sonrasinda 9,50 olarak tespit edilmistir. Bu da dgrencinin okudugunu anlama puaninin

%50,07 arttigin1 géstermektedir.
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Sekil 4.2. Sercan’in Okudugunu Anlama Puanlari

Tablo 4.2

Sercan’in Okudugunu Anlama Puanlart
Evreler Okudugunu anlama puanlari Olgiitler
Baslama Diizeyi 7,6,6 ---
Evre 1 7,79,8 7 ve 7+ karsilad1
Evre 2 8,8,8,7 8 ve 8+ karsiladi
Evre 3 9,10,9,10 9 ve 9+ karsilad1
Izleme 8,10,9 ---

4.1.3. Serdar’a uygulanan TOGAP’1n okudugunu anlama puam iizerine
etkisi
Arastirmaya katilan Serdar’a okudugu okuma parcasi ile ilgili bes coktan

se¢meli soru, bes bosluk doldurma sorusu olmak {izere toplam 10 okudugunu anlama
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sorusu sorulmustur. Serdar ile baslama diizeyi evresinde ti¢ farkli oturum
gerceklestirilmistir. Ogrenci birinci oturumda 10 sorudan besine, ikinci oturumda 10
sorudan altisina ve tigiincli oturumda 10 sorudan altisina dogru cevap vermistir.
Serdar’in baslama diizeyi okudugunu anlama ortalama puani 5,66°dir. Her alt uygulama
evresinde okudugunu anlama puaninin baslama diizeyi evresinde aldig1 en yiiksek puan
ve Ustlinde ii¢ oturum puan almasi gerekmektedir. Yani birinci alt uygulama evresinde
alt1 ve iistii puan, ikinci alt uygulama evresinde yedi ve {istli puan, iigiincii alt uygulama
evresinde sekiz ve Ustii puan almasi hedeflenmistir. Birinci alt uygulama evresinde
Serdar’in alt1 ve iistii okudugunu anlama puani almasi hedeflenmistir.

Baglama diizeyi oturumlarindan sonra TOGAP wuygulama oturumlarina
gecilmistir. Uygulama oturumlar1 sonrasinda uygulanan yoklama oturumlarina gore
Serdar 10 okudugunu anlama sorusuna sirasiyla; alti, yedi, bir ve dort dogru cevap
vermistir. Birinci alt uygulama evresinde Serdar alti ve {istii iic oturum Ol¢iitiinii
karsilamayarak birinci 6lgiitii karsilamamstir. ikinci alt uygulama evresinde Serdar’in
yedi ve iistii li¢ oturum okudugunu anlama puani almasi hedeflenmistir.

Serdar ikinci alt uygulama evresinde 10 okudugunu anlama sorusuna sirasiyla;
bes, alt1, alt1 ve alt1 dogru cevap vermistir. Ikinci alt uygulama evresinde Serdar yedi ve
{istii ii¢ oturum Ol¢iitiinii karsilamayarak ikinci &lgiitii karsilamamustir. Ugiincii alt
uygulama evresinde Serdar’in sekiz ve istii ti¢ oturum okudugunu anlama puani almasi
hedeflenmistir.

Serdar tigilincii alt uygulama evresinde 10 okudugunu anlama sorusuna sirasiyla;
yedi, yedi, 10 ve yedi dogru cevap vermistir. Ugiincii alt uygulama evresinde Serdar
sekiz ve ustli i oturum Olciitiinii karsilamayarak ticlincti Olgiitii karsilamamastir.
Uygulama oturumlar1 tamamlandiktan sonra aragtirmada uygulanan TOGAP’mm
okudugunu anlama becerisi puanina etkisinin devam edip etmedigi degerlendirilmistir.
Ogretim oturumlarindan sonra iki, dort ve alt1 hafta sonra ii¢ oturum izleme oturumu
gergeklestirilmistir. izleme oturumlarinda sirasiyla; sekiz, sekiz ve dokuz soruya dogru
cevap vermistir. Serdar’in son yoklama oturumlarinda okudugunu anlama puanin
korudugu belirlenmistir. Bu arastirmanin sorusu olan “TOGAP 6zel 6grenme giicliigii
olan ogrencilerin okudugunu anlama sorularindan aldiklar1 puani artirmada etkili
midir?” sorusuna cevap aramak amaciyla uygulanan oturumlar sonlandirilmistir.
Serdar’in uygulama oncesinde okudugunu anlama puani ortalamasi 5,66 iken uygulama
sonrasinda 7,75 olarak tespit edilmistir. Bu da 6grencinin okudugunu anlama puaninin

%36,93 arttigim1  gdstermektedir. Degisen Olciitler modelinde deneysel kontroliin
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saglanmasit i¢in uygulama evrelerindeki ara Olgiitlerin karsilanmasi gerekmektedir.
Fakat Ogrenci ile yapilan c¢alisma sonucu 6grenci ara olgiitleri karsilayamadigindan

Serdar’da deneysel kontrol saglanamamistir sonucuna varilmaistir.

BASLAMA DUZEYi UYGULAMA iZLEME

=
o

Okudugunu Anlama Puani

O P N W & 01 O N 0O ©

1 2 3 4 5 6 7 8 9 10 11 12 13 14 15 16 17 18
Oturumlar

Sekil 4.3. Serdar in Okudugunu Anlama Puanlar

Tablo 4.3

Serdar in Okudugunu Anlama Puanlart
Evreler Okudugunu anlama puanlari Olgiitler
Baglama Diizeyi 5,6,6 ---
Evre 1 6,7,1,4 6 ve 6+ karsilamadi
Evre 2 5,6,6,6 7 ve 7+ karsilamadi
Evre 3 7,7,10,7 8 ve 8+ karsilamadi
Izleme 8,8,9 ---

4.1.4. Suat’a uygulanan TOGAP’mm okudugunu anlama puam iizerine
etkisi

Aragtirmaya katilan Suat’a okudugu okuma pargasi ile ilgili bes ¢oktan se¢gmeli
soru, bes bosluk doldurma sorusu olmak iizere toplam 10 okudugunu anlama sorusu
sorulmustur. Suat ile baslama diizeyi evresinde ii¢ farkli oturum gerceklestirilmistir.
Ogrenci birinci oturumda 10 sorudan altisina, ikinci oturumda 10 sorudan besine ve
ticiincli oturumda 10 sorudan altisina dogru cevap vermistir. Suat’in baslama diizeyi
okudugunu anlama ortalama puani 5,66’dir. Her alt uygulama evresinde okudugunu
anlama puaninin baglama diizeyi evresinde aldig1 en yiiksek puan ve iistliinde {i¢ oturum
puan almasi gerekmektedir. Yani birinci alt uygulama evresinde alt1 ve iistii puan, ikinci

alt uygulama evresinde yedi ve iistii puan, ligiincii alt uygulama evresinde sekiz ve {istii
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puan almasi hedeflenmistir. Birinci alt uygulama evresinde Suat’in alti ve isti
okudugunu anlama puani almasi hedeflenmistir.

Baslama diizeyi oturumlarindan sonra TOGAP uygulama oturumlarina
gecilmistir. Uygulama oturumlar1 sonrasinda uygulanan yoklama oturumlarina gore
Suat 10 okudugunu anlama sorusuna sirasiyla; alti, sekiz, yedi ve yedi dogru cevap
vermistir. Birinci alt uygulama evresinde Suat alti ve dstii li¢ oturum Ol¢iitiinii
karsilayarak birinci 6lgiitii karsilamistir. Ikinci alt uygulama evresinde Suat’in yedi ve
iistii ti¢ oturum okudugunu anlama puani almasi hedeflenmistir.

Suat ikinci alt uygulama evresinde 10 okudugunu anlama sorusuna sirasiyla;
yedi, sekiz, sekiz ve dokuz dogru cevap vermistir. ikinci alt uygulama evresinde Suat
yedi ve iistii {i¢ oturum Olciitiinii karsilayarak ikinci olgiitii karsilamistir. Uciincii alt
uygulama evresinde Suat’in sekiz ve istil li¢ oturum okudugunu anlama puani almasi
hedeflenmistir.

Suat {iglincii alt uygulama evresinde 10 okudugunu anlama sorusuna sirasiyla;
dokuz, dokuz, 10 ve sekiz dogru cevap vermistir. Ugiincii alt uygulama evresinde Suat
sekiz ve Ustii ti¢ oturum Olgiitiinii karsilayarak tigiinci olgiitii karsilamistir.  Uygulama
oturumlar1 tamamlandiktan sonra aragtirmada uygulanan TOGAP’1n okudugunu anlama
becerisi puanma etkisinin devam edip etmedigi degerlendirilmistir. Ogretim
oturumlarindan sonra iki, dort ve alti hafta sonra ilic oturum izleme oturumu
gerceklestirilmistir. Izleme oturumlarinda sirasiyla; dokuz, yedi ve yedi soruya dogru
cevap vermistir. Suat’in son yoklama oturumlarinda okudugunu anlama puanini
korudugu belirlenmistir. Bu arastirmanin sorusu olan “TOGAP 06zel 68renme giicliigii
olan Ogrencilerin okudugunu anlama sorularindan aldiklart puani artirmada etkili
midir?” sorusuna cevap aramak amaciyla uygulanan oturumlar sonlandirtlmistir. Suat’mn
uygulama Oncesinde okudugunu anlama puani ortalamast 5,66 iken uygulama
sonrasinda 9,00 olarak tespit edilmistir. Bu da 6grencinin okudugunu anlama puaninin

959,01 arttigin1 géstermektedir.

88



BASLAMA DUZEYI UYGULAMA

=
o

-

~

Okudugunu Anlama Puam
O P N W b 01 OO N 0 ©

i1 2 3 4 5 6 7 8 9 10 11
Oturumlar

Sekil 4.4. Suat 'in Okudugunu Anlama Puanlart

iZLEME

12 13 14 15 16 17

18

Tablo 4.4

Suat'in Okudugunu Anlama Puanlart
Evreler Okudugunu anlama puanlari Olciitler
Baglama Diizeyi 6,5,6 ---
Evre 1 6,8,7,7 6 ve 6+ karsiladi
Evre 2 7,8,8,9 7 ve 7+ karsilad1
Evre 3 9,9,10,8 8 ve 8+ karsiladi
Izleme 9,7,7 ---

4.2. TOGAP’n Bir Dakikada Okunan Dogru Kelime Sayis1 Uzerine Etkisi

Arastirma kapsaminda etkililigi incelenen TOGAP’1n katilimc1 6grencilerin bir

dakikada okunan dogru kelime sayis1 tizerine etkisi ile ilgili veriler toplanmis ve tablo

olarak sunulmustur.

4.2.1. Asl’ya uygulanan TOGAP’in bir dakikada okunan dogru kelime

sayisl iizerine etkisi

Arastirmaya katilan Ashi ile okudugu okuma pargasina “basla” ydnergesi

verildikten sonra siiredlger ile bir dakika tutulmustur. Bir dakika igerisinde okudugu

hatali kelimeler 6gretmen kilavuzunda ayni okuma pargasi iizerinde isaretlenmis ve bir

dakika dolduktan sonra okudugu son kelimenin yanina bir dakika yazilmistir. Okunan

hatal1 kelimeler sayilmadan bir dakika yazilan yere kadar olan boliimdeki dogru

kelimeler sayilmistir.

89



Asli ile baslama diizeyi evresinde ii¢ farkli oturum gerceklestirilmistir. Ogrenci
birinci oturumda bir dakikada 20, ikinci oturumda bir dakikada 27 ve li¢iincli oturumda
bir dakikada 21 dogru kelime okumustur. Asli’nin baslama diizeyi bir dakikada okunan
dogru kelime sayis1 ortalama puanmi 22,66’dir. Baglama diizeyi oturumlarindan sonra
TOGAP uygulama oturumlarma gecilmistir. Uygulama oturumlart sonrasinda
uygulanan yoklama oturumlarina gore Asl sirastyla bir dakikada; 32, 20, 28, 21, 40, 34,
20, 32, 43, 34, 24 ve 39 kelimeyi dogru okumustur. Asli’nin yoklama oturumlar bir
dakikada okunan dogru kelime sayis1 ortalama puani 30,58dir.

Ogretim oturumlarindan sonra iki, dért ve alti hafta sonra ii¢ izleme oturumu
gergeklestirilmistir. izleme oturumlarinda sirasiyla bir dakikada; 57, 31 ve 47 kelimeyi
bir dakikada dogru okumustur. Asli’nin son yoklama oturumlarinda bir dakikada
okudugu dogru kelime sayisint korudugu belirlenmistir. Bu arastirmanin sorusu olan
“TOGAP, 6zel 6grenme giigliigii olan 6grencilerin bir dakikada okudugu dogru kelime
sayisini artirmada etkili midir?” sorusuna cevap aramak amaciyla uygulanan oturumlar
sonlandirilmistir. Asli’nin uygulama oncesinde bir dakikada okudugu dogru kelime
sayist puani ortalamasi 22,66 iken uygulama sonrasinda 30,58 olarak tespit edilmistir.

Bu da o6grencinin bir dakikada okudugu dogru kelime sayisinin %34,95 arttigim

gostermektedir.
Tablo 4.5
Asli’'min Bir Dakikada Okudugu Dogru Kelime Sayisi
Evreler Artis Oram
Baslama Izleme
Yoklama Oturumlari
Diizeyi Oturumlan
20, 27,21 32, 20, 28, 21, 40, 34, 20, 32, 57, 31, 47
43, 34, 24, 39 %34,95
X=22,66 X=30,58

4.2.2. Sercan’a uygulanan TOGAP’mn bir dakikada okunan dogru kelime
sayisl iizerine etkisi

Arastirmaya katilan Sercan’a okudugu okuma parcasina “bagla” yoOnergesi
verildikten sonra siiredlger ile bir dakika tutulmustur. Bir dakika igerisinde okudugu
hatal1 kelimeler 6gretmen kilavuzunda ayn1 okuma pargas iizerinde isaretlenmis ve bir

dakika dolduktan sonra okudugu son kelimenin yanina bir dakika yazilmigtir. Okunan
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hatali1 kelimeler sayilmadan bir dakika yazilan yere kadar olan bolimdeki dogru
kelimeler sayilmistir.

Sercan ile baslama diizeyi evresinde {li¢ farkli oturum gergeklestirilmistir.
Ogrenci birinci oturumda bir dakikada 29, ikinci oturumda bir dakikada 41 ve iigiincii
oturumda bir dakikada 39 dogru kelime okumustur. Sercan’in baslama diizeyi bir
dakikada okunan dogru kelime sayisi ortalama puani 36,33 tiir.

Baslama diizeyi oturumlarindan sonra TOGAP uygulama oturumlarina
gecilmistir. Uygulama oturumlar1 sonrasinda uygulanan yoklama oturumlarina gore
Sercan sirasiyla bir dakikada; 46, 34, 39, 33, 46, 40, 38, 33, 43, 53, 59 ve 35 kelimeyi
dogru okumustur. Sercan’in yoklama oturumlar1 bir dakikada okunan dogru kelime
sayis1 ortalama puani 41,58’dir.

Ogretim oturumlarindan sonra iki, dért ve alti hafta sonra ii¢ oturum izleme
oturumlar1 gergeklestirilmistir. Izleme oturumlarinda sirasiyla bir dakikada; 44, 44 ve
35 kelimeyi bir dakikada dogru okumustur. Sercan’in son yoklama oturumlarinda bir
dakikada okudugu dogru kelime sayisim1 korudugu belirlenmistir. Bu arastirmanin
sorusu olan “TOGAP, 6zel 6grenme gli¢liigii olan 6grencilerin bir dakikada okudugu
dogru kelime sayisini artirmada etkili midir?” sorusuna cevap aramak amaciyla
uygulanan oturumlar sonlandirilmistir. Sercan’in uygulama oncesinde bir dakikada
okudugu dogru kelime sayis1 puan1 ortalamasi 36,33 iken uygulama sonrasinda 41,58
olarak tespit edilmistir. Bu da 6grencinin bir dakikada okudugu dogru kelime sayisinin

%14,45 arttigin1 gostermektedir.

Tablo 4.6
Sercan’in Bir Dakikada Okudugu Dogru Kelime Sayist
Evreler Artis Oram
Baslama Izleme
Yoklama Oturumlari
Diizeyi Oturumlan
29,41, 39 46, 34, 39, 33, 46, 40, 38, 33, 44,44, 35
43, 53, 59, 35 %14,45
X=36,33 X=41,58
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4.2.3. Serdar’a uygulanan TOGAP’n bir dakikada okunan dogru kelime
sayisl iizerine etkisi

Arastirmaya katilan Serdar’a okudugu okuma pargasina “basla” yonergesi
verildikten sonra siiredlger ile bir dakika tutulmustur. Bir dakika igerisinde okudugu
hatali kelimeler 6gretmen kilavuzunda ayni okuma pargasi iizerinde igaretlenmis ve bir
dakika dolduktan sonra okudugu son kelimenin yanina bir dakika yazilmigtir. Okunan
hatali kelimeler sayilmadan bir dakika yazilan yere kadar olan boliimdeki dogru
kelimeler sayilmistir. Serdar ile baslama diizeyi evresinde {ii¢ farkli oturum
gerceklestirilmistir. Ogrenci birinci oturumda bir dakikada 27, ikinci oturumda bir
dakikada 41 ve ii¢ilincii oturumda bir dakikada 38 dogru kelime okumustur. Serdar’in
baslama diizeyi bir dakikada okunan dogru kelime sayis1 ortalama puani 35,33 tiir.

Baslama diizeyi oturumlarindan sonra TOGAP wuygulama oturumlarina
gecilmigtir. Uygulama oturumlart sonrasinda uygulanan yoklama oturumlarina gore
Serdar sirasiyla bir dakikada; 46, 33, 44, 42, 50, 47, 42, 35, 41, 41, 61 ve 37 kelimeyi
dogru okumustur. Serdar’in yoklama oturumlar1 bir dakikada okunan dogru kelime
sayisi ortalama puam 43,25’tir. Ogretim oturumlarindan sonra iki, dort ve alti hafta
sonra ii¢ izleme oturumu gerceklestirilmistir. Izleme oturumlarinda sirasiyla bir
dakikada; 44, 60 ve 44 kelimeyi bir dakikada dogru okumustur. Serdar’in son yoklama
oturumlarinda bir dakikada okudugu dogru kelime sayisint korudugu belirlenmistir. Bu
aragtirmanin sorusu olan “TOGAP, o6zel O0grenme giicliigii olan Ogrencilerin bir
dakikada okudugu dogru kelime sayisim1 artirmada etkili midir?” sorusuna cevap
aramak amaciyla uygulanan oturumlar sonlandirilmistir. Serdar’in uygulama 6ncesinde
bir dakikada okudugu dogru kelime sayist puami ortalamasi 35,33 iken uygulama
sonrasinda 43,25 olarak tespit edilmistir. Bu da 6grencinin bir dakikada okudugu dogru

kelime sayisinin %22,42 arttigin1 gostermektedir.

Tablo 4.7
Serdarin Bir Dakikada Okudugu Dogru Kelime Sayisi
Evreler Artis Oram
Baslama Izleme
Yoklama Oturumlan
Diizeyi Oturumlan
27,41, 38 46, 33, 44, 42,50, 47, 42, 35, 44, 60, 44
41,41, 61, 37 %22,42
X=35,33 X=43,25
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4.2.4. Suat’a uygulanan TOGAP’mn bir dakikada okunan dogru kelime
sayisl iizerine etkisi

Arastirmaya katilan Suat’a okudugu okuma pargasina ‘“bagla” yoOnergesi
verildikten sonra siiredlger ile bir dakika tutulmustur. Bir dakika igerisinde okudugu
hatali kelimeler 6gretmen kilavuzunda ayni okuma pargasi iizerinde igaretlenmis ve bir
dakika dolduktan sonra okudugu son kelimenin yanina bir dakika yazilmigtir. Okunan
hatali kelimeler sayilmadan bir dakika yazilan yere kadar olan boliimdeki dogru
kelimeler sayilmistir. Suat ile baglama diizeyi evresinde {ii¢ farkli oturum
gerceklestirilmistir. Ogrenci birinci oturumda bir dakikada 21, ikinci oturumda bir
dakikada 33 ve lgilincii oturumda bir dakikada 29 dogru kelime okumustur. Suat’in
baslama diizeyi bir dakikada okunan dogru kelime sayis1 ortalama puani 27,66 dr.

Baslama diizeyi oturumlarindan sonra TOGAP wuygulama oturumlarina
gecilmigtir. Uygulama oturumlart sonrasinda uygulanan yoklama oturumlarina gore
Suat sirasiyla bir dakikada; 24, 48, 38, 46, 47, 48, 45, 26, 40, 51, 36 ve 44 kelimeyi
dogru okumustur. Suat’in yoklama oturumlar: bir dakikada okunan dogru kelime sayis1
ortalama puani1 41,08. Ogretim oturumlarindan sonra iki, dort ve alti hafta sonra iic
oturum izleme oturumlari gerceklestirilmistir. Izleme oturumlarinda sirasiyla bir
dakikada; 23, 56 ve 36 kelimeyi bir dakikada dogru okumustur. Suat’in son yoklama
oturumlarinda bir dakikada okudugu dogru kelime sayisint korudugu belirlenmistir. Bu
aragtirmanin sorusu olan “TOGAP, 6zel O0grenme giicliigii olan Ogrencilerin bir
dakikada okudugu dogru kelime sayisim1 artirmada etkili midir?” sorusuna cevap
aramak amaciyla uygulanan oturumlar sonlandirilmistir. Suat’in uygulama oncesinde
bir dakikada okudugu dogru kelime sayist puanmi ortalamasi 27,66 iken uygulama
sonrasinda 41,08 olarak tespit edilmistir. Bu da 6grencinin bir dakikada okudugu dogru

kelime sayisinin %48,52 arttigin1 gostermektedir.

Tablo 4.8
Suat in Bir Dakikada Okudugu Dogru Kelime Sayist
Evreler Artis Oram
Baslama Izleme
Yoklama Oturumlan
Diizeyi Oturumlan
21, 33, 29 24,48, 38, 46, 47, 48, 45, 26, 23, 56, 36
40, 51, 36, 44 %48,52
X=27,66 X=41,08
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4.3. TOGAP’1n Dogru Okuma Yiizdesi Uzerine Etkisi
Aragtirma kapsaminda etkililigi incelenen TOGAP’m katilimer grencilerin
dogru okuma yiizdesi lizerindeki etkisi ile ilgili veriler toplanmis ve tablo halinde

sunulmustur.

4.3.1. Asl’ya uygulanan TOGAP’1n dogru okuma yiizdesi iizerine etKisi

Arastirmaya katilan Asli’ya okudugu okuma parcasina “basla” yonergesi
verildikten sonra okumasi takip edilmistir. Ogrenci okuma yaparken Ogretmen
Ogrencinin yaptig1 okuma hatalar1 not edilmistir. Okuma bittikten sonra O6grenciyle
calisma gerceklestirildikten sonra 6gretmen, 6grencinin okudugu toplam dogru kelime
sayisini, tim okuma pargasindaki kelime sayisina boliip 100 ile garpip, dogru okuma
yiizdesini hesaplamistir.

Asli ile baslama diizeyi evresinde ii¢ farkli oturum gerceklestirilmistir. Ogrenci
birinci oturumda %70 dogrulukla, ikinci oturumda %70 dogrulukla ve ti¢lincli oturumda
%72 dogrulukla okumustur. Asli’nin baslama diizeyi oturumlarindaki dogru okuma
yiizdesi ortalama puan1 %70,67 dir.

Baglama diizeyt oturumlarindan sonra TOGAP uygulama oturumlarina
gecilmistir. Uygulama oturumlari sonrasinda uygulanan yoklama oturumlarina gore Asl
sirastyla; %80, %73, %87, %88, %89, %85, %89, %91, %87, %87, %91 ve %92
oraninda dogru okuma yiizdesine sahiptir. Asli’nin yoklama oturumlart dogru okuma
yiizdesi ortalama puani %86,58 dir.

Ogretim oturumlarindan sonra iki, dort ve alt: hafta sonra ii¢ oturum izleme
oturumu gergeklestirilmistir. Izleme oturumlarinda sirasiyla; %95, %91 ve %92
oraninda dogru okuma yiizdesine sahiptir. Asli’nin son yoklama oturumlarinda dogru
okuma yiizdesini korudugu belirlenmistir. Bu aragtirmanin sorusu olan “TOGAP, 6zel
O0grenme giicliigli olan 6grencilerin dogru okuma yiizdesini artirmada etkili midir?”
sorusuna cevap aramak amaciyla uygulanan oturumlar sonlandirilmistir. Asli’nin
uygulama oOncesinde dogru okuma ylizdesi ortalamasi; %70,67 iken, uygulama
sonrasinda %386,58 olarak belirlenmistir. Bu da Asli'nin dogru okuma yiizdesinin

%22,51 arttigim1 gostermektedir.

94



Tablo 4.9
Asli’nmin Dogru Okuma Yiizdesi

Evreler Artis Oram
Baslama Izleme
Yoklama Oturumlarn
Diizeyi Oturumlarn
70,70, 72 80, 73, 87, 88, 89, 85, 89, 91, 95,91, 92
87,87,91, 92 %22.51
X=70,67 X=86,58

4.3.2. Sercan’a uygulanan TOGAP’1n dogru okuma yiizdesi iizerine etkisi

Arastirmaya katilan Sercan’a okudugu okuma parcasina ‘“bagla” yonergesi
verildikten sonra okumasi takip edilmistir. Ogrenci okuma yaparken O&gretmen
Ogrencinin yaptigr okuma hatalar1 not edilmistir. Okuma bittikten sonra dgrenciyle
calisma gerceklestirildikten sonra dgretmen, 6grencinin okudugu toplam dogru kelime
sayisini, tim okuma pargasindaki kelime sayisina boliip 100 ile garpip, dogru okuma
yiizdesini hesaplamistir.

Sercan ile baslama diizeyi evresinde ii¢ farkli oturum gerceklestirilmistir.
Ogrenci birinci oturumda %83 dogrulukla, ikinci oturumda %86 dogrulukla ve iigiincii
oturumda %85 dogrulukla okumustur. Sercan’in baslama diizeyi oturumlarindaki dogru
okuma yiizdesi ortalama puan1 %84,67 dir.

Baglama diizeyt oturumlarindan sonra TOGAP uygulama oturumlarina
gecilmistir. Uygulama oturumlart sonrasinda uygulanan yoklama oturumlarina gore
Sercan sirastyla; %82, %77, %89, %90, %91, %91, %92, %94, %93, %93, %94 ve %94
oraninda dogru okuma yiizdesine sahiptir. Sercan’in yoklama oturumlarindaki dogru
okuma yiizdesi ortalama puan1 %90,00’dir.

Ogretim oturumlarindan sonra iki, dort ve alti hafta sonra ii¢ oturum izleme
oturumu gergeklestirilmistir. Izleme oturumlarinda sirasiyla; %96, %95 ve %95
oraninda dogru okuma yiizdesine sahiptir. Sercan’in son yoklama oturumlarinda dogru
okuma yiizdesini korudugu belirlenmistir. Bu arastirmanin sorusu olan “TOGAP, 6zel
O0grenme giicliigii olan 6grencilerin dogru okuma yilizdesini artirmada etkili midir?”
sorusuna cevap aramak amaciyla uygulanan oturumlar sonlandirilmigtir. Sercan’in
uygulama oOncesinde dogru okuma yiizdesi ortalamasi; %84,67 iken, uygulama
sonrasinda %90,00 olarak belirlenmistir. Bu da Sercan’in dogru okuma yiizdesinin

%6,30 arttigin1 gostermektedir.
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Tablo 4.10
Sercan’in Dogru Okuma Yiizdesi

Evreler Artis Oram
Baslama Izleme
Yoklama Oturumlari
Diizeyi Oturumlarn
83, 86, 85 82,77, 89, 90, 91, 91, 92, 94, 96, 95, 95
93, 93,94, 94 %6,30
X=84,67 X=90,00

4.3.3. Serdar’a uygulanan TOGAP’1n dogru okuma yiizdesi iizerine etkisi

Arastirmaya katilan Serdar’a okudugu okuma pargasina “bagla” yoOnergesi
verildikten sonra okumasi takip edilmistir. Ogrenci okuma yaparken &gretmen
ogrencinin yaptiZ1 okuma hatalar1 not edilmistir. Okuma bittikten sonra Ogrenciyle
calisma gerceklestirildikten sonra dgretmen, 6grencinin okudugu toplam dogru kelime
sayisini, tim okuma parcasindaki kelime sayisina boliip 100 ile carpip, dogru okuma
yiizdesini hesaplamistir.

Serdar ile baslama diizeyi evresinde ii¢ farkli oturum gergeklestirilmistir.
Ogrenci birinci oturumda %74 dogrulukla, ikinci oturumda %74 dogrulukla ve iigiincii
oturumda %83 dogrulukla okumustur. Serdar’in baslama diizeyi oturumlarindaki dogru
okuma ylizdesi ortalama puanm %77,00’dir.

Baglama diizeyt oturumlarindan sonra TOGAP uygulama oturumlarina
gecilmistir. Uygulama oturumlar1 sonrasinda uygulanan yoklama oturumlarina gore
Serdar sirasiyla; %88, %75, %85, %91, %93, %95, %94, %93, %89, %94, %93 ve %89
oraninda dogru okuma ylizdesine sahiptir. Serdar’in yoklama oturumlarindaki dogru
okuma yiizdesi ortalama puani %90,25’tir.

Ogretim oturumlarindan sonra iki, dért ve alti hafta sonra ii¢ oturum izleme
oturumu gergeklestirilmistir. Izleme oturumlarinda sirasiyla; %95, %94 ve %93
oraninda dogru okuma yiizdesine sahiptir. Serdar’in son yoklama oturumlarinda dogru
okuma yiizdesini korudugu belirlenmistir. Bu arastirmanin sorusu olan “TOGAP, 6zel
O0grenme giicliigii olan 6grencilerin dogru okuma ylizdesini artirmada etkili midir?”
sorusuna cevap aramak amaciyla uygulanan oturumlar sonlandirilmistir. Serdar’in
uygulama oOncesinde dogru okuma yiizdesi ortalamasi; %77,00 iken, uygulama
sonrasinda %90,25 olarak belirlenmistir. Bu da Serdar’in dogru okuma yiizdesinin

%17,21 arttigin gostermektedir.
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Tablo 4.11
Serdar’in Dogru Okuma Yiizdesi

Evreler Artis Oram
Baslama Izleme
Yoklama Oturumlari
Diizeyi Oturumlarn
74,74, 83 88, 75, 85, 91, 93, 95, 94, 93, 95, 94, 93
89, 94, 93, 89 %17,21
X=77,00 X=90,25

4.3.4. Suat’a uygulanan TOGAP’1n dogru okuma yiizdesi iizerine etKisi

Arastirmaya katilan Suat’a okudugu okuma parcasina “basla” yOnergesi
verildikten sonra okumasi takip edilmistir. Ogrenci okuma yaparken Ogretmen
Ogrencinin yaptig1 okuma hatalar1 not edilmistir. Okuma bittikten sonra Ogrenciyle
calisma gergeklestirildikten sonra 6gretmen, 6grencinin okudugu toplam dogru kelime
sayisini, tim okuma parcasindaki kelime sayisina boliip 100 ile carpip, dogru okuma
yiizdesini hesaplamistir.

Suat ile baslama diizeyi evresinde ii¢ farkli oturum gergeklestirilmistir. Ogrenci
birinci oturumda %63 dogrulukla, ikinci oturumda %73 dogrulukla ve tiglincii oturumda
%71 dogrulukla okumustur. Suat’in baslama diizeyi oturumlarindaki dogru okuma
yiizdesi ortalama puani %69,00°dur.

Baglama diizeyt oturumlarindan sonra TOGAP uygulama oturumlarina
gecilmistir. Uygulama oturumlar1 sonrasinda uygulanan yoklama oturumlarina gore
Suat sirastyla; %74, %89, %82, %89, %87, %91, %89, %86, %87, %90, %94 ve %91
oraninda dogru okuma yiizdesine sahiptir. Suat’in yoklama oturumlarindaki dogru
okuma yiizdesi ortalama puani %87,42 dir

Ogretim oturumlarindan sonra iki, dért ve alti hafta sonra ii¢ oturum izleme
oturumu gergeklestirilmistir. Izleme oturumlarinda sirasiyla; %93, %90 ve %93
oraninda dogru okuma ylizdesine sahiptir. Suat’in son yoklama oturumlarinda dogru
okuma yiizdesini korudugu belirlenmistir. Bu arastirmanin sorusu olan “TOGAP, 6zel
ogrenme giicliigli olan 6grencilerin dogru okuma yiizdesini artirmada etkili midir?”
sorusuna cevap aramak amaciyla uygulanan oturumlar sonlandirilmistir. Suat’in
uygulama oOncesinde dogru okuma yiizdesi ortalamasi; %69,00 iken, uygulama
sonrasinda %87,42 olarak belirlenmistir. Bu da Suat’in dogru okuma yiizdesinin

%.26,70 arttigin1 gostermektedir.

97



Tablo 4.12
Suat’in Dogru Okuma Yiizdesi

Evreler Artis Oram
Baslama Izleme
Yoklama Oturumlari
Diizeyi Oturumlarn
63,73,71 74, 89, 82, 89, 87, 91, 89, 86, 93, 90,93
87,90, 94, 91 %26,70
X=69,00 X=87,42

Arastirmaya katilan Asli, Sercan, Serdar ve Suat’a ait okudugunu anlama
becerisi puani, bir dakikada okudugu dogru kelime sayis1 ve dogru okuma yiizdesindeki
artis oranlar1 asagida tablo olarak verilmistir. Ogrencilerin baslama diizeyi almis
olduklar1 puanlarin ortalamasi ve yoklama oturumlari sonrasi almis olduklar1 puanlarin
ortalamas almarak artis oranlart hesaplanmistir. Ogrencilerin tamaminda okudugunu
anlama puaninda, bir dakikada okudugu dogru kelime sayisinda ve dogru okuma

yiizdesinde artis olmustur.

Tablo 4.13
TOGAP in Bagimli Degiskenlerdeki Artis Oranlart

Ogrenci  Okudugunu Anlama Bir Dakikada Okudugu Dogru Okuma

Becerisi Puani Dogru Kelime Sayisi Yiizdesi
Asli %78,98 %34,95 %22,51
Sercan %50,07 %14,45 %6,30
Serdar %36,93 %22,42 %17,21
Suat %59,01 %48,52 %26,70

4.4. Etki Biiyiikliigii ve Ortiismeyen Veri Yiizdesinin Hesaplanmasi

TOGAP’1n 6zel 6grenme giicliigii olan ilkokul dgrencilerine etkisi gorsel analiz
yoluyla ortaya konulmakla birlikte ayrica etki biiylikliigli ve ortlismeyen veri yiizdesini
hesaplamak amaciyla Tau-U analizi kullanilmistir. Baglama diizeyi ile uygulama
evrelerindeki veri noktalarinin karsilastirilarak etki biylikligi Tau-U yontemi ile
hesaplanmaktadir. Tau-U Ortiisgmeyen verilerin etki biiyiikliigiinii hesaplamada en
gelismis yontem olarak kabul edilmektedir. Tau-U degerleri %0 ile %100 arasinda bir
deger almaktadir. Hesaplama sonucu %20’den kiigiikk degerler etkinin ¢ok kiigiik

oldugunu, %20 ile %59 arasindaki degerlerin orta diizeyde etkisi oldugunu, %60 ve
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%79 arasindaki degerlerin biiyiik etkisi oldugunu ve %80 ve tistii degerlerin uygulanan
miidahalenin ¢ok biiylik bir etkisi oldugunu ortaya koymaktadir (Rakap, Yiicesoy-
Ozkan ve Kalkan, 2020, s. 54).

Arastirma kapsaminda katilimci Ogrencilere uygulanan TOGAP’in baglama
diizeyi ve uygulama evrelerindeki okudugunu anlama puanlari, bir dakikada okudugu
dogru kelime sayisi1 ve dogru okuma ylizdesi kullanilarak Tau-U degerleri hesaplanmis,
oran ve etkileri tablo olarak sunulmustur. Hesaplama islemi
http://www.singlecaseresearch.org/calculators/tau-u adresine veriler online girilerek
gerceklestirilmistir. Okudugunu anlama becerisi puan1 Tau-U degerleri Asli i¢in %72,
Sercan igin %92, Serdar igin %31, Suat i¢in %94; bir dakikada okudugu dogru kelime
sayist degerleri Asli i¢in %58, Sercan igin %31, Serdar igin %61, Suat igin %78; dogru
okuma yiizdesi Tau-U degerleri Asli igin %100, Sercan igin %67, Serdar igin %94, Suat

icin %100 oraninda ortlismedigi hesaplanmistir.

Tablo 4.14

Osrencilerin Tau-U Degerleri

Ogrenci Okudugunu Anlama Bir Dakikada Okudugu Dogru Okuma
Becerisi Puam Dogru Kelime Sayisi Yiizdesi
Oran Etkisi Oran Etkisi Oran Etkisi
Ashi %72 Biiytik %58 Orta %100  Cok Biiyiik
Sercan %92  Cok Biiyik %31 Orta %67 Biiytik
Serdar %31 Orta %61 Biiytik %94 Cok Biiyiik
Suat %95  Cok Biiyik %78 Biiytik %100  Cok Biiyiik

4.5. SOBAT-II On Test ve Son Test Bulgulari

Arastirmaya katilan 0grencilere baglama diizeyi 6ncesi ve uygulama oturumlari
sonrasinda SOBAT-II uygulanmistir. Asli’ya uygulanan SOBAT-II"ye gore okuma hizi;
birinci uygulamada yedi yastan diisiik ve ikinci siniftan diisiik Standart Puan (SP) 2,
yiizdeligi %0, ikinci uygulamada yedi yastan diisiik ve ikinci siiftan diisiik SP 2
yiizdeligi %>1; dogru okuma puani; birinci uygulamada yedi yastan diisiikk ve ikinci
simif seviyesinde SP 6 yiizdeligi %9, ikinci uygulamada yedi yas ve ikinci sinif
diizeyinde SP 7 yiizdeligi %16; akict okuma puani; birinci uygulamada yedi yastan
diistik ve ikinci siniftan diisiik SP 2 yiizdeligi %1, ikinci uygulamada yedi yastan diisiik

ve ikinci smiftan diigiik SP 3 ylizdeligi %]1; okudugunu anlama puani; birinci
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uygulamada yedi yastan diisiik ve ikinci sinif diizeyinde SP 7 yiizdeligi %16, ikinci
uygulamada yedi yastan diisiik ve ikinci sinif diizeyinde SP 7 yiizdeligi %16 oldugu
belirlenmistir. Sesli Okuma Puani (SOP); birinci uygulamada 67 iken ikinci
uygulamada 70 olarak belirlenmistir. Asli'nin dogru okuma puani ve sesli okuma
puaninin yiikseldigi belirlenmistir. Ayrica 6grencinin SOP’u artis géstermistir.

Sercan’a uygulanan SOBAT-II’ye gore okuma hizi; birinci uygulamada yedi
yastan diislik ve ikinci siniftan diisiik SP 1 yiizdeligi %], ikinci uygulamada yedi yastan
diisiik ve ikinci smiftan diisiik SP 2 yiizdeligi %>1; dogru okuma puani birinci
uygulamada yedi yastan diisiik ve ikinci smiftan diisik SP 4 yiizdeligi %2, ikinci
uygulamada sekiz yas ve tgiincii sinif SP 12 yiizdeligi %75; akic1 okuma puani birinci
uygulamada yedi yastan disiik ve ikinci siniftan diigiik SP 1 yiizdeligi %1, ikinci
uygulamada yedi yas ve ikinci sinif SP 5 yiizdeligi %5; okudugunu anlam puani birinci
uygulamada yedi yas ve ikinci smif SP 7 yiizdeligi %16, ikinci uygulamada dokuz
buguk yas ve dordiincii smif diizeyinde SP 13 yiizdeligi %84 oldugu belirlenmistir.
(SOP); birinci uygulamada 64 puan iken ikinci uygulamada 94 olarak belirlenmistir.
Sercan’in dogru okuma puani, akict okuma puani ve okudugunu anlama puani yas ve
siif diizeyi olarak artig gdstermistir. Ayrica 6grencinin SOP’u artig gostermistir.

Serdar’a uygulanan SOBAT-II’ye gore okuma hizi; birinci uygulamada yedi
yastan diisiik ve ikinci siniftan diisiik SP 3 yiizdeligi %1, ikinci uygulamada yedi yastan
diistik ve ikinci siniftan diisiik diizeyde SP 2 yiizdeligi %>1; dogru okuma puani birinci
uygulamada yedi yastan diisiik ve ikinci siif diizeyinde SP 6 yiizdeligi %9, ikinci
uygulamada sekiz buguk yas ve ticlincii sinif ikinci doneminde SP 13 ytizdeligi %84;
akict okuma puani birinci uygulamada yedi yastan diisiik ve ikinci siniftan diisiik SP 4
yiizdeligi %2, ikinci uygulamada yedi buguk yas ve ikinci sinif ikinci donem diizeyinde
SP 4 yiizdeligi %2; okudugunu anlama puaninda birinci uygulamada yedi buguk yas ve
ikinci sinif diizeyinde SP 6 yiizdeligi %9, ikinci uygulamada sekiz buguk yas ve ti¢lincii
smif diizeyinde SP 10 yiizdeligi %50 oldugu belirlenmistir. SOP; birinci uygulamada 70
iken ikinci uygulamada 82 olarak belirlenmistir. Serdar’in dogru okuma puani, akici
okuma puan1 ve okudugunu anlama puani yas ve sif diizeyi olarak artis gostermistir.

Ayrica 6grencinin SOP’u artig gostermistir.
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Tablo 4.15

Sesli Okuma Becerisi ve Okudugunu Anlama Testi-\l (SOBAT-1I) On Test ve Son Test

Bulgulart
Aslh Sercan Serdar Suat
Okuma Hizi On test On test On test On test
Puam SP:2, %0 SP:1, %1 SP:3, %1 SP:21, %>1
7 yastan diisiik 7 yastan diisiik 7 yastan diigiik 7 yastan diigiik
2.siniftan diigiik  2.smiftan diigiik  2.simiftan diisitk  2.smiftan diisiik
Son test Son test Son test Son test
SP:2, %>1 SP:2, %>1 SP:2, %>1 SP:1, %>1
7 yastan diisiik 7 yastan diisiik 7 yastan diigiik 7 yastan diigiik
2.simiftan diigiik  2.smiftan diisiik  2.simiftan diisitk ~ 2.smiftan diisiik
Dogru On test On test On test On test
Okuma SP:6, %9 SP:4, %2 SP:6, %9 SP:4, %2
Puani 7 yastan diigiik 7 yastan diisiik 7 yastan diigiik 7 yastan diigiik
2.smiftan diigiik ~ 2.simiftan diistik ~ 2.siniftan diisitk ~ 2.siiftan diisiik
Son test Son test Son test Son test
SP:7, %16 SP:12, %75 SP:13, %84 SP:6, %9
7 yas 8 yas 8 bucuk yas 7 yas
2.smif 3.smuf 3.smif 2.donem  2.smmf
Akict On test On test On test On test
Okuma SP:2, %1 SP:1, %1 SP:4, %2 SP:1, %>1
Puani 7 yastan diisiik 7 yastan diisiik 7 yastan diigiik 7 yastan diigiik
2.siiftan diigik  2.smiftan diisiik  2.smuftan diisik  2.smiftan diisiik
Son test Son test Son test Son test
SP:3, %1 SP:5, %5 SP:4, %2 SP:2, %>1
7 yastan diigiik 7 yas 7 buguk yas 7 yastan diigiik
2.siniftan disik ~ 2.simif 2.smif 2.donem  2.siniftan diisiik
Okudugunu On test On test On test On test
Anlama SP:7, %16 SP:7, %16 SP:6, %9 SP:4, %>2
Puani 7 yastan diisiik 7 yas 7 buguk yas 7 yastan diigiik
2.smif 2.smif 2.smif 2.smif 2.dénem
Son test Son test Son test Son test
SP:7, %>16 SP:13, %84 SP:10, %50 SP:4, %2
7 yastan diigiik 9 buguk yas 8 buguk yas 7 yastan diigiik
2.smif 4. simf 3.smif 2.smif
Sesli Okuma On test On test On test On test
Puan1 (SOP) 67 64 70 55
Son test Son test Son test Son test
70 94 82 58

Suat’a uygulanan SOBAT-II’ye gére okuma hizi; birinci uygulamada yedi

yastan diisiik ve ikinci siniftan disiik SP 1 yiizdeligi %>1, ikinci uygulamada yedi

yastan diisiik ve ikinci siniftan diisiik SP 1 yiizdeligi %>1; dogru okuma puani birinci

uygulamada yedi yastan diisiik ve ikinci siniftan diisik SP 4 yiizdeligi %2, ikinci

uygulamada yedi yas ve ikinci sinif SP 6 yiizdeligi %9; akici okuma puani birinci
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uygulamada yedi yastan diisiik ve ikinci siniftan diisiik SP 1 yiizdeligi %>1, ikinci
uygulamada yedi yastan diisiik ve ikinci siniftan disiik SP 2 yiizdeligi %>1 olarak
belirlenmistir. Okudugunu anlama puaninda birinci uygulamada yedi yastan diisiik ve
ikinci siniftan diisiik diizeyinde SP 4 ylizdeligi %>2, ikinci uygulamada yedi yastan
diisiik ve ikinci sinif diizeyinde SP 4 yiizdeligi %2 oldugu belirlenmistir. SOP; birinci
uygulamada 55 iken ikinci uygulamada 58 olarak belirlenmistir. Suat’in dogru okuma
puani ve okudugunu anlama puani yas ve smif diizeyi olarak artis géstermistir. Ayrica

O0grencinin SOP’u artig géstermistir.

4.6. Sosyal Gecerlik Bulgular:

Bir arastirma ya da uygulamanin sosyal gegerligini belirlemek igin 6znel
degerlendirme ve sosyal karsilastirma 6zellikle son 30 yilda en sik kullanilan iki yontem
olarak karsimiza ¢ikmaktadir. Oznel degerlendirmede, sosyal gegerlik calismasi igin
arastirma ya da uygulama ile iligkili kisilerden ¢alisma hakkinda goriis alinmasi
amaclanmaktadir (Kurt, 2012, s. 379). Arastirma kapsaminda TOGAP uygulamasi ile
ilgili sosyal gegerlik verileri i¢in 6znel degerlendirme yapilmustir. Oznel degerlendirme
icin aragtirmaci tarafindan hazirlanan ve uzman goriisleri dogrultusunda diizenlenen
goriisme sorulari; arastirmaya katilan 6grencilere, 68rencilerin ailelerine ve 6 grencilerin
Ogretmenlerine yar1 yapilandirilmig goriisme teknigi ile sorularak elde edilen veriler
betimsel analiz yontemi ile analiz edilmistir. Ogrencilere; TOGAP hakkinda neler
diisiindiigli, bu programlardan neler 6grendigi, bu programda en ¢ok sevdigi boliimiin
ne oldugu, bu programin okuma ve okudugunu anlama sorularna cevap vermede
faydal1 olup olmadig1 ve baska eklemek istediginin olup olmadig: sorulmustur.

Asli: “Okumayr, soylemeyi, bir de hani béyle sorulari 6grendim. Baska da yok.
Penguenler ve kardan adam okuma parcasimi ¢ok sevdim. Program, okuma ve
okudugumu anlamada faydali oldu. Okulda da ogretmen okuma pargast ile ilgili
sorular sordugunda faydasi oluyor. Bosluk doldurma sorularini da sevdim” dedi.

Sercan: “Program giizel, sey okumadan dénce ne yapilr, okumadan sonra ne
yvapilir onlart 6grendim. En ¢ok resimlere bakip orda kendi yerimize koymay:r sevdim.
Okumam zaten giizeldi, sey okumama faydasi oldu. Okudugunu anlama sorularini zaten
giizel cevaplyyordum, daha iyi oldu. Baska séylemek istedigim yok” dedi.

Serdar: “Iyi bir program, giizel bir program, cok giizel bir sey ayarlanmus,
sevdim. Ya, egitici bir kitap, okumami hizlandwran bir kitap, o yiizden ¢ok sevdigim bir

kitap oldugu i¢in, ya ben de bu tiir kitaplar: almak istiyorum ama o yiizden eee, ne
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diyim baska yerlerde arayabilirim. Ama ¢ok sevdim bu kitabi. Aynt yardimci olarak
kitap okuyucu, yani egitim oluyo yani bu kadar. Okudugunu anlamaya gelistirmeye
yvonelikti. Ondan sonra, neydi ya, okudugumu daha iyi anlamak icin, okurken yavas
okuyarak, anlayici olarak ve metini diizgiin olarak, kendimi anlayisli ve giizel okumanin
anlamiyla giizellestirerek okumami ondan sonra yeni ve okuma oncesinde ilk once
resimleri inceliyoduk, ondan sonra da metinin basligini anlyyoduk. Tekne ile balik avini
sevdim. Ciinkii baliklar yedircek gibi. Cok giizel dogayr goriiyosun o yiizden. Balik
avlamasint ¢ok sevdigim icin, bende de olta var, resimleri begendim. Bizim kitaplarda
bir fotograf oluyor ama bunda dort tane var. Béyle olmasi ¢ok giizel olmus. Tek bir tane
fotograf yerine dort tane fotograf olmasi ¢ok giizel. Okumam ve okudugunu anlama
sorularina cevap vermemde faydali oldu. Okulda da, zomda, ebada c¢ok giizel
okuyorum, aynen, tesekkiirler, yani alfabede de boyle yani, bana bebekmigim gibi biiyiik
vazilarla seyler ogretiyorlar okumayi. Bu daha giizel, hem yanliglar: goriiyorum, hem
de dogrular goriiyorum. Hem buradaki mecaz anlamlari, ataséz anlamlari, es anlamll,
zit anlamly kelimeler buluyorum. Iyi giizel, ben bu tiir okuma metinlerini ¢ok seviyorum.
Hem bu kitabin adi neydi? Ben de almak istiyorum. Bu program hakkinda diyecek bir
sey kalmadi. Bu kadar. Memnun kaldim” dedi.

Ogrenci ailelerine; ¢ocuklarmin dgretim miidahalesi gergeklestirilmeden &nceki
okuma becerisi ve okudugunu anlama becerisi ile ilgili neler diisiindiikleri, cocuklarinin
gerceklestirilen Ogretim programi sonrast okudugunu anlama becerisi ile ilgili
diisiinceleri, c¢ocuklarinin sadece Tiirkce dersi degil diger derslerdeki okudugunu
anlama becerisi ile ilgili diislinceleri, 6grencinin ve ailenin en begendigi boliimiin
hangisi oldugu, programin faydali olup olmadigi ve agiklanmasini istedigi ya da
eklemek istedigi farkli bir konu olup olmadig1 sorulmustur.

Sercan’in annesi: “Nefesini ayarlayamiyordu, ciimlenin gelisine gore okuyordu.
Dabha iyi okuyor, daha iyi cevapliyor. Dogru yanlis sorularini cevaplarken 10 soruda iki
yvanlis yapryor. Hava durumunu dogru yapiyor. Okuma ve okudugunu anlamada iyi.
Kitap okumuyordu, simdi bitirmeye ¢alisiyor. Sonra bize anlatiyor. Mesela ugur
boceginin ozelligi nedir gibi? Programin faydasini gérdiik, memnunuz. Bizi boyle bir
calismaya kattiginiz icin sag olun. Devam edecek mi? Devam etmesini istiyorum” dedi.

Serdar’in annesi: “Okuma hizt artti. Cok hatalr okuyordu, hatalar: azalttigi icin
de ne okudugunu anlamaya basladi aldigi egitimden sonra. Okumay: sevmiyor, Tiirkce
dersini hala sevmiyor. Egitim oncesine gore ¢ok daha iyi diizeyde fakat bazi hatalar

devam ediyor. Egitim dncesi kisa bir ciimleyi bile ii¢ kez okuyor ama anlamiyordu. Biz
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aldig1 egitimin ¢ok faydalarint gordiik. Daha iyi anliyor. Matematikte veya Tiirkce
dersinde kisa ciimleleri daha iyi alguiyor, uzun ciimleler veya yoruma dayali soru
ctimlelerini ¢ok iyi anlayamiyor. Yorum becerisi de kazandirilabilirse ¢ok mutlu
olurum. Saat ve zaman birimi sikintimiz var. En ¢ok tabi ki okudugunu anlama
béliimiinti begendim. Program kesinlikle ¢ok faydali. Egitim oncesi berbat bir okul
donemi gegirdik. Okulu ve okumayt hi¢ sevmiyordu oglum sizlere tesekkiir ederiz” dedi.

Suat’in annesi: “Okuma becerisi ve okudugunu anlamada zorlaniyordu.
Okumast daha akici ve okudugunu anlamaya bagsladi. Biraz daha ¢alismast gerekiyor.
Okumayt daha ¢ok nasil sevdirebilirim? Stireli okumada daha fazla anlayarak okumasi
en sevdigim boliim. Programin kesinlikle faydali oldugunu diisiiniiyorum” dedi.

Ogrencilerin Ogretmenlerine; Ogrencisinin Ogretim miidahalesi
gerceklestirilmeden 6nceki okuma becerisi ve okudugunu anlama becerisi ile ilgili neler
diistindiikleri; 6grencisinin gergeklestirilen 6gretim programi sonrasi okudugunu anlama
becerisi ile ilgili disiinceleri; 6grencisinin sadece Tiirkce dersi degil diger derslerdeki
okudugunu anlama becerisi ile ilgili diislinceleri; 6grencisinin egitim gereksinimi olan
bir konuda destek almasi sonucu yeterliklerinin artmasi, 6grencisinin siif igi
davraniglarinda degisiklige neden olup olmadigi; 6grencisinin ve kendisinin programda
en begendigi bolimiin ne oldugu; programin faydali olup olmadigi hakkindaki
diistinceleri; agiklanmasini istedigi ya da eklemek istedigi farkli bir konu olup olmadig:
sorulmustur.

Asli’nin égretmeni: “Ogrencimin okumaya isteksiz olmast ¢ok yavas ve hatali
okumast ogrencimi ¢ok iiziiyordu. Okudugunu anlama becerisi yagsitlarindan ¢ok
gerideydi. Program uygulandiktan sonra okuma hizi arttigi, dogru okudugu i¢in anlama
becerisinin gelistigini gozlemliyorum. Bundan dolayr derslere daha istekli katiliyor.
Osrencimin diger derslerinde de olumlu degisimler gozlemledim. Simf ici degisiklikler
oldu. Ozellikle derse katilim isteginde biiyiik degisiklik oldu. Ozgiiveni artti. Kendinin
ifade etme becerisi gelisti. Dikkat siiresinin arttigini ve derse aktif katithim sagladigin
soyleyebilirim. Okuma hizini artirma, dogru okudugu kelime sayisini artirma ve
okudugunu anlama becerisini gelistirme boliimleri en begendigim boliimler. Program
evet cok faydali bir program. Ogrencimdeki olumlu degisiklikler bu diisiincemi
destekliyor. Uygulayiciya (size) tesekkiir ediyorum ™ dedi.

Sercan’in 6gretmeni: “Yasitlarina gore okuma hizi yavas, yanlhs okumalar
fazlaydi. Okudugunu anlama becerisi mevcuttu fakat yeterli diizeyde degildi. Dakikada

okudugu kelime sayisinda artis oldu. Dogru okudugu kelime sayisi artti. Okudugunu
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anlama becerisi daha iyi seviyeye ulasti. Okudugunu anlama becerisi yeterli seviyede
olmayinca diger derslerinde de zorlaniyordu. Tiim derslerini olumlu yonde etkiledigini
ve artik 6grencimizin daha az zorlandigini diisiiniiyorum. Ogrencimin ézgiiveninin
arttigim diistiniiyorum. Derslere daha istekli katiliyor. Ayrica dikkat siiresinin uzadigini
gozlemliyorum. Ogrencimin gorsel yorumlama becerisinin de gelistigini ve gorsellere
ilgisinin arttigint gozlemledim. Soyut kavramlar: algilama ozelligi de gelistir. Okuma
hizinin artmast ve dolayisiyla hizli okudugunda anlama becerisinin daha iyi seviyeye
ulagsmasi. Gorsel yorumlama boliimiinii de g6z ardi edemem. Evet, kesinlikle program
faydali. Ogrencimde gozle goriiliir degismeler oldu (olumlu yonde). Uygulayiciya (size)
cok tesekkiir ediyorum” dedi”.

Serdar’in &gretmeni: “Ogrencimin okuma hizi, okudugunu anlama becerisi
yasitlarina oranla daha geriydi. Okudugunu anlama becerisinin gelistigini ve bagimsiz
ders yapabilme becerisinin gelistigini diisiiniiyorum. Diger dersler igcin de olumlu
degisimler gozlemledim. Ogrencimin sumf iginde bir 6gretmene ya da evde bir yetiskine
ihtivag¢  duymadan bagimsiz ders yapabilme becerisine katkida bulundugunu
diisiiniiyorum. Sorumluluk duygusunun gelistigini gozlemledim. Ogrencime en biiviik
katkist okudugunu anlama becerisini gelistirmek ve sorularda bir yetiskine ihtiyag
duymadan ¢oziimleri (cevaplary) bulabilmek oldugundan bu béliim benim igin daha on
planda gelmektedir. Evet, bence faydali bir program. Bir¢ok ogrenciye ulasabilmesi
umuduyla diliyorum. Uygulayiciya (size) tesekkiir ediyorum” dedi.

Suat’m ogretmeni: “Ogretim programi sonrasi égrenci belirli bir anlama
potansiyeline sahip. Bunun programla baglantisi oldugunu diistintiyorum. Bu baglamda
matematik dersi ile bir kiyaslama yapilabilir. Okudugunu anlama ve yorumlamaya
dayali problemlerin olmasi okuma ve anlama becerisine ihtiyaci artirmaktadir.
Osrenciye saglanan destegin simf ici davramgslara olumlu etkisinin oldugunu
diisiiniiyorum. OSrencinin o6gretime giidiilenmesini ve 6zgiiven artisini saglamasi
bakimindan onemli. A¢tk uglu sorularla 6grencinin diisiinmeye ve yorumlamaya sevk
edilmesi en begendigim boliim. Ornegin metnin basligi ne olabilir/olmali. Programin
faydali oldugunu diisiiniiyorum. Ogrencinin farkli farkli metinlerle karsilasmasi, bu
metinleri yorumlamasi, icerigindeki problemlere cevap iiretmeye ¢alismasi gelisimi igin

onemli bir asama” dedi.
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BESINCI BOLUM

5. Sonug, Tartisma ve Oneriler

Bu boliimde tezin; sonug, tartisma ve Onerileri agiklanmaktadir. Elde edilen
bulgulara dayanarak arastirmanin sonucu ulusal ve uluslararasi alanyazindaki konuyla
ilgili arastirma bulgular ile tartisilmistir. Son béliimde de ileri aragtirmalara yonelik ve

uygulamalara yonelik 6nerilerde bulunulmustur.

5.1. Sonug¢

Bu arastirmada ozel o6grenme giigliigii olan ilkokul 6grencilerine yonelik
okudugunu anlama miidahale programi gelistirilmis ve gelistirilen miidahale
programinin etkililigi degerlendirilmistir. Ayrica sosyal gecerlik kapsaminda &znel
degerlendirme gerceklestirilmistir. Ozel 6grenme giicliigii olan dgrenciler, dgrencilerin
aileleri ve d6gretmenler ile goriisiilmiistiir.

Programin gelistirilmesi asamasinda Olgme aract uygulama ve gozlem
sonucunda 6zel 6grenme giicliigii olan &grencilerin okudugunu anlamada ve akici
okumada yetersizliklerinin oldugu belirlenmistir. Ogretmenlerle gerceklestirilen
goriismelerde de Ozel 6grenme giicliigii olan Ogrencilerin 6zellikle Tiirkge dersinde,
matematik dersinde yetersizliklerinin oldugu belirlenmistir. Ozel grenme giigliigii olan
ogrenciler Tiirk¢e dersinde daha ¢ok okumada ve okudugunu anlamada destege ihtiyag
duymaktadir. Programin ihtiya¢ analizi boliimiinde; ilkokul Tiirkce kitaplarinda siif
diizeyinde okuma parcalar1 ve okudugunu anlama sorular1 incelenmistir. Ayrica 6zel
ogrenme giicliigi destek egitim programi incelenmistir. Normal gelisim gosteren
ogrenciler icin okuma, okudugunu anlama ile ilgili icerik bulunmaktayken; ozel
o0grenme glicliigii olan d6grenciler icin icerik bulunmamaktadir.

Ogrencilerle gerceklestirilen uygulamalar sonucunda TOGAP’1in dgrencilerin
okudugunu anlama becerilerinin gelistirilmesinde arastirmaya katilan dort 6grenciden
liciinde etkili oldugu sonucuna ulagilmistir. Ogrencilerin uygulama baslamadan onceki
okudugunu anlama puanlarinin  uygulama sonunda artis gosterdigi, izleme
oturumlarinda da korundugu sonucuna ulasilmistir. Ayrica; akict okuma becerilerini (bir
dakikada okudugu dogru kelime sayisi ve dogru okuma ylizdesi) gelistirmede sistematik
bir miidahalede bulunulmamasma ragmen O6grencilerin bir dakikada okudugu dogru

kelime sayisinda ve dogru okuma yiizdesinde artis olmustur. Uygulama oturumlari
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oncesi uygulanan SOBAT-II B formu ve uygulama oturumlar1 sonrasinda uygulanan
SOBAT-II A formuna gore 6grencilerin SOP’unda artis gerceklesmistir.

Sosyal gecerlik bulgular1 incelendiginde, gelistirilen programin &grencilerin
okuma ve okudugunu anlama becerilerini gelistirmede faydali oldugunu, 6grencilerin
okuma basarilarina katkisi oldugunu, gorsellerin ¢ok canli oldugunu, okuma hatalarini
gormede iyi oldugunu, okuma pargalarini begendiklerini, programdan memnun
kaldiklarini, yazi puntolarinin seviyelerine uygun oldugunu, okudugunu anlama
stratejilerini uygulamay1 dgrendiklerini belirtmislerdir. Ogrenci aileleri de; programin
hem okumada, hem de okudugunu anlamada daha iyi sonuglari oldugunu, 6grencilerin
Kitap okumay1 sevmeye basladigini, diger derslerdeki sorulara cevap vermede basarili
ve istekli oldugunu, okudugu okuma parcasiyla ilgili sorulara daha ¢ok istekli cevap
vermeye basladigini ifade etmislerdir. Ayrica programin devam etmesini ve programin
bir &rnegini talep etmislerdir. Ogrencilerin 6gretmenleri de; dgrencilerin okuma hizinin
arttigini, derslere daha istekli katildigini, 6zgiivenin arttigini, faydali bir program
oldugunu, gorsel yorumlama becerisinin arttigini1 ve en O6nemlisi okudugunu anlama
becerisinin arttigini belirtmisledir. Arastirma bulgulari da dikkate alindiginda; 6zel
ogrenme giicliigli olan ilkokul Ogrencileri icin gelistirilen TOGAP’in 06ncelikle
okudugunu anlama becerilerini gelistirmede ve ayrica bir dakikada okudugu dogru
kelime sayisin1 artirmada, dogru okuma ylizdesini artirmada etkili oldugu

diistiniilmektedir.

5.2. Tartiyma

Bu aragtirmada, 6zel 6grenme giicliigii olan ilkokul 6grencilerinin okudugunu
anlama becerilerinin  gelistirilmesinde TOGAP’mn etkililigi  degerlendirilmistir.
Arastirma bulgulari, alanyazindaki arastirmalarla/tanimlarla tartisilmistir. Arastirma
kapsaminda Ogrencilerle gerceklestirilen gézlem c¢alismasi sonucunda 6zel 6grenme
giicliigli olan 6grencilerin okumada yetersizlikleri oldugu belirlenmistir. Ayrica 6zel
o0grenme giicliigli olan 6grencilerle calisan 0gretmenlerle gerceklestirilen goriigmeler
sonucunda; o©zel Ogrenme giicliigli olan Ogrencilerin Tiirkce dersinde, okuma
calismalarinda destege ihtiya¢ duyduklari, okumada zorlandiklari, akict okumada hata
yaptiklar1 sonucuna ulasilmistir. Ayica 6zel Ogrenme giicliigli olan ogrencilerle
gerceklestirilen 6lgme araci uygulama ve performans degerlendirmelerinde 6grencilerin

okumada yetersizliklerinin oldugu belirlenmistir. Bu bulgular alanyazindaki (Amerikan
Psikiyatri Birligi, 2013, s. 34-35; Baydik, 2015, s. 133; Bek ve Sen, 2015, s. 77;
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Cakiroglu, 2017, s. 68; Calis, 2018, s. 97-98; Deniz vd., 2015, s. 61; Oztiirk, 2002, s.
86; Sucuoglu, 2006, s. 85) tammlama ve ifadeler ile tutarlilik gdstermektedir. Ozel
O0grenme glicliigliniin tibbi tanilanmasinda kullanilan DSM-V, Ruhsal bozukluklarin
Tanisal ve Istatistiksel El Kitabi’'nda &zel dgrenme giicliigii olan bireylerin yanlis
sozciik okudugu ya da okumada c¢ok caba harcamalar1 gerektigi belirtilmektedir
(Amerikan Psikiyatri Birligi, 2013, s. 34-35). Baydik (2015, s. 135), 6zel 6grenme
giicliigli olan bireylerin biiyiik bir ¢cogunlugunda (%80°1) okumada giicliik ¢ektigini
belirtmistir. Bek ve Sen (2015, s. 77), 6zel 6grenme giicliigii olan bireylerin okumada
basarisizlik yasadiklarini belirtmislerdir. Cakiroglu (2017, s. 68), 6zel 6grenme gligliigii
olan 6grencilerde genel olarak akademik basarisizlik (okuma, yazma ve matematik vb.)
yasandigint belirtmistir. Calis (2018, s. 97-98), disleksi olan c¢ocuklarin okurken
coziimlemede giicliik yasadiklarini, kendi yas grubunda dakikada okumasi beklenen
kelimeyi okuyamadiklarini, harf ve hece atlayarak okuduklarini, heceleyerek okumada
giicliik yasadiklarin1 belirtmistir. Deniz vd. (2015, s. 61), 6grenme gl¢liiglinde
gerceklestirilen standartlagtirilmis test sonuglari ile okumada akranlarindan 6nemli
olgiide alt seviyede olarak agiklamuglardir. Oztiirk (2002, s. 86), 6grenme giicliigii
terimini aciklarken zeka geriligi olmaksizin okuma 6grenmenin zor oldugu durumlar
olarak agiklamaktadir. Sucuoglu (2006, s. 85), ogrenme gii¢liigii olan bireylerin
okumada giicliik yasadigini, okuma becerisinde akranlarindan anlamli derecede farklilik
gosterdigini belirtmistir.

Arastirma kapsaminda gergeklestirilen; gozlem calismasi, 6l¢gme aract uygulama
(SOBAT-II), 6n degerlendirme ve Ogretmen goriismeleri sonucunda 6zel Ogrenme
giicliigli olan Ogrencilerin okudugunu anlama becerilerinde akranlarindan anlamli
derecede farklilik oldugu belirlenmistir. Alanyazindaki (Altindag-Kumas vd., 2019, s.
542; Arabaci; 2017, s. 38-39; Bender; 2016, s. 212; Delimehmet-Dada; 2017, s. 36-41,
Giindogdu; 2017, s. 35-38) calismalarla arastirma bulgular1 tutarlilik gostermektedir.
Altindag-Kumas vd. (2019, s. 542), 6grenme gicliigli olan ve olmayan 6grencilerin
sozel problem ¢ézme ve okudugunu anlama becerileri arasindaki iligkinin incelendigi
calismada; 6grenme giicliigii olan 6grencilerin, normal gelisim gdsteren akranlarindan
daha diisiik puan aldiklar1 sonucuyla arastirma bulgulari benzerlik gostermektedir.
Arabaci (2017, s. 38-39), dordiincii sinifa devam eden 27 6zel 6grenme glicliigii olan ve
28 normal gelisim gosteren dgrencinin okuma akiciligi ve okudugunu anlama becerileri
arasindaki iligkiyi incelemistir. Arastirma sonuglarina gore, 6zel 6grenme giicliigii olan

Ogrencilerin, normal gelisim gdsteren Ogrencilere gore okudugunu anlamada daha
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basarisiz  olduklart  saptanmistir  bulgulariyla arastirma  bulgular1  benzerlik
gostermektedir. Delimehmet-Dada (2017, s. 36-41), 6zel 6grenme giigliigii olan ve 6zel
O0grenme glcliigli olmayan Ogrencilerin sozciik bilgileri ve okudugunu anlama
performanslari ile bu beceriler arasindaki iliski diizeyini belirledigi ¢alisma sonucunda;
0zel Ogrenme giicliigli olan oOgrenciler, sozciik bilgisi ve okudugunu anlama
becerilerinde daha diisiik puan aldiklar1 bulgusuyla benzerlik gostermektedir. Glindogdu
(2017, s. 35-38), 6zel 6grenme gii¢liigii olan 6grencilerin ve normal gelisim gosteren
ogrencilerin okudugunu anlama becerilerini karsilastirilmis ve 6zel 6grenme giigliigii
olan 6grencilerin okudugunu anlama becerilerinde normal gelisim gosteren akranlarina
gore daha diisiikk performans sergiledikleri bulgulart ile arastirma bulgular1 benzerlik
gostermektedir.

Reid ve Green (2017, s. 91) 6gretmenlerin okudugunu anlamayan Ogrencilere
tekrarli okumayi Ogretmesi gerektigini; Reid ve Green (2017, s. 51) disleksi olan
Ogrencilerin en ¢ok tekrarli okumaya ihtiyaci olduklarini belirtmislerdir. Arastirmada
etkililigi incelenen TOGAP’in ana stratejisi olan tekrarli okuma stratejisinin 6zel
o0grenme glicliigii olan 6grencilerin okudugunu anlama becerilerinde etkili oldugu
diistiniilmektedir. Arastirma bulgular1 alanyazindaki (Akyol ve Ketenoglu-Kayabasi,
2018, s. 143; Bender, 2016, s. 204; Celiktiirk-Sezgin ve Akyol, 2015, s. 4-16; Kodan ve
Akyol, 2018, s. 159; Stevens vd., 2017, s. 576; Therrien, 2004, s. 252) arastirma
bulgular ile benzerlik gostermektedir. Akyol ve Ketenoglu-Kayabasi (2018, s. 143),
okuma giicliigii yasayan ilkokul {i¢iincii sinif 6grencisi ile 30 saatlik bireysellestirilmis
okuma programi uygulamislardir. Esli okuma yontemi ve tekrarli okuma ydntemi
kullanilmistir. Okuma ve anlama diizeyinin endise diizeyinden Ogretim diizeyine
yiikseldiginin belirlendigi arastirma bulgusu ile aragtirma bulgular1 benzerlik
gostermektedir. Bender (2016, s. 204), tekrarli okumayla ilgili caligmalar
degerlendirildiginde, akici okuma ve okudugunu anlamada gelismeler saglanmakla
birlikte ilk defa okunan metnin daha akici okunmasina ve anlasilmasina katki
sagladigimin belirlendigi ifadesiyle arastirma bulgulart benzerlik gostermektedir.
Celiktiirk-Sezgin ve Akyol (2015, s. 4-16), ilkokul dordiincli sinifa devam eden
okumada ve anlamada sorun yasayan bir 6grenci ile tekrarli okuma, esli okuma ve
okuyucu tiyatrolar1 yontemleri uygulanarak c¢alisma gergeklestirilmistir. Calisma
sonunda; 6grenci daha kisa siirede okumus, hata sayilar1 azalmis ve kelime tanima ile
okuma pargasini anlama ylizdesinde artiglar gerceklesmistir sonuglariyla arastirma

bulgular1 benzerlik gostermektedir. Kodan ve Akyol (2018, s. 159), koro okuma,
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tekrarli okuma ve yardimli okuma yontemleri kullanilarak zayif okuyucularin okuma ve
anlama becerisi lizerindeki etkisi incelemiglerdir. Arastirma sonunda uygulanan okuma
yontemlerinin Ogrencilerin akici okuma ve okudugunu anlama becerilerini anlamli
yonde etkilediginin  belirlendigi  sonuglariyla arastirma bulgulari  benzerlik
gostermektedir. Stevens vd. (2017, s. 576), akict okuma miidahalelerinin 6grenme
giicliigii olan ilkokul 6grencilerine yonelik 2001 ile 2014 yillar1 arsinda akict okuma ve
okudugunu anlama becerilerini gelistirmeye yoOnelik arastirmalarin = sentezini
yapmiglardir. Aragtirma sonuglaria gore tekrarli okuma, ¢ok bilesenli miidahaleler ve
sesli kitaplarla destekli okuma yontemlerinin akici okuma ve okudugunu anlamayi
gelistirdigi belirlenmistir. Tekrarli okumanin akici okumay1 gelistirmede en etkili
miidahale oldugu belirlenmistir. Therrien (2004, s. 252), akici okuma ve okudugunu
anlama {izerinde tekrarli okumanin etkisini inceledigi bir meta-analiz c¢alismasi
gerceklestirmistir. Yapilan analize gore tekrarli okuma; hem normal gelisim gosteren
hem de 6zel 6grenme giicliigii olan Ogrencilerin akici okuma ve okudugunu anlama
becerilerini gelistirmek i¢in etkili bir sekilde kullanilabilecegini belirtmistir.

Arastirmada kullanilan stratejilerden bir digeri ise gorsel anlama stratejileridir.
Gorsel anlama stratejilerinde; okuma pargalarinin iizerinde bulunan gorselleri inceleme,
her gorselde neler oldugunu sdyleme, gorseldekilerin kendi hayatindaki yerini sdyleme,
gorselleri sirasiyla diisinerek kendi hikayesini olusturma ¢alismalar1 arastirmada
yapilmis ve 6zel 6grenme gii¢liigli olan Ogrencilerin okudugunu anlama becerilerini
gelistirmede etkili oldugu disiiniilmektedir. Arastirma bulgular1 alanyazinda (Kim vd.,
2004, s. 105) gorsellige dayali stratejilerin 6zel 6grenme gii¢liigii olan Ggrencilerin
okudugunu anlama becerilerini gelistirmede etkili oldugu sonuglartyla benzerlik
gostermektedir. Ogrenciler, sadece bu calismada degil, okulda Tiirk¢e dersinde okuma
parcalarinin iizerinde konu ile ilgili gorselleri gormektedirler. Bu ¢alisma ile 6grenciler
gorsellerin ne amacla kullanildiklarin1 6grenmisler, gorsellerin okuma parcasiyla
anlamsal baglant1 kurmada 6nemli oldugunun farkina varmiglardir.

Kim vd. (2012, s. 566), 6zel 6grenme giicliigli olan 6grencilerin okudugunu
anlama becerilerini gelistirmek i¢in uygulanan miidahaleleri incelemisler ve 6zellikle
ana fikri bulma ve oOzetlemeyi igeren miidahalelerin okudugunu anlamada yiiksek
etkileri oldugunu belirlemislerdir. Benzer sekilde Ilter (2018, s. 303) zayif okuyucularn
okudugunu anlama becerilerinin gelistirilmesinde ana fikir belirleme becerisinin
Ogretiminin, katilimecilara katki sagladigin1 ve baslama diizeyine gore daha yiiksek

diizeyde okudugunu anlama performansi sergilediklerini belirtmistir. Arastirma
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kapsaminda okuma sonrasi stratejilerin Ogretiminde ana fikrin ne oldugu, nasil
belirlenecegi, Ozetlemenin ne oldugu ve nasil yapilmasi gerektigi her oturumda
orneklerle agiklanmistir. Alanyazindaki caligmalarla arastirma bulgulart tutarlilik
gostermektedir. Aragtirma kapsaminda birden fazla stratejinin 6gretimi gerceklestigi
icin sadece bir stratejinin 6zel 6grenme giigliigli olan 6grencilerin okudugunu anlama
becerilerinin gelistirilmesinde tek neden oldugunu sdylemek yerine; ana fikri bulma ve
Ozetleme becerilerinin Ogretilmesinin &grencilerin okudugunu anlama becerilerinin
gelismesine katki sagladigr diistiniilmektedir.

Ozel o6grenme giigliigii olan Ogrencilerin okudugunu anlama becerilerini
gelistirmede tek bir stratejinin ya da birden fazla stratejinin bir arada kullanildig:
arastirmalar alanyazinda goriilmektedir. Arastirmada tekrarli okuma stratejisi, gorsellige
dayal1 stratejiler, okuma Oncesi stratejiler, okuma sirasi stratejiler ve okuma sonrasi
stratejiler sistematik bir sekilde bir arada kullanilmis ve 6zel 6grenme giigliigli olan
Ogrencilerin okudugunu anlama becerilerini gelistirmede etkili oldugu sonucuna
ulasgilmistir. Benzer sekilde alanyazinda (Akyol ve Ketenoglu-Kayabasi, 2018, s. 143;
Celiktiirk-Sezgin ve Akyol, 2015, s. 4-16; Dag, 2010, s. 63; Kardas-Isler ve Sahin,
2016, s. 174; Klinger ve Vaughn, 1996, s. 275; Kodan ve Akyol, 2018, s. 159; Ulu ve
Akyol, 2016, s. 225) 6zel 6grenme giigliigli olan &grencilerin okudugunu anlama
becerilerini gelistirmede birden fazla stratejinin bir arada kullanilmasinin etkili oldugu
sonuglariyla aragtirma bulgular tutarlilik gostermektedir. Akyol ve Ketenoglu-Kayabasi
(2018, s. 143), okuma gii¢liigli yasayan ilkokul tigiincii simif 68rencisi ile 30 saatlik
bireysellestirilmis okuma programi uygulamislardir. Esli okuma yontemi ve tekrarh
okuma yontemi Kullanarak okuma ve anlama diizeyinin endise diizeyinden 6gretim
diizeyine yiikseldigini belirlemiglerdir. Celiktiirk-Sezgin ve Akyol (2015, s. 4-16),
ilkokul dordiincii sinifa devam eden okumada ve anlamada sorun yasayan bir 6grenci ile
tekrarli okuma, esli okuma ve okuyucu tiyatrolar1 yontemleri uygulanmasiyla; 6grenci
daha kisa siirede okumus, hata sayilar1 azalmis ve kelime tanima ile okuma parcasini
anlama ylizdesinde artiglar gergeklesmistir. Dag (2010, s. 63), okuma giicliigli olan
besinci smifta egitimine devam eden Ogrencinin kelime tanima becerisi ile birlikte
okuma becerisini gelistirmeye yonelik uygulanan 3P (Pause, Prompt, Praise —
Duraksama, Yoneltme, Ovme) metodu ve bosluk tamamlama (cloze) tekniklerini
uygulamigtir. Yapilan ¢aligma sonucunda, 6grencinin okuma hatalarinda azalma olmus,
okudugunu anlama becerisinde 3P metodu ile bosluk tamamlama tekniginin etkili

oldugu sonucuna varilmistir. Kardas-isler ve Sahin (2016, s. 174), okuma gii¢liigii olan
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ilkokul dordiincii sinifa devam eden 6grencinin okumadaki sorunlarinin tespiti ve
giderilmesi amaciyla, paragrafin Onceden dinlenmesi ve esli okuma stratejisi
uygulamislardir. Okuma ve okudugunu anlama sorunlarini ortadan kaldirmaya yonelik
uygulanan stratejilerle O6grencinin okuma problemlerinde azalmalar gerceklesmistir.
Klinger ve Vaughn (1996, s. 275), ikinci bir dil olarak ingilizce kullanan 6zel 6grenme
giicliigii olan yedi ve sekizinci sinif 6grencilerinin okudugunu anlama becerileri tizerine
isbirlikli grup egitimi ve karsilikli 6gretim yontemlerinin etkililigini arastirmislardir.
Her iki gruptaki 6grenciler, gruplar arasinda istatistiksel olarak anlamli bir farklilik
bulunmamasina ragmen, okudugunu anlamada 6nemli ilerlemeler kaydetmistir. Kodan
ve Akyol (2018, s. 159), koro okuma, tekrarli okuma ve yardimli okuma yontemlerinin
zayif okuyucularin okuma ve anlama becerileri iizerine etkisi baslikli ¢alismalarinda;
koro okuma, tekrarli okuma ve yardimli okuma yontemlerini birlikte kullanmanin zayif
okuyucularin okuma ve anlama becerisi lizerine etkisi incelenmistir. Arastirma
sonucunda, ogrencilerin bilgilendirici metinlerdeki kelime tanima yiizdesi, hatali
okunan kelime sayisi, dakikada okuduklari kelime sayisi ve okudugunu anlama
yiizdeleri arasinda anlamli bir farklilik olustugu tespit edilmistir. Ayrica koro okuma,
tekrarli okuma ve yardimli okuma yontemleri uygulandiginda arastirmaya katilan zayif
okuyucularin akict okuma ve okudugunu anlama becerilerini anlamli yonde etkiledigi
belirlenmistir. Ulu ve Akyol (2016, s. 225), okuma gii¢liigiinii ortadan kaldirmak ve
okudugunu anlama becerisini gelistirmede uygulanan okuma stratejilerinin etkisini
arastirmak amaciyla eylem arastirmasi deseni kullanilarak, okuma gii¢liigli yasayan bir
ilkokul Ogrencisiyle c¢alisma gergeklestirmislerdir. Bu c¢alismanin  sonucunda
arastirmacilar; 6grencinin okuma ve anlama hatalarinin sebebini tespit etmeye ¢alismis,
tekrarlayict okuma yontemi uygulanarak 6grenci endise diizeyinden 6gretim diizeyine
yiikselmis; g6z gezdirme, soru sorma, okuma, Ozetleme stratejileri uygulanarak
Ogrencinin seviyesi serbest diizeye ulagsmistir. Arastirmada kullanilan yontemler ve
okuma calismalar1 etkili olmus ve okuma hatalarinin azalmasi ile birlikte anlama
problemlerinin de ¢oziildiigii belirtilmistir. Epgacan (2009, s. 212) ve Baydik (2015, s.
153-154) ozel O6grenme giicliigli olan o6grencilere okudugunu anlama becerilerinin
kazandirilmasinda okuma Oncesi stratejilerin, okuma siras1 stratejilerin ve okuma
sonras! stratejilerin ogretilmesi gerektigini belirtmislerdir. Ozel dgrenme giicliigii olan
Ogrencilerin okudugunu anlama becerilerinin gelistirilmesi amaciyla arastirma
kapsaminda; okuma Oncesi stratejiler, okuma sirasi stratejiler ve okuma sonrasi

stratejiler birlikte 6gretilmistir. Stratejilerin bir arada 6gretiminin 6zel 6grenme gilicligl
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olan Ogrencilerin okudugunu anlama becerilerinin gelistirilmesinde etkili oldugu
distiniilmektedir.

Ozel 6grenme giicliigii olan dgrencilerin en sik okumada giiglik yasadig
bilinmekte ve bu okuma becerisinin ses bilgisel farkindalik, ses-harf iliskisi, kelime
bilgisi, akict okuma ve okudugunu anlama bilesenleri bulunmaktadir (Balike1, 2017, s.
197). Akict okuma ve okudugunu anlama bilesenleri birbirinden bagimsiz olmayip
sadece tek bir bileseni gelistirmeye yonelik ¢alismalarda da diger bilesenin de gelistigi
gorilmektedir. Benzer sekilde Balik¢1 (2020, s. 112), yapmis oldugu calismada 6zel
ogrenme giicliigii olan 6grencilere akict okuma becerileri ile ilgili miidahale uygulayip
okudugunu anlama becerilerini gelistirmeye yonelik bir ¢alisma olmamasina ragmen,
akic1 okumayr gelistirmeyi amaclayan okuma miidahalesi Ogrencilerin okudugunu
anlama becerilerini de gelistirmistir. Jenkins vd. (2003, s. 719) akict okumanin
okudugunu anlamanin giiglii bir yordayicist oldugunu belirtmislerdir. McCulley vd.
(2013, s. 38-39) akict okumanin gelismemesi durumunda okudugunu anlamay1 olumsuz
etkileyecegini belirtmislerdir. Akici okuma ve okudugunu anlamanin birlikte
diisiiniilmesi gerekmektedir. Ozellikle akict okumanin okudugunu anlamanin én kosulu
oldugunu diisiinebiliriz. Ogrencinin okumada hata yapmasi, belli bir siirede okumasi
gereken okuma pargasini okuyamamasi Ogrencinin zihinsel performansini okuma
becerisine odaklanmasma neden olmakta bu durum da okuma parcasindaki anlami
bulmada giiclik yasamasmna neden olmaktadir. Ayrica aragtirma bulgularina
bakildiginda sistematik bir akici okuma 6gretimi/miidahalesi uygulanmamasina ragmen
okuma ve okudugunu anlama becerilerinin birlikte gelisim gosterdigi anlasilmaktadir.
Alanyazindaki aragtirma bulgulart (Akyol ve Ketenoglu-Kayabasi, 2018, s. 143;
Kardas-Isler ve Sahin, 2016, s. 174; Kodan ve Akyol, 2018, s. 159; Therrien, 2004, s.
252;) incelendiginde uygulanan O6gretimsel miidahale sonucunda akici okuma ve
okudugunu anlama becerilerinin birlikte gelistigi bulgular1 ile arastirma bulgulan
benzerlik gostermektedir. Akyol ve Ketenoglu-Kayabasi (2018, s. 143), okuma gii¢ligii
yasayan bir 6grencinin okuma becerilerinin gelistirilmesi ile ilgili gerceklestirdikleri bir
eylem arastirmasinda; ilkokul ti¢lincii sinifta, okuma giigliigii olan bir 6grenci ile okuma
ve okudugunu anlama problemlerinin ¢6ziilmesi amaciyla 30 saatlik bir
bireysellestirilmis okuma programi uygulamislardir. Endise diizeyinde okuma ve
anlama diizeyine sahip olan 6grencinin ¢aligma sonrasinda okuma ve anlama diizeyinin
ogretim diizeyine yiikseldigi belirlenmistir. Kardas-isler ve Sahin (2016, s. 174), okuma

giicliigii olan ilkokul dordiincii sinifa devam eden 6grencinin okumadaki sorunlarinin
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tespiti ve giderilmesi amaciyla, paragrafin 6nceden dinlenmesi ve esli okuma stratejisi
uygulamuslardir. Ogrencinin diizeyine uygun metinlerle ¢alismalar gergeklestirilerek,
okuma ve okudugunu anlama sorunlarim1 ortadan kaldirmaya yonelik uygulanan
stratejilerle Ogrencinin okuma problemlerinde azalmalar gerceklesmistir. Kodan ve
Akyol (2018, s. 159), koro okuma, tekrarli okuma ve yardimli okuma yontemlerinin
zayif okuyucularin okuma ve anlama becerileri iizerine etkisi baslikli ¢alismalarinda;
okuma gii¢cliigli yasayan dordiincii sinifa devam eden alti 68renci ile tek denekli
arastirma yontemlerinden denekler arasi ¢oklu yoklama diizeyi modeli kullanilarak, 90
saat sliren bir calisma gerceklestirmislerdir. Koro okuma, tekrarli okuma ve yardimli
okuma yontemleri uygulandiginda arastirmaya katilan zayif okuyucularin akici okuma
ve okudugunu anlama becerilerini anlamli yonde etkiledigi belirlenmistir. Therrien
(2004, s. 252), tekrarli okumanin okuma akiciligr ve okudugunu anlama iizerindeki
etkisini degerlendirmek amaciyla Ogretimsel igerikler hakkinda bir meta-analiz
gerceklestirmistir. Yapilan analize gore tekrarli okumanin; normal gelisim gosteren ve
0zel 6grenme giicliigii olan Ogrencilerin belirli bir metindeki okuma akiciligint ve
okudugunu anlama becerilerini gelistirmek i¢in etkili bir sekilde kullanilabilecegi
belirtilmektedir.

Arastirmaya katilan Serdar kod isimli 6grencinin uygulama Oncesinde
okudugunu anlama puani ortalamasi 5,66 iken, uygulama sonrasinda 7,75 olarak
belirlenmigtir. Ogrencinin okudugunu anlama puaninda %36,93’liik bir artis
bulunmaktadir. Fakat arastirmanin modeli olan degisen Slgiitler modelinde okudugunu
anlama becerilerinde belirlenen ara olgiitleri karsilayamadigi i¢in deneysel kontrol
saglanamamigtir. Bu durum, arastirmanin gerceklestigi bazi oturumlarda okulda yazili
smavinin oldugu giine denk geldigi zamanlarda gerceklestigi belirlenmistir. Ogrenci ile
sabah saatlerinde uygulamalar gergeklestirilmis ve dgrenci 6gleden sonra yazili sinav
icin okula gitmistir. Sinavin olmas1 6grencide kaygiya neden olmus ve bu oturumda 10
okudugunu anlama sorusunun birine dogru cevap vermistir. Diger oturumlarda da, veri
setinde goriildiigli gibi dalgalanmalar mevcuttur. Benzer durum bir dakikada okudugu
dogru kelime sayis1 ve dogru okuma ylizdesi verilerinde de goéziikmektedir. Sonug
olarak arastirma kapsaminda yapilacak c¢alismalarda katilmecinin o  gilinki
hazirbulunuslugunun, psikolojik durumunun ve odaklanma tercihinin g6z Oniinde
bulundurulmas:  gerektigi  diisiiniilmektedir.  ileride  yapilacak  ¢aligmalarda

aragtirmacilarin bu konuyu dikkate almasinin faydali olacag: diisiiniilmektedir.
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Ulusal ve uluslararasi alanyazin incelendiginde; uluslararasi alanyazinda 6zel
O0grenme giicliigli olan Ogrencilerin okuma becerilerinin bilesenlerini (ses bilgisel
farkindalik, ses harf iligkisi, kelime bilgisi, akici okuma ve okudugunu anlama)
gelistirici 6gretimsel miidahale programlarinin oldugu ve uygulandigi gériilmektedir.
Tiirkiye’deki ¢aligmalarin daha ¢ok betimsel ve mevcut durumu ortaya koyan (Gorgiin
ve Melekoglu, 2019b, s. 83) caligmalardan olugsmasinin sahada uygulama programi ve
uygulama materyali eksikligine neden oldugu bilinmektedir. Gelistirilen TOGAP’1n
ilkokulda egitimine devam eden 6zel 6grenme giigliigli olan Ggrencilerin aileleri ve
Ogretmenlerine program ve materyal sunmaktadir. Bu programin evde, destek egitim
odalarinda ve oOzel egitim rehabilitasyon merkezlerinde kullanilmasinin 6gretimi
etkililestirecegi ve uyaran zenginligi saglayacag diistiniilmektedir.

Gorgiin ve Melekoglu (2019b, s. 83), Tiirkiye’de 6zel 6grenme giicliigi ile ilgili
yapilan c¢aligmalarda son 10 yilda artis olmasina ragmen sinrlt bilimsel bilgi ve
calismanin oldugunu belirlemistir. Gergeklestirilen ¢alismanin 6zel 6grenme giigliigii
olan Ogrencilere yonelik 6gretimsel miidahale i¢cermesi nedeniyle, Tiirkiye’deki sinirh
ve uygulamali bilimsel bilgiye katki saglayacag diisiiniilmektedir. Calismanin sosyal
gecerlik verileri de degerlendirildiginde, 6zel 6grenme giicliigli olan Ogrencilerin,
ogretmenlerinin ve ailelerinin genel anlamda programdan fayda gordiiklerini, olumlu
diisiince sergilemelerinin programin etkililik sonuglarinin sayisal verilere dayali olarak
ortaya koymanmn yani sira programdan dogrudan ve dolayli etkilenenlerin de
diisincelerinin pozitif yonde ortaya konmasi agisindan alanyazina katki saglayacagi
diistiniilmektedir.

Arastirma kapsaminda 6zel 6grenme gii¢liigii olan ilkokul 6grencilerine yonelik
okudugunu anlama becerilerini gelistirici 6zglin bir program; egitimde program
gelistirme asamalar1 uygulanarak gelistirilmistir. Okuma pargalari, okudugunu anlama
sorular1 ve okuma pargalariyla ilgili gorseller 6zgiin bir calisma olarak alanyazina katki
saglayacagl diistiniilmektedir. Ayrica alanyazinda o6zel Ogrenme giigliigli olan
ogrencilere yonelik sadece akici okuma becerilerini gelistirmeye yonelik veya sadece
okudugunu anlama becerilerini gelistirmeye yonelik c¢aligmalar yapilmisken; ozel
O0grenme giigliigli olan Ogrencilerin hem akici okuma hem de okudugunu anlama
becerilerini  gelistirmeye yonelik calisma olmasi agisindan da ©nemli oldugu
diistiniilmektedir. Ayrica gelistirilen program 6zel 6grenme giigliigii olan 6grencilerle
calisan Ogretmenlerin rahatlikla kullanabilecegi bir program olarak tasarlanmistir ve

kolay uygulanabilir bir program olmasi agisindan da alanyazina katki saglayacaktir.
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5.3. Oneriler
Calisma bulgulart ve uygulama deneyimleri dikkate alindiginda gelecek

arastirmalara yonelik ve uygulamaya yonelik oneriler asagida sunulmustur.

5.3.1. Gelecek arastirmalar icin oneriler

eOzel dgrenme giicliigii olan ogrencilere yonelik sadece okudugunu anlama
becerilerini gelistirici program sayist ulusal alanyazinda sinirhidir. Arastirma
kapsaminda gelistirilen TOGAP’1n 6zel 6grenme gii¢liigii olan dort 6grencinin
okudugunu anlama becerisinin gelismesinde etkili oldugu sonucuna varilmaistir.
Geligtirilen programin daha fazla 6zel 6grenme giicliigi olan O6grenci ile
arastirma planlamasi yapilabilir.

e Serdar kod isimli &grenci ile gergeklestirilen uygulama sonucunda deneysel
kontrol saglanamadigindan programin bu Ogrencide etkili olmadig
belirlenmistir. Bunun nedeni olarak da 6grencinin aragtirmanin gergeklestirildigi
stirelerde okuldaki sinavlarinin olmasi ve bu siavlarin 6grencide yarattigi kaygi
ve stres durumunun oldugu disliniilmektedir. Arastirmacilarin ¢alismada
bulunacak katilimcilarin odaklanma tercihlerini ve hazirbulunusluklarini da goz
oniinde bulundurarak ¢aligmalarini planlamasi veya bu durumlara kars1 ¢éziimler
iretmesi faydali olacaktir.

e Arastirma kapsaminda gelistirilen TOGAP ilkokul diizeyindeki 6zel 6grenme
gligliigli olan Ogrencilerle gerceklestirilmistir.  TOGAP, ortaokul ve lise
diizeyinde bulunan 6zel 6grenme giicliigli tanis1 almis okudugunu anlamada
giicliik yasayan 6grencilerle de etkililigi degerlendirilebilir.

e Gergeklestirilen arastirma, tek denekli arastirma yontemlerinden degisen Sl¢iitler
modeli kullanilarak bireysel uygulama esasina dayali olarak tamamlanmistir.
Mevcut calisma daha fazla katilimcinin ayni1 anda ¢alismaya katildigi deneysel
bir aragtirma planlanarak uygulanabilir.

e Etkililigi incelenen TOGAP sadece 6zel 6grenme giicliigli olan Ogrencilere
uygulanmistir. TOGAP, programdaki on kosul 6zellikleri tasiyan farkli 6zel
egitim gruplariyla da (zihinsel yetersizlik, otizm vb.) etkililik arastirmasi
gergeklestirilebilir.

e Arastirma kapsaminda gelistirilen TOGAP basili materyal olarak hazirlanmistir.

Programin tablet, bilgisayar vb. teknolojik aletlerle daha rahat uygulanabilmesi
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amaciyla yazilim gelistirilmesi  planlanmis, fakat maliyeti nedeniyle
gerceklestirilememistir. ileriki arastirmalar kapsaminda tablet, bilgisayar vb.

kullanimina uygun diizenlenip etkililigi planlanabilir.

5.3.2. Uygulama icin oneriler

e Arastirma sonucunda TOGAP’in 6zel Ogrenme giicliigli olan ilkokul
ogrencilerinin okudugunu anlama becerilerinin gelistirilmesinde etkili oldugu
bulunmustur. Gelistirilen TOGAP’1n 6zel 6grenme giicliigli olan 6grencilerle
calisgan Ogretmenler tarafindan destek egitim odalarinda ve ozel egitim ve
rehabilitasyon merkezlerinde bireysel egitimde kullanilmasi 6nerilebilir.

e Gelistirilen program, 6gretmen kilavuzu, uygulama kilavuzu ve 6grenci ¢alisma
kitabindan olusmaktadir. Ozel 6grenme giicliigii olan dgrencilerle galismakta
olan ogretmen; programi uygulamak istediginde ogretmen kilavuzundaki
adimlart ve yonergeleri sistematik bir bigimde rahatlikla uygulayabilir. Bu
acidan program Ogretmenlere uygulama kolayligi saglamaktadir. Ayrica
Ogrencinin uygulama 6ncesi ve uygulama sonrast durumunu programda bulunan
okuma parcalar ile gerceklestirebilir.

eProgramin kolay uygulanabilir olmasi nedeniyle 6zel 6grenme giicliigii olan
ogrencilerin aileleri de 6gretmen yonlendirmesi ile alistirma ve 6dev yapma

amaciyla programi evde de uygulayabilir.
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Oturum No:

Uygulamaci Davranislar:

Yapti

Yapmadi

Ogrenciye yapilacak ¢alisma hakkinda bilgi verir.

Bagla yonergesi verir.

Kronometre ve ses kayit cihazini baslatir.

Ogrencinin okuma hatalarini kaydeder.

Ogrencinin okuma siiresini kaydeder.

Sorularin oldugu sayfayi agmasini sdyler.

(Coktan se¢meli sorularin yonergesini soyler.

Bosluk doldurma sorularinin yonergesini sdyler.

Sorulara verdigi cevaplar1 kaydeder.

SO XNo|0 AW I

Ogrenciye tesekkiir edip, oturumu sonlandirir.
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EK-5

Uygulama Oturumlar: Uygulama Giivenirligi Formu

Ogrenci Ad:
Oturum No:
Uygulamaci Davranislar: Yapt1i | Yapmadi

1. | Ogrenciye yapilacak ¢alisma hakkinda bilgi verir.

2. | Ogrenci ¢alisma kitabindan galisilacak béliimii agmasini
ister.

3. | Okuma 6ncesi/okuma sirasi/okuma sonrast stratejilerinden
birisini agiklar.

4. | Stratejiyi 0rnek ile agiklar.

5. | Ogrenciye anlattigi boliim ile ilgili soru sorar.

6. | Ogrencinin cevap vermesini/verilen ydnergeyi yerine
getirmesi i¢in bekler.

7. | Ogrenciden anlatilanlar tekrar etmesini ister
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EK-6
TOGAP Uygulama Kilavuzu
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TEKRARLI OKUMA VE GORSEL ANLAMA PROGRAMI (TOGAP)
HAKKINDA BiLGILENDIRME

1. Programda Kullamlacak Terimlerin A¢iklanmasi
Tekrarh Okuma: Okuma ile ilgili kazanilmas: gereken becerileri daha iyi bir seviyeye

getirmek igin okuma pargasini tekrar okuma, birden fazla kez okuma.

Gorsel Anlama: Okudugunu anlamay: gelistirmek igin okuma pargasi ile ilgili grsel anlama

stratejilerini kullanma.
Strateji: Okudugunu anlamay gelistirmek i¢in kullamilan plan, yol.
TOGAP: Tekrarli Okuma ve Gorsel Anlama Programi’nin kisaltmas.

Ogretmen: Ogrencinin okudugunu anlamasmi gelistirmek iin egitim Ggretim faaliyetini

yapan kisi.
Ogrenci: Okudugunu anlama galismasiin aktif katilimcist, 5grenen.

TOGAP Egitim Seti: Programin her oturumunda kullamlacak Ogretmen ve Ogrenci

materyallerinden olusan set.

2. Ogrenci Materyalleri:
Ogrenci Caisma Kitabi: Bu kitapta program siiresince ve ders disinda alistirma yapabilecek
okuma pargalari ve gorseller bulunmaktadir. Okuma pargalarmnin altinda okudugunu anlamaya

yonelik sorular yer almaktadir.

Kirtasiye Materyalleri: Kalem, silgi ve fosforlu kalem. Okudugunu anlama sorularinin

cevaplarin1 yazmak ve 6nemli yerleri belirlemek i¢in kullanilir.

3. Tekrarh Okuma ve Gorsel Anlama Programi’nin Kurallar

® (Caligma boyunca masadan kalkilmayacaktir.

o Tuvalet, su gibi ihtiyaglar oturumdan dnce karsilanacaktir (Su matarast yaninda olabilir.)
® Anlasilmayan yerlerde dgretmenden agiklama yapmasi istenecektir.

o (Ogrenci yapabileceginin en iyisini yapmasi igin cesaretlendirilecektir.

Caligmada her Ogretim oturumunun sonunda performansa gore odiillendirme/pekistirme
yapilabilir.

Program 13 hedef ve 33 davramstan olugmaktadir.
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HEDEF VE DAVRANISLAR

Alan: Biligsel

Diizey: Kavrama

Hedef: Okudugunu anlama ile ilgili dikkat edilmesi gerekenleri soyler.

Davramslar

Okunacak parcayr anlamak i¢in okuma 6ncesi neler yapilmasi gerektigini soyler.
Okunacak parcayi anlamak i¢in okuma sirasinda neler yapilmasi gerektigini soyler.
Okunacak parcayi anlamak i¢in okuma sonrasinda neler yapilmasi gerektigini séyler.
Alan: Biligsel

Diizey: Kavrama/Tahmin Etme

Hedef: Gorsellerden ve basliktan okuma parcasi ile ilgili tahminde bulunur ve séyler.
Davranislar

Okuma pargas ile ilgili gorseli inceleyerek par¢anin konusunu tahmin eder ve syler.
Okuma pargast ile ilgili gorseli inceleyerek pargadaki kisi/canlilari tahmin eder ve soyler.
Okuma pargast ile ilgili gorseli inceleyerek parganin sonucunu tahmin eder ve soyler.
Okuma pargasinin bashgin okuyarak okuma pargasinin konusu hakkinda tahminde bulunur
ve soyler.

Okuma parcasi bagligini okuyarak okuma pargasinin sonuglari hakkinda tahminde bulunur ve
soyler.

Alan: Duyussal

Diizey: Alma

Hedef: Okudugunu anladigini soyler.

Davranislar

Okuma pargasinin amaca uygun olup olmadigim séyler.

Okuma pargasinin anlagilip anlagiimadigini kontrol eder ve sdyler.

Okuma pargasindaki hatalari soyler.

Okuma pargasini okurken dikkatinin dagildigini séyler.

Okuma pargasinda anlamini bilmedigi kelimelerin oldugunu sdyler.

Alan: Biligsel

Diizey: Uygulama

Hedef: On bilgileri kullanarak ilk defa karsilastig1 bilgilerle iliskilendirerek syler.
Davranislar

Okuma pargast ile ilgili bildiklerini soyler.
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Gegmis bilgileri okuma parcasindaki bilgilerle iliskilendirerek soyler.

Okuma pargasinda verilmeyen bilgi eksikligini ge¢mis bilgilerle tamamlayarak soyler.
Alan: Biligsel

Diizey: Kavrama

Hedef: Okuma pargasi hakkinda tahmin yiiriitiip soyler.

Davramgslar

Basliktan ya da okuma pargast ile ilgili gorselden yararlanarak parga hakkinda tahmin yiiriitiip
soyler.

Okuma pargasim gozden gegirerek pargada sonugta ne olacagini soyler.

Okuma pargasini okurken bir sonraki olay: tahmin edip soyler.

Alan: Biligsel

Diizey: Kavrama

Hedef: Okuma pargasinda anlagilmayan boliimleri soyler.

Davranislar

Okuma pargasinda bilinmeyen sozciiklerin anlamini sozliikte bulup soyler.

Okuma pargasinda zor ciimleleri, paragraflar1 su ana kadarki bildikleri ile yorumlayip soyler.
Alan: Duyussal

Diizey: Alma

Hedef: Okuma hizin ayarlar.

Davrams

Okuma pargasinin seviyesine uygun olarak zor bir okuma parcasi ise yavas okur, kolay bir
okuma pargas ise hizli okur.

Alan: Biligsel

Diizey: Bilgi

Hedef: Okuma pargasinin 6nemli yerlerini belirler.

Davramglar

Okuma pargasindaki 6nemli yerlerin altin1 gizer.

Okuma pargasindaki 6nemli yerleri belirleyip, not alir.

Alan: Biligsel

Diizey: Kavrama

Hedef: Okuma pargasinin zihinde canlandirarak séyler.

Davramglar

Okuma pargasindaki olaylari zihinde canlandirarak séyler.

Okuma pargasindaki bilgileri zihinde canlandirarak sdyler.

137



Alan: Biligsel

Diizey: Uygulama

Hedef: Okuma pargasi yapisi bilgisini kullanir.

Davranislar

Bilgilendirici ve hikaye edici okuma parcasini birbirinden ayirip séyler.

Okuma pargast yapisi bilgisi kullanilarak okuma pargasinin farkli boliimlerindeki diisiinceler,
olaylari iliskilendirip soyler.

Okuma pargasindaki diigiinceler/olaylar ile ilgili neden-sonug iliskisi kurup séyler.
Alan: Biligsel

Diizey: Sentez

Hedef: Okuma pargas yapist bilgisini syler.

Davranislar

Okuma pargasimi genel hatlari ile soyler.

Okuma pargasini ozetler.

Sen olsaydin ne yapardin sorusuna cevap verir.

Alan: Biligsel

Diizey: Bilgi

Hedef: Okuma pargasim hatirlar ve soyler.

Davramsg

Okuma pargasini tekrar okur.

Alan: Biligsel

Diizey: Kavrama

Hedef: Okuma parcast ile ilgili sorulari cevaplar.

Davranislar

Okuma pargast ile ilgili sorulari cevaplar.

Okuma pargast ile ilgili soru iiretir.

Bir oturum yaklagik 40 dakika siirecek sekilde planlanmistir. Haftada iki oturum

gerceklestirilecek sekilde program kapsaminda toplamda 18 oturum planlanmaktadir.

*Ayrica programin etkililigi icin yapilacak calismalar i¢in; bir buguk hafta baslama diizeyi
oturumu (li¢ oturum), alt1 hafta uygulama oturumu (12 oturum) ve bir buguk hafta izleme
oturumu (ii¢ oturum) gerceklestirilmesi tavsiye edilmektedir. Caligma bir dgrenci i¢in toplam

18 oturum seklinde planlanmaktadir.
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Hafta Yapilacak Uygulama Oturum Sayisi
1.Hafta Sesli Okuma Becerisi ve Okudugunu Anlama Testi | 1 Oturum
(SOBAT) uygulanmasi
Baslama diizeyi verisi toplanmast. 1 Oturum
2.Hafta Baslama diizeyi verisi toplanmast. 1 Oturum
3-4.Hafta Program hakkinda bilgilendirme yapilmasi, Tekrarli | 1 Oturum
Okuma ve Gorsel Anlama Programi’nin (TOGAP)
Isleyisinin 6gretimi.
Program hakkinda bilgilendirme yapilmasi, Tekrarli | 1 Oturum
Okuma ve Gorsel Anlama Programi'nin (TOGAP)
Isleyisinin dgretimi.
Okuma Oncesi stratejilerin dgretimi yapilmasi. 1 Oturum
5-6.Hafta Okuma dncesi stratejilerin dgretimi yapilmasi. 1 Oturum
Okuma dncesi stratejilerin §gretimi yapilmasi. 1 Oturum
Okuma sirasi stratejilerin 6gretimi yapilmas. 1 Oturum
7-8-9.Hafta | Okuma sirast stratejilerin dgretimi yapilmasi. 1 Oturum
Okuma sirasi stratejilerin 6gretimi yapilmast. 1 Oturum
Okuma sonrasi stratejilerin 6gretimi yapilmasi. 1 Oturum
Okuma sonrasi stratejilerin 6gretimi yapilmasi. 1 Oturum
Okuma sonrast stratejilerin 6gretimi yapilmasi. 1 Oturum
Sesli Okuma Becerisi ve Okudugunu Anlama Testi | | Oturum
(SOBAT) uygulanmasi
11.Hafta izleme Oturumu 1 Oturum
13.Hafta izleme Oturumu 1 Oturum
15. Hafta Izleme Oturumu 1 Oturum
TOPLAM 18 Oturum
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EK-7
TOGAP Ogretmen Kilavuzu

TEKRARLI OKUMA VE
GORSEL ANLAMA PROGRAMI
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TEKRARLI OKUMA VE GORSEL ANLAMA
PROGRAMI OGRETMEN KILAVUZU

“Ozel Ogrenme Giigliigii Olan Ogrenciler i¢in Okudugunu
Anlama Destek Program”

Daha detayh bilgi iin:

enginyl 59@email com

Yazarin izni olmadan kesinlikle kopyalamayimz. Her hakks saklidir ve yazara aittir. Kitabin
tamamu ya da bir kismu hicbir gekilde alinp yaymnlanamaz.
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Kilavuzun Amagclari

Programin Faydalari

TOGAP Hakkinda Bilgilendirme

Ogretmen Kilavuzunun Kullanimi

Ogrencilerin Egitimi

TOGAP isleyisi

Okuma Oncesinde Yapilmasi Gerekenler ve Gorsel
Anlama Stratejisi

Okuma Sirasinda Yapilmasi Gerekenler ve Tekrarli
Okuma Stratejisi

Okuma Sonrasi Stratejiler

Okudugunu Anlama Takip Cizelgesi

TOGAP 2. Sinif Okuma Parcalari

TOGAP 3. Simf Okuma Parcalari

TOGAP 4. Sinif Okuma Parcalari

Kaynakca
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Tekrarli Okuma ve
Gorsel Anlama Programi
(TOGAP) Hakkinda
Bilgilendirme
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KILAVUZUN AMACLARI

Bu kilavuzda ilgili ¢aligmalari tamamladiktan sonra, agsagidaki becerilere sahip olacaksiniz.

1.

Ozel dgrenme giigliigii olan bireylerle ilgili tim paydaslara (aileler, ozel egitimle ilgili
calismalari olan akademisyenler, Ggretmenler, Ggrenciler) Tekrarli Okuma ve Gorsel
Anlama Programi’ni agiklayabilirsiniz.

. Ozel dgrenme giigliigii olan 6grencilerle okudugunu anlama gahsmalarini bu kilavuza gore

yapabileceksiniz.

. Tekrarli Okuma ve Gorsel Anlama Programi'm dogru ve bagimsiz bir sekilde

kullanabileceksiniz.
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PROGRAMIN FAYDALARI

Tekrarli Okuma ve Gorsel Anlama Programi:

Ogrencilerin okudugunu anlama becerilerinin gelismesine katki saglar.

flkokul (2., 3. ve 4. siif) seviyesindeki her dgrenciye uygulanabilir.

1.
2,
3. Ozel egitim ve rehabilitasyon merkezlerinde dgretmenler tarafindan uygulanabilir.
4.

Ogrencilerin sadece Tiirkge dersinde degil, diger derslerde de okuduklarmi daha iyi
anlamalarina katki saglar.

. Ogrencilerin yapabildiklerine dair i¢ motivasyonlarini yiikseltir.

. Ogrencileri daha iyi okuyucular haline getirir.

. Akici okuma becerilerini gelistirir.
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TEKRARLI OKUMA VE GORSEL ANLAMA PROGRAMI (TOGAP)
HAKKINDA BiLGILENDIRME

1. Programda Kullamlacak Terimlerin Aciklanmasi
Tekrarh Okuma: Okuma ile ilgili kazanlmas: gereken becerileri daha iyi bir seviyeye

getirmek igin okuma pargasini tekrar okuma, birden fazla kez okuma.

Gorsel Anlama: Okudugunu anlamay: gelistirmek igin okuma parcast ile ilgili gorsel anlama

stratejilerini kullanma.
Strateji: Okudugunu anlamay: gelistirmek i¢in kullanilan plan, yol.
TOGAP: Tekrarli Okuma ve Gorsel Anlama Programi’nin kisaltmasi.

Ogretmen: Ogrencinin okudugunu anlamasmi gelistirmek igin egitim ogretim faaliyetini
yapan kisi.

Ogrenci: Okudugunu anlama calismasinin aktif katilimest, dgrenen.

TOGAP Egitim Seti: Programin her oturumunda kullamlacak Ogretmen ve G6grenci

malzemelerinden olusan set.

2. Ogrenci Malzemeleri:

Ogrenci Calisma Kitabi: Bu kitapta program siiresince ve ders disinda alistirma yapabilecek
okuma pargalari ve gorseller bulunmaktadir. Okuma pargalarinin altinda okudugunu
anlamaya yonelik sorular yer almaktadir.

Kirtasiye Malzemeleri: Kalem, silgi ve fosforlu kalem. Okudugunu anlama sorularinin

cevaplarini yazmak ve 6nemli yerleri belirlemek i¢in kullanilir.

. Tekrarh Okuma ve Gorsel Anlama Programi’nmin Kurallar
Calisma boyunca masadan kalkilmayacaktir.
Tuvalet, su gibi ihtiyaglar oturumdan once karsilanacaktir (Su matarast yaninda olabilir.)
Anlagilmayan yerlerde 6gretmenden agiklama yapilmast istenecektir.
(Ogrenci yapabileceginin en iyisini yapmasi igin cesaretlendirilecektir.

Calismanin sonunda performansa gére ddiillendirme/pekistirme yapilabilir.
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TEKRARLI OKUMA VE GORSEL ANLAMA PROGRAMI
(TOGAP) HAKKINDA BiLGILENDIRME

Ogretmen Malzemeleri

o TOGAP ogretmen kilavuzu,

o Okuma pargalari ve gorseller,

o Okudugunu Anlama Performans Takip Cizelgesi (her oturum i¢in ayri),
o Not defteri,

o Kalem, silgi, ses kayit cihazi, kronometre, goriintii kayit cihazi.

Ogrenci Malzemeleri

o TOGAP Ogrenci Calisma Kitabi (okuma parcalari ve gorselleri dahil),
o Kalem, silgi, fosforlu kalem.

(Tahmin edilen 6gretim siiresi: 2 Oturum)

AMACLAR
Ogrenciler:

Tekrarli Okuma ve Gorsel Anlama Programi’nin isleyisini agiklayabileceklerdir.
Programdaki kisaltmalarin ve terimlerin anlamlarini sdyleyebileceklerdir.

Ogrenci ¢aligma kitabini kullanabilecekledir.
Programin kurallarin1 sdyleyebileceklerdir.

Dersten Once Yapilmasi Gerekenler

o (Ogretmen TOGAP egitim setini galisilacak masada kullanmaya hazir hale getirir.
o Ogrenci ile karsilikhi oturabilecegi; fiziki acidan (ses, 151k vb.) uygun bir calima ortami
planlar.

o Derste kullanilacak tiim malzemelerin hazir oldugundan emin olunmasi gerekmektedir.
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OGRETMEN KILAVUZUNUN KULLANIMI

Bu kilavuz ozel 6grenme giicliigii olan bireylerin okudugunu anlama becerilerini
gelistirmeye yonelik hazirlanan Tekrarli Okuma ve Gorsel Anlama Programi’min (TOGAP)
destek egitim odasinda veya 6zel egitim ve rehabilitasyon merkezinde, bireysel egitimlerde
kullanilmas1 amaciyla hazirlanmugtir. Bu kilavuzda, kilavuzun amaglar bolimii, programin
faydalari, kilavuzun nasil kullanilacagi bolimi, taslak bolimi, zaman gizelgeleri,
programlama, TOGAP oturumlarinin diizenlenmesi, 6grenci calisma kitabmnin kullammi ve
ogretim  oturumlarmin  uygulanmasi  boliimleri yer almaktadir. Ayrica TOGAP’in

uygulanmasina iligkin 6rnek egitim aktiviteleri bulunmaktadir.

Ogretim oturumlarini yapilandirmak igin dgrenciyle program baslangicinda yapilmasi

gereken iki gretim oturumu agiklanmaktadir. Bu oturumlarda program anlatilarak ve dgrenci
bilgilendirilerek, 6gretim oturumlarinimn yapist olusturulmaktadir. Kilavuzun ekler boliimiinde
programda kullamlacak hikdye edici ve bilgilendirici okuma pargalari yer almaktadir. Bu
okuma parcalari hem aligtirma hem de 6gretim oturumlari i¢in kullaniimaktadir. Okuma
pargalars; Ogrenci ¢aligma kitabinda yer alan gorsellerle destekli okuma parcalaridir.
Yapilandirma oturumlarindan sonra 6gretim oturumlarnin uygulanmasi agiklanmaktadir.
Ayrica oturumlarda kullamlacak “Okudugunu Anlama Performans Takip Cizelgesi” yer
almaktadir.
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EK-8
TOGAP Ogrenci Cahisma Kitabi
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TEKRARL! oKUMA VE
GORSEL ANLAMA PRoGRAMI

OKUMA PARCALARI
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OKULUN iLK GUNU
Okulun ilk gtintydt. Cok heyecanliydim. Annemle

babam beni okula gétirdiler. Onlar beni disarida bekledi.
Evimize yakin  bir okuldu. Okulumun adi  Atatirk
lkokulu ydu. Cok mutluydum. Sinifa girdim. Sira ve masalar
vardi. Balonlar vard. Sirpriz yapmislard. Ogretmenlmle
tanistim. Tahtaya adini yazd.. Adi Canan'di. Okulu gezdik.
Okul ¢ok biyikt.

Bahcede oyun oynadk. Park vardi. Salincak ve
kaydirak vardi. lk derste herkes vard. Ana sinifindan
arkadaslarm da vard. Yeni arkadaslar da vard.. Onlarla
tanistim. ~ Adimi séyledim.  Arkadaslarimin - isimlerini
6grenmeye baslamistm. Eve gitmek istemiyordum. Zevkli
etkinlikler gcptlk Cok eglenceliydi. Cikis zli caldi. Zaman
dolmustu. Ogretmen bizi ailelerimize teslim etti. Ertesi gin
tekrar okula gitmek istiyordum.

33
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Asagidaki sorulari cevaplayalim. Her sorunun bir dogru cevabi
varld'lr. Okuma pargasini diistinerek dogru cevabi séyleyiniz.
1. Ogretmeni okulun ilk gini sinfta neden bazi hazrrlklar yapt?
a.Kendisini tanitmak icin.
b. Ogrencilerin ilgisini cekmek icin.
c. Sinf hakkinda bilgi vermek icin.
2. @grenci okulun ilk giininde kendisini nasil hissediyordu?
a.Heyecanliyd.
b.Korkuyordu.
c. Cok mutluydu.
3. Snifta daha &énceden tanidig arkadaslarinin olmasinin sonucu
nedir?
a.Onlarla tanist.
b. Onlarla bahcede oyun oynad.
c. Ortama daha rahat uyum saglamasina neden oldu.
4. Insan hayatinda énemli olaylar unutulmaz. Asagidakilerden
hangisi bu 8nemli olaylardan birisidir?
a.Tatile gittigimiz giin.
b.Parkta oynadigimiz gin.
c. Okula basladigmiz gin.
5. Cocugun okuldan mutlu olarak aynildigini nasil anlayabiliriz?
a.Cok ders calistigindan.
b.Derslere katldgndan.
c. Ertesi gtin tekrar okula gitmek istediginden.

Asagidaki bosluklara gelecek uygun kelimelerin hangisi oldugunu

sdyleyjiniz.

anasinifindan ailelerine anis|
ailelerimize Atatirk

& e farkli olarak sira, masa ve tahtadan olusuyordu.
o Okulumuzun adi ..................... ilkokulu’gdu.

o Herkesin unutamadigi okulun itk gin ............. vardr.

. bgrenciler kaybolmamasi icin ............ teslim edilir.

. @gretmen bizi .o teslim etti.
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BEYAZ CENNET PAMUKKALE

Pamukkale; Tirkiye'nin gézde turizm bélgelerindendir. Yerli ve yabanci
bircok turist gelmektedir. Dinya Kiiltir Mirasi listesindedir. Denizli ilindedir.
Denizlinin her yerinden gérilebilir. Pamukkale'ye ulasim kolaydrr. Giris
tcretlidir.

Pamukkale;  kaynak ~ sulardan ve travertenlerden  meydana
gelmektedir. Travertenler; kimyasal etkilesimle olusmus kaya parcalaridrr.
Suyun bir kismi sicak bir kismi da soguktur. Beyaz renklidir. Zamanla
kararmaktadir.

Ayrica; sifali kaplicalar bulunmaktadrr. Tatil amacli gidilir. Kaplicalar;
kalp, damar sertligi ve sinir hastalklarina iyi gelir. Tedavi edicidir. Suyu
sicaktir. Romatizmaya iyi gelir. Konaklama merkezleri de bulunmaktadir.
Hoteller, pansiyonlar vardir. Her mevsim gidilebilir.

Hierapolis Antik Kenti de buradadrr. Burasi eski ve tarihi bir sehir
kalintisidir. Ayrica bu bélgede Saron Magarasi vardrr. Ziyaret edebilirsiniz.
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Asagdaki sorular cevaplayalm. Her sorunun bir dogru cevabi vardr.
Okuma parcasini disiinerek dogru cevabi séyleyiniz.
1. Kimyasal etkilesimle olusmus kaya parcalarina ne ad verilir?
a. Magara.
b. Traverten.
c. Peri Bacalar!.
2. Travertenlerin Gzerindeki suyun &zelligi nedir?
a.Bir kismi sicak bir kismi da soguktur.
b. Cok sicaktr.
c. Cok soguktur.
3. Pamukkale nasil olusmustur?
a. Yer alti sularindan.
b. Kaynak sulari ve travertenlerden.
c. Ruzgarlarin etkisiyle.
4. Pamukkale hangi ilimizdedir?
a. Isparta.
b. lzmir.
c. Denizli.
5. Pamukkale de bulunan antik kentin adi nedir?
a. Alacahéyik Antik Kenti.
b. Aspendos Antik Kenti.
c. Hierapolis Antik Kenti.

Asagidaki bosluklara gelecek uygun kelimelerin hangisi oldugunu sdyleyiniz.

Pamukkale kaya iyi
Saron turizm
o Pamukkale Tirkiyenin gézde ..................... bélgelerindendir.
O e, kaynak sulardan ve travertenlerden meydana gelmektedir.
o Travertenler; kimyasal etkilesimle olusmus ............... parcalaridr.
o Kaplicalar; kalp, damar sertligi ve sinir hastalklarna ............ gelir.
+ Ayrica bu bélgede ............... Magarasi vardr.
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ARASTIRMACI EMEL
Emel beginci sinifa gidiyor. Derslerinde cok basarilidir. Ayrica cok akillidr. Srekli
ders calisrr. bgrenmek icin strekli cabalar. Teneffislerde bile égrenmek ister. Sirekli
biyiitecini alir. Agaclari, yapraklari, bécekleri inceler. Arkadaslari ile oyun oynamak ister.

Kisa bir siire onlarla oynar. Sonra bir seyler dgrenmek, derslerini bitirmek icin eve gider.

Annesi Emelin ilgisine gére farkli etkinlikler bulur. Emel de bundan cok memnun
olur. Bir seyler égrendiginde zaman nasil gecer anlamaz.

Emel gezmeyj, yeni yerler kesfetmeyi cok sever. Okul tatil olunca ailesiyle birlikte
yeni yerler gérmeye giderler. Gittikleri yerlerin 6zelliklerini defterine not eder. Fotograf
ceker. Fotograflari da not defterine yapistinr. Simdiye kadar bircok yer gérmisti. Bircok
resim cekmisti. Bir sonraki yaz tatilinde Emel ve ailesi Efes Antik Kentine gideceklerdi.
Efes Antk Kenti ile ilgili arastrma yapmist. Her giin yapacaklan geziye kac gin
kaldgmni hesapliyordu. Efes Antik Kentini gérmek icin sabirsizlaniyordu. Vakit gelmisti.
Valizlerini hazrladilar. Yola cktlar. Efes Antik Kentini gérmeye gittiler. Emel cok mutlu
oldu. Cok giizel bir yerdi. Her yeri inceledi. Not aldi. Gérdiklerini arkadaslarina anlatt:.
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Asagidaki sorular cevaplayalm. Her sorunun bir dogru cevabi vardir. Okuma parcasini
disinerek dogru cevabi séyleyiniz.

1. Asagdakilerden hangisi Emelin ézelliklerinden degildir?

a. Azimli.
b. Vefal.
c. Sosyal.

d. Sorgulayan.
2. Parggdc gecen antik kelimesinin anlami hangisi olabilir?
a. Ulke ismi.
b. Tarihi ve turistik yer.
c.  Eski uygorlklarla ilgii olan.
d. Tarihi sehir.
3. Asagdaki deyimlerden hangisi bu parcada gecmektedir?
a. Akl kari olmamak.
b. Dért elle sarilmak.
c. Maskesi dismek.
d. Basinin caresine bakmak.
4. Bu parcanin ana fikri nedir?
a. Derslerimize calismamiz gerektig
b. Arkadaslarmiz kéti zamanmizda yanimizda olur.
¢.  Sadece okumak degil gezmek de insana cok sey katar.
d. Etrafimizdakileri fotograf cekmemiz gerektigi.
5. Asagdakilerden hangisinde bu pargadaki olaylarin sralanisi dogru verilmistir?
a. Ders calisir-yeni yerler kesfeder-eve gider.
Agaclari inceler-arkadaslari ile oynar-eve gider.
Defterine not eder-resim ceker-arkadaslaryla oyun oynar.

a o o

Yola cktlar-Emel mutlu oldu-fotograflari defterine yapistird.

Asagidaki bosluklara gelecek uygun kelimelerin hangisi oldugunu séyleyiniz.

kalmasi okuyan kesfetmek
yapan incelemek
o Emel cevresinde gérdigi hayvan ve bitkileri ............ ister.
o Yeniyerler .............. arastirmak bilgimizi artirir.
o Gezilen yerler ile ilgili hatra ............... unutmamamiz saglar.
o Bu okuma parcasi cok ............ mi bilir, cok gezen mi bilir sorusunu akillara
getirmistir.
o Emelin en belirgin ézelligi arastrma ......... bir kiz olmasidir.
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EK-9

Ogretmen Goriisme Sorular
1. Ozel 6grenme giicliigii olan 6grencilerin dzellikleri hakkinda neler biliyorsunuz?
2. Ozel 6grenme giicliigii olan 6grencilerin egitimiyle ilgili ne tiir egitimler aldimniz?
3. Ozel 6grenme giicliigii olan dgrencilerin egitimleri hakkinda neler biliyorsunuz?
4. Ozel dgrenme giicliigii olan dgrenciler en ¢ok hangi derslerde/konularda destege
ihtiyac duyarlar?
5. Ogretmenlerin dzel dgrenme giicliigii olan bireylerden beklentileri nelerdir?
6. Okudugunu anlama calismalarinda problem yasaniyor mu? Yasaniyorsa ne tir
problemler yasantyor?
7. Smifimizda genellikle okudugunu anlama c¢aligmalarinda problem yasayan
Ogrencilerin ozellikleri nelerdir?
8. Sizce 6zel 6grenme giigliigii olan bireylerin okudugunu anlama diizeyleri nasildir?
9. Ozel dgrenme giigliigii olan bireylerde okudugunu anlama becerilerinde genel
sorunlar nelerdir?
10. En ¢ok okudugunu anlama sorunu ile nerede karsilasilmaktadir? (Ev, okul, vb.)
11. Ne zamandan beri bu sorun/sorunlar yaganmaktadir?
12. Genellikle hangi derslerde sorun yasanmaktadir?
13. Ne siklikla sorun yasanmaktadir?
14. Ozel 6grenme giigliigii olan bireylerin okudugunu anlama becerisi ile ilgili
problemler sizce nasil ¢oziilebilir?
15. Nigin 6zel 6grenme giicliigli olan bireyler i¢in program gelistirilmelidir?
16. Ozel 6grenme giicliigii olan bireylerin okudugunu anlama becerisini gelistirici
program sizce neleri icermelidir?
17. Programda hangi arag, gere¢/yontemler kullaniimalidir?
18. Ozel dgrenme giigliigii olan birey i¢in nasil bir ortam hazirlanmalidir?
19. Gelistirilecek programin 6grenciye ne kadar siire uygulanmasi uygun olur ve bir
Ogretim oturumunun siiresi ne kadar olmalidir?
20. Gelistirilecek programin uygulanmasi sonrasi Olgme ve degerlendirme nasil
yapilmalidir?
21. Gelistirilecek programin faydali olacagina inantyor musunuz?
22. Okudugunu anlama becerilerini gelistirmede sizce okuma Oncesinde (amag

olusturma, metni gézden gecgirme) neler yapilmalidir?
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23. Okudugunu anlama becerilerini gelistirmede sizce okuma sirasi (okudugunu
anlamanin izlenmesi, 6n bilginin kullanilmasi, tahmin yiirlitme, metnin netlestirilmesi,
okuma hizinin ayarlanmasi, Onemli yerlerin isaretlenmesi, not alma, zihinde
canlandirma) neler yapilmalidir?

24. Okudugunu anlama becerilerini gelistirmede sizce okuma sonrast (metni tekrar
okuma, metni 6zetleme) neler yapilmalidir?

25. Eklemek istediginiz baska goriisleriniz var midir?
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EK-10

Sozlesme
Sayin Katilimci;
Oncelikle goriisme igin bana zaman ayirdigimiz icin tesekkiir ederim. Eskisehir
Osmangazi Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisii Ozel Egitim Anabilim Dali doktora
ogrencisiyim. Sizinle gerceklestirecegimiz bu c¢alisma doktora tezimin verilerini
olusturacagi i¢in onem tagimaktadir.
Bu arastirmay1 Eskisehir i1 Milli Egitim Miidiirliigii’nden almis oldugum resmi izinle
yaptyorum. Bu calisma; 6zel 6grenme giigliigii olan 6grencilerin okudugunu anlama
becerilerini gelistirmede tekrarli okuma ve gorsel imgeleme stratejilerinin etkililigini
arastirmak amaciyla yapilmaktadir.
Bu calismay1 yapmak i¢in, okulunuzda/evinizde sizin i¢in uygun bir zamanda bireysel
goriisme yapmak istiyorum. Bu goriisme sirasinda, konusmamizin akisint bozmamak
icin ses kayit cihazi kullanmak istiyorum. Ancak; ses kayitlarinda yer alan goriis ve
Onerileriniz sadece bilimsel veri olarak kullanilacak; bu verilerin dokiimii yapildiktan
sonra silinecektir. Ayrica, goriismeler sirasinda kendi isimleriniz yerine kod isimler
kullanilacaktir.
Yapacagimiz goriisme hicbir risk igermemekte, sordugum sorulara cevap vermeniz
gerektigini ve istediginiz zaman g¢ekilme hakkiniz oldugunu bilmenizi isterim.
Yapilan aciklamalar sonucu, sizin bu calismaya goniillii katildiginizi ve arastirmact
olarak benim de verdigim sozleri tutacagimi belirten bu sozlesmeyi karsilikli

imzalamamizin uygun olacagini diigiiniiyorum.

Goriisen Katilimci

Engin YILMAZ

162



EK-11
Goriisme Kilavuzu

Eskisehir Osmangazi Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisii Ozel Egitim
Anabilim Dali’'nda doktora 6grencisiyim. Gergeklestirece§imiz bu goriisme doktora
tezimin verilerini olusturacagi i¢in Onem tasimaktadir. Bu calisma, 6zel O6grenme
giicliigli olan 6grencilerin okudugunu anlama becerilerini gelistirmede tekrarli okuma
ve gorsel imgeleme stratejilerinin etkililigini arastirmak amaciyla yapilmaktadir.

Bu nedenle oncelikle size yapacagimiz goriisme hakkinda agiklayici bir takim
bilgiler vermek istiyorum. Goriisme sorulari size benim tarafimdan birinci sorudan
baslanarak sirasiyla sorulacaktir. Eger soruda anlayamadiginiz bir yer varsa ve sorunun
tekrar sorulmasini istiyorsaniz, liitfen aciklama yapilmasini isteyiniz.

Sorulara vereceginiz cevaplarin acik ve anlasilir olmasi arastirma i¢in onem
tagimaktadir. Sorulari cevaplandirirken ornekler verebilirsiniz. Goriisme sirasinda
konugsmamizin bolinmemesi ve konusma hizinda kayit tutamayacagimdan, ses kaydi
yapmak istiyorum. Sizce de bir sakincasi yoksa bu sézlesmeyi okuyarak imzalamanizi
istiyorum. Gorlismede isminizin kullanilmamasini istiyorsaniz liitfen kendinize bir kod
isim bulunuz.

Tiim bu ag¢iklamalardan sonra goriistilen 6gretmene ait kimlik bilgileri kendisine

sorularak doldurulur.
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EK-12

Kisisel Bilgi Formu
Goriisme Konusu: Ozel Ogrenme giicliigii olan 6grencilerin okudugunu anlama
becerilerini gelistirmede tekrarli okuma ve gorsel anlama programinin etkililiginin
arastirilmasi
Goriismeyi Yapan: Engin YILMAZ
(Eskisehir Osmangazi Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisii Ozel Egitim Anabilim
Dal1 doktora 6grencisi)
Bu calismada amac: Ozel dgrenme giicliigii olan 6grencilerin okudugunu anlama
becerilerini gelistirmede tekrarli okuma ve gorsel anlama programinin etkililigini
arastirmak
1-Adiniz:
2-Soyadiniz:
3-Cinsiyetiniz: ( ) Kadin () Erkek
4-Bransiniz:
5-Ogretmenlikteki Hizmet Yiliniz:
6-Okuldaki Hizmet Y1liniz:
7-Dersine Girdiginiz Smif Mevcudu:

8-Ozel 6grenme giicliigii hakkinda herhangi bir hizmet i¢i egitim aldiniz mi1?

( ) Hayir

9- Ogrenim Durumunuz:
Onemli Not: Caligmanin amaci bu gdriisme yoluyla belirtilen konuda bilimsel

gerceklige uygun bilgiye erismek oldugundan ¢alismanin hi¢bir agamasinda kimliginize

yonelik bilgiye yer verilmeyecektir.
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EK-13

Veli Onay Mektubu
Sayin Veliler, Sevgili Anne-Babalar,
Eskisehir Osmangazi Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisii Ozel Egitim Béliimii
olarak doktora tezi kapsaminda “Ozel Ogrenme Giigliigii Olan Ogrencilerin Okudugunu
Anlama Becerisinin Gelistirilmesinde Tekrarli Okuma ve Gorsel Anlama Programinin
(TOGAP) Etkililigi” baslikli arastirma projesini yliriitmekteyiz. Arastirmamizin amaci
Ozel oOgrenme gQigliigi olan ogrenciler ic¢in hazirlanacak okudugunu anlamayi
gelistirmeyi hedefleyecek bir 6gretim programi olan Tekrarli Okuma ve Gorsel Anlama
Programinin (TOGAP) etkililiginin degerlendirilmesidir. Bu amagla ¢ocuklarinizla
gbzlem yapip aynm1 zamanda program gelistirildikten sonra birebir uygulamalar
gerceklestirilecektir.
Yapilacak c¢alisma ile 6zel 6grenme giigliigii olan 6grencilerin okudugunu anlama
becerilerini gelistirmeye yonelik programin olusturulmasinda Onemli bir Kkatki
saglanacaktir. Arastirmayla ilgili sorularinizi asagidaki e-posta adresini veya telefon
numarasini kullanarak bize yoneltebilirsiniz.

Saygilarimizla,

e-posta: enginyilmaz59@gmail.com

Liitfen bu arastirmaya katilmak konusundaki tercihinizi asagidaki se¢eneklerden size en

uygun gelenin altina imzanizi atarak belirtiniz ve bu formu arastirmaciya teslim ediniz.

A) Bu arastirmaya tamamen goniilli olarak katiliyorum ve ¢ocugum
...................................... ‘nin da katilimer olmasina izin veriyorum .[]  izin
vermiyorum [ ]

B) Calismayi istedigim zaman yarida kesip birakabilecegimi biliyorum ve verdigim
bilgilerin bilimsel amagli olarak kullanilmasini kabul ediyorum.[ ]

Kabul etmiyorum [ ]
Veli Adi-Soyadi......ccceeveveeeeiieeniieenneen.
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OZGECMIS

Kisisel Bilgiler

Adi SOYADI : Engin YILMAZ

Egitim Durumu

Lise Malkara Anadolu Lisesi 2003
Lisans Istanbul Universitesi 2007
Yiiksek Lisans Anadolu Universitesi 2015
Doktora Eskisehir Osmangazi Universitesi 2021
Yabana Dil

Ingilizce: Okuma (Orta), Yazma (Orta), Konusma (Orta)

Mesleki Gegmis

Gorev Kurum Calisma Tarihleri

Egitim Koordinatorii Sevgi Cicegi Ozel Egitim ve 2007-2008
Rehabilitasyon Merkezi

Ogretmen, Ozel Egitim Sakarya Rehberlik ve Arastirma 2008-2011

Degerlendirme Kurulu Merkezi

Baskani, Ozel Egitim

Hizmetleri Boliim Baskani

Ogretmen, Miidiir Yardimcis: Barbaros ilkokulu 2011-2016

Miidiir Yardimcisi Ozkan Halag Ozel Egitim Meslek 2016-2020
Okulu

Ogretmen Sarar Kiz Anadolu Imam Hatip Lisesi 2020-

Akademik Calismalar

Yilmaz, E. (2015). Bir ilkokuldaki ogretmenlerin kaynastirma uygulamalart hakkinda

goriisleri. (Yaymnlanmamus yiiksek lisans tezi). Anadolu Universitesi Egitim

Bilimleri Enstitiisti, Eskisehir.

Yayinlar

Yilmaz, E. ve Batu, E. S. (2016). Farkli branstan ilkokul &gretmenlerinin

bireysellestirilmis egitim programi, yasal diizenlemeler ve kaynastirma
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uygulamalar1 hakkindaki goriisleri. Ankara Universitesi  Egitim  Bilimleri
Fakiiltesi Ozel Egitim Dergisi, 17(03), 247-268.

Yilmaz, E. (2018). Erken ¢ocukluk déneminde {iistiin yetenekliler ile ilgili Tiirkiye’de
yapilan ¢alismalarin incelenmesi. Uluslararasi Erken Cocukluk Egitimi
Calismalar: Dergisi, 3(1), 1-16.

Yilmaz, E. ve Melekoglu, M. A. (2018). Kaynastirma egitiminin yasa ve
uygulamalardaki durumunun Tiirkiye ve Avrupa baglaminda
degerlendirilmesi. Osmangazi Journal of Educational Research, 5(1), 1-17.

Yilmaz, E. (2019). Ozel egitim okullarina Avrupa Birligi projelerinin katkisinin
yonetici ve dgretmen goriisleriyle degerlendirilmesi. Ankara Universitesi Egitim
Bilimleri Fakiiltesi Dergisi, 52(1), 29-50.

Yilmaz, E. (2019). Content analysis of master’s and doctoral dissertations on inclusive

education in Turkey. Kastamonu Education Journal, 27(1), 119-127.

Sertifikalar

Stanford- Binet Zeka Testi Uygulayici Sertifikasi

Sesli Okuma Becerisi ve Okudugunu Anlama Testi-Il (SOBAT-II) Uygulayict
Sertifikasi

Temel Kabiliyetler Testi (7-11) Sertifikasi

Temel Yetenekler Testi (9-11) Sertifikasi

SPSS Kullanimi Sertifikasi

Ankara Gelisim ve Tarama Envanteri Uygulayict Sertifikasi

Denver Gelisimsel Tarama Testi Uygulayict Sertifikasi

Kiigiik Adimlar Erken Egitim Programi Uygulayici Sertifikasi

Leiter Uluslararasi Performans Testi Uygulayici Sertifikasi

Tletisim

E-posta adresi: enginyilmaz59@gmail.com
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