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ILKOGRETIM FEN VE TEKNOLOJi DERSINDE WEB DESTEKLiI OGRETIM
YONTEMININ ETKILILIiGi

FUNDA KARAGOZ
OZET

Bu arastirmanin amaci, web destekli 6gretim yonteminin ilkogretim 7. simif 6grencilerinin

basarisina, 6grendikleri bilgilerin kaliciligina ve derse kars1 tutumlarina etkisini saptamaktir.

Aragtirma 6n test-son test kontrol gruplu modele gore diizenlenmis ve uygulama 2008-
2009 dgretim yilimin 2. déneminde Eskisehir Odunpazar1 Haci Feride Koruyucu ilkogretim
Okulunda gergeklestirilmistir. Arastirmada okulun 7/A ve 7/B subelerinden; 7/A sinifi deney,
7/B sinifi kontrol grubu olmak iizere kura yontemiyle yansiz olarak belirlenmistir. Verilerin
toplanmasinda arastirmaci tarafindan hazirlanan web sayfasi ve akademik basar1 testi ayrica
Geban ve arkadaglar tarafindan gelistirilen tutum Olgegi kullanilmistir.  Arastirmanin
uygulamasina gegilmeden Once, akademik basar1 testi ve tutum Olgegi deney ve kontrol
gruplarina on test olarak verilmistir. Gruplar akademik basar1 ve tutum Slgegi testi sonuglarina
ve oOnceki doneme ait fen ve teknoloji dersi karne notlarina goére denklestirilmigtir.
Denklestirme sonunda her iki grupta 28’ er &grenci olmak iizere toplam 56 Ogrenci
denklestirilmistir. Deney grubuna web destekli 6gretim uygulanmistir. Kontrol grubuna ise
Ogretim programinin gerektirdigi uygulamalar devam etmistir. Uygulama sonrasinda akademik
basart testi ve tutum 6lgegi her iki gruba son test olarak verilmistir. Uygulamadan bir ay sonra
akademik bagar1 testi kaliciligr Olgmek icin iki gruba da tekrar uygulanmustir. Verilerin

coziimlenmesinde SPSS 15.0 programi kullanilmistir.

Arastirma sonuclar;; web destekli Ogretim yoOnteminin uygulandigi deney grubu
ogrencilerinin akademik basarilarinin ve Ogrenilen bilgilerin kaliciliginin, kontrol grubu
Ogrencilerine gore istatistiksel olarak daha yiiksek oldugunu, fene yonelik tutumlarinda ise

herhangi bir etkisi olmadigini ortaya koymustur.

Anahtar Kelime: Web destekli 6gretim
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THE EFFECT OF WEB-BASED TEACHING METHOD IN SCIENCE AND
TECHNOLOGY LESSON AT PRIMARY SCHOOLS

FUNDA KARAGOZ

Summary

The aim of this research is to determine the effect of the web-based teaching
method on the primary school 7th grade students’ achievement, the permenance of
information learned and their attitudes towards the lesson.

The research was organized basing on the pre test-post test group model and it was
practised at Haci Feride Koruyucu Primary School in Odunpazari-Eskisehir in the
second term of 2008-2009 educational year. Of the 7/A and 7/B classes of the school,
7/A, as the experimental group and 7/B as the control group was determined neutrally
by drawing of lots. Compiling the data, the web page and the scientific achievement
test, prepared by the researcher, and, also, the attitude scale, devised by Geban and his
colleagues were used.

Before the practice of the research, the scientific achievement test and the attitude
scale were delivered to both the experimental and control groups as pre tests. The
groups were matched considering their results of the scientific achievement test and the
attitude scale, and their science and technology grades of the prior term. Matching,
totally 56 students were matched in a way that each group was composed of 28
students. The experimental group was exposed to the web-based teaching method, but
the control group continued to have the practices required by the current teaching
programme. After the practice, the scientific achievement test and the attitude scale
were given to both groups as the post tests. Scientific achievement test was given to
both groups again to measure the level of permenance of the students’ knowledge when
one month passed after the practice. Analysing the data, SPSS 15.0 programme was
used.

The results of the research has revealed that the experimental group students’
scientific achievement and permenance of the information they learned are statistically
higher than the control group students’, but the web-based teaching doesn’t have any
effect on the students’ attidute towards science.

Key Word: Web-based teaching.
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BOLUM 1

1. GIRiS

Giliniimiiz diinyas1 ekonomik ve teknolojik yarigin, hatta teknolojik savasin
icindedir. Bu savasi kazanacak olanlar da, bilim ve fen alaninda basarili olan
milletlerdir. Fen bilimlerini diger bilimlerden ayiran en onemli O6zellik; oncelikle
deneye, gozleme, kesfe Onem vererek Ogrencinin soru sorma, arastirma yapma
becerisini  gelistirme, onlara hipotez kurabilme ve ortaya ¢ikan sonuglari
yorumlayabilme olanag1 saglamasidir. Bir millet; bilim ve fen alaninda ne kadar ileri
ise, ekonomik ve toplumsal yonden de o kadar refaha kavusmustur (Akgiin, 2001).
Bilimsel bilginin katlanarak arttig1, teknolojik gelismelerin biiyiikk bir hizla ilerledigi,
fen ve teknolojinin etkilerinin yagsamimizin her alaninda belirgin bir sekilde gorildiigii
giiniimiiz bilgi ve teknoloji ¢aginda, toplumlarin gelecegi agisindan fen ve teknoloji
egitiminin anahtar bir rol oynadig1 acik¢a goriilmektedir. Bu 6nemden dolay1 gelismis
tilkeler bagta olmak {izere biitiin toplumlar siirekli olarak fen ve teknoloji egitiminin
kalitesini arttirma ¢abasindadir (Gémleksiz ve Bulut, 2007). Ulkemizde de bilgiyi
iireten, bilgiyi kullanan, siirekli 6grenme aliskanlig1 edinmis ve yaratici nitelikte bilgiye
sahip insanlar yetistirmek amaciyla fen egitim-6gretim anlayisi  geleneksel
yaklagimlardan ¢agdas yaklasimlara dogru bir degisim gostermektedir. Bu degisimler,

tilkemizdeki egitim sistemini etkilemis olup beraberinde yenilikleri de getirmistir.

Cagdas iilkelerin egitim programlarinin incelenmesi sonucunda, Milli Egitim
Bakanligi [MEB] tarafindan 2004-2005 6gretim yilinin basinda ilkogretim &gretim
programlar1 yapilandirmaci 6grenme kuramina uygun olarak yeniden diizenlenmistir.
Ogretmen merkezli ve Ogrencilerin pasif dinleyiciler olduklar1 geleneksel Sgretim
yontemlerinin aksine bu kuram 6grencinin 6grenmede c¢ok aktif olmasi gerektigini
savunur.  Yapilandirmaci 6grenme kuraminda, bilginin her bir 6grenen tarafindan
bireysel olarak yapilandirildigi, 6grencinin kendisine ulasan bilgileri aynen almadig1 ve
O0grenmede bireyin On bilgilerinin, kisisel 6zelliklerinin ve 6grenme ortaminin son
derece onemli oldugu vurgulanmaktadir (Ozmen, 2004). Yapilandirmaci 6grenme

kuramina gore, 6grenenlere temel bilgi ve becerilerin kazandirilmasi gerekir, fakat



egitim silirecinde bireylerin daha cok diisiinmeyi, anlamayi, kendi 6grenmelerinden
sorumlu olmay1 ve kendi davraniglarini kontrol etmeyi 6grenmeleri gerekmektedir. Bu
nedenle, yapilandirmaci kuramin temelinde bagkalarinin bilgilerini oldugu gibi bireylere
aktarmak yerine, insanlarin kendi bilgilerini yine kendilerinin yapilandirmasi gerektigi

gorusu yatar.

Yapilandirmaci programa gore diizenlenen yeni 6gretim programi, 9 il ve 120 pilot
okulun birinci kademesinde uygulandiktan sonra 2005-2006 6gretim yilinda da yeni
ilkdgretim Ogretim programi, resmi olarak biitin okullarin ilk kademesinde
uygulanmaya baslanmistir. Ayni yil Fen bilgisi dersinin adi fen ve teknoloji dersi
olarak degistirilmis, ilkdgretim okullarinda ikinci kademenin altinci siniflarinda da
pilot olarak uygulamaya baslamis, ardindan 2006-2007 6gretim yilinda tiim ilkdgretim
ikinci kademenin altinci siniflarinda program resmen uygulamaya konulmustur (Bulus
Kirikkaya, 2009). Fen ve teknoloji ders kitaplari ile birlikte 6gretmen kilavuz kitaplari
ve dgrenci calisma kitaplar1 da yapilandirmaci kurama uygun hazirlanmistir. Boylece
bu programa gore 6grenim goren dgrencilerin;

(13

* Fen ve teknolojinin dogasini, ikisi arasindaki iliskiyi, bunlarin toplum ve
cevreyle etkilesimlerini anlamalart,

= Fen ve teknoloji ile ilgili meselelerde araclari, siirecleri ve stratejileri
uygulamalari,

» Yeniliklere kars1 elestirel ve sorumlu tutumlar gelistirmek i¢in gerekli bilgi
ve becerileri gelistirmeleri,

» (Cesitli bireysel ve sosyal baglamlarda bilimsel kesfin gelisimini, teknolojik
degisimi, gegmisten giiniimiize insanlarin bilgi ve anlayiglarinda meydana
gelen degisimleri anlamalari,

» Fen ve teknoloji ile ilgili meselelerde ¢esitli degerlerin, bakis agilarinin ve
kararlarin farkinda olmalar1 ve sorumlu bir sekilde hareket etmeleri,

» Bilimsel siiregleri ve teknolojik c¢oziimleri sorgulayarak aragtirmalari
beklenmektedir” (Yangin ve Dindar, 2007, s.240).

Fen ve Teknoloji dersi Ogretim programimin yukarida sayilan beklentileri
karsilayabilmesi, ancak 6grenenlerin pasif alicilar konumundan ¢ikip, aktif yaraticilar
konumuna gectikleri 6grenme ortamlar1 ile saglanabilir. Yapilandirmaci 6grenme
ortamlar1 ayn1 zamanda teknolojinin de yogun bir bicimde 6gretme- 6grenme siirecinde

ise kosulmasini gerekli kilar. Clinkii artik 6grenenler: Kendilerine “Daha ¢ok bilgi



nerede var ve ona nasil ulagabilirim?”, “Yeni bilgileri nasil {iretebilirim?”, “Zekamin
yaratici islevini nasil ortaya g¢ikarabilirim?” gibi sorular sormaktadirlar. Bu durumda
Ogrenenlerin bu sorularina yanit bulabilecekleri ve aktif olarak proje iiretebilecekleri
yeni ortamlar sunulmalidir (Horatio, 2007). Bireylerin rahatlikla ulasabilecegi, stirekli
etkilesim igerisinde olabilecekleri, ulastiklar1 bilgilerden amagclari dogrultusunda
faydalanabilecekleri ortamlara, bilgisayar ve internet teknolojileri 6rnek olarak

verilebilir (Biris¢i ve Metin, 2009).

Bilgisayar ve internet teknolojilerinin kullanildigi ortamlar 6grencilerin soyut ve
anlagilmast zor kavramlari Ogrenirken gorsel ve diislinsel yapilarimi harekete
gecirebilecek 0gretim etkinlikleri olmasinin yaninda (Kdse, vd., 2003), sinif ortaminda
aralarinda isbirligini gelistirme, bilgilerini yapilandirma ve iletisim kurma noktasinda
geleneksel Ogretimden daha ileri diizeyde olanaklar saglayabilmektedir. Internet,
ogrencilerin gereksinim duydugu bilgiye ulagsmalarinda ve onlarin diinya ile iletisim
kurmalarinda 6nemli bir rol tistlenmektedir. Egitim sistemleri bu olanaktan yararlanma
ve 0grenme-6gretme ortamlarini internet araciligi ile gerceklestirmeye dogru bir egilim
gostermektedirler (Okur, 2007). 1990’I1 yillarda bilgi aglarindan internetin ortaya
cikmast ve kullaniminin yayginlasmasi ile birlikte web destekli 6gretim de egitim
ogretimde kullanilmaya baslanmistir.  Web destekli Ogretim, bilgisayar destekli
Ogretimin tiim yeteneklerini blinyesinde barindirirken buna ek olarak 6grenciye evrensel

nitelikte hizmetler sunabilmektedir (Uzunboylu, 2002).

Karahan ve izci (2001), cesitli amaglara yonelik hazirlanan web sayfalarinin, hem
egitim hem de bilgi edinme amagcli olarak kullanilabilecegini ifade etmistir. Internet
diinyasinda yer alan web sayfalar1 araciligi ile bireyler, arastirma yapabilme, gesitli
tiirden eser ve fikirlerini paylasarak elestirel diisiinebilme becerilerinin gelisimine katki
saglamaktadir. Ayrica web sayfalar1 aracilifiyla bireylerin, diinya ile iletisim haline
gectigi, aradigi bilgilere kolayca ulastigt ve ulasilan bu bilgileri yapilandirarak
ihtiyaclarin kolayca karsilandigr goriilmektedir. Bu olanaklardan egitim-6gretim
siirecinde yararlanilabilmesi i¢in Ogretmenlere biiylikk gorevler diismektedir.
Ogretmenler her gecen giin, &gretim yontemlerinde bilgisayar ve internet

teknolojilerinin olanaklarini kullanarak bilgiyi 6grenciye ulastirma c¢abasi igerisindedir.



Bu ylizden giiniimiizde nitelikli bir 6gretmen, egitim-0gretimde bilgisayar ve internet
teknolojilerinin saglamis oldugu avantajlardan en iyi sekilde faydalanmalidir.
Ogretmenler, her bireyin 6grenme hizinmn farkli oldugunun kabul edildigi
yapilandirmaci yaklagim uygulamasinda 6grencilere bireysel 6grenme firsatlar1 sunmak
durumundadir. Bu anlayisa paralel olarak web destekli egitimde kullanilan zengin
animasyonlarla anlasilmasi gli¢ soyut kavramlar somutlastirilarak kavram yanilgilar

Onlenebilir ve daha kolay 6grenme saglanabilir.

Bu ozellikleri saglayacak sekilde hazirlanmis cesitli web destekli 6gretim
materyalleri ile 6grencilerimizin bireysel, etkili ve kalict 6grenmelerini saglayabiliriz.
Sahip oldugumuz teknolojileri, 6grenme isini en etkili olacak sekilde diizenlemek ve

kullanmak biz 6gretmenlerin gorevidir.

1.1. Egitim, Ogrenme ve Ogretim

Egitime yeterince Onemin verilmedigi iilkelerde; gelismeden, kalkinmadan ve
cagdas uygarlik seviyesine ulagsmadan s6z edilmesi ¢ok zordur. Ciinkii egitim almadan
yetisen bireylerin yaratict diisiinme, karsilasan problemlere farkli bakis agilar1 getirme
ve karsilikli iliski i¢inde olmalar1 beklenemez. Bir toplumda egitime verilen destek ve
Onemin artmasi, uygarlasma adimna atilan birer adim olarak diisiiniilmektedir (Glimiis,

2006).

Kiiresellesme ve bilgi toplumunun dinamik ve halen devam eden olusumlar oldugu
dikkate alindiginda egitim, egitimli insan, 6grenme, okul, okul yoneticisi, 6gretmen ve
ogrenci gibi kavramlarin yeniden tartisilmasi gerekmektedir. Egitim siirecinde (Ozden,

2002: Akt. Balay, 2004, s.67);

» Bilgiyi temel alan egitim programlari izlenecektir.

» (Cocuklara daha fazla diisiinme, tartisma ve arastirma ortami hazirlanacak;
bdylece, serbest diislinen, tartisan, arastiran ve bulduklarin1 degerlendirebilen bir
toplum yapis1 olusturulacaktir.



= Yetiskinler egitim siireci disinda birakilmayacak; egitim ve teknolojiye uyumlar
konusunda siirekli egitilmeleri gerekecektir.

» Dersler ansiklopedik bilgileri yiiklemek yerine, konular1 ve olaylar1 derinligine
anlamay1 ve elestirel diisiinmeyi esas alacaktir.

» Okullar, 6grencileri gelecek icin gerekli bilgiyle yiiklemek yerine, okulda
verilen bilgilerin yasam boyu yetmeyecegi goriisiinden hareketle 6grenmeyi
o0grenmeye gecilecektir.

» Egitimde sadece sozel ve sayisal zekayr gelistirmek yerine, gorsel, kinestetik,
ritmik ve benlik gelisimini de icine alan c¢ok yonlii zihin gelisimi
hedeflenecektir.”

Egitim kavraminin farkli zamanlarda kisilerce farkli tanimlar1 yapilmistir, bunlardan bir

kaci soyledir:

Ertiirk’e (1982) gore egitim, “bireyin davraniglarinda kendi yasantist yoluyla amagl ve

kasitli olarak istendik degisme meydana getirme siirecidir.”

Sonmez’e (1998) gore egitim, “fiziksel uyarimlar sonucu, beyinde istendik biyo-

kimyasal degisiklikler olusturma siirecidir.”

Fidan’a (1985) gore egitim, “insanlar1 belirli amaglara gore yetistirme siirecidir.” (Akt.

Sengiil, 20006).

Demirel ise egitimi genel anlamiyla soyle agiklar; “Egitim, bireyde davranig degistirme
siirecidir.  Diger bir deyisle, egitim siirecinden gecen kisinin davraniglarinda bir
degisme olmasi beklenmektedir. Egitim, bireyde kendi yasantis1 ve kasith kiiltiirleme
yoluyla istenilen davranis degisikligini meydana getirme siirecidir” (Demirel, 2005; 6).
Kiiltirleme ise, kiiltiirel degerlerin bireye kazandirilmas: siirecidir. Kiiltiirleme, egitim
kavramindan da daha genis kapsamli goriilmekte ve dogumdan 6liime kadar, bireyin
toplumun istek ve beklentilerine uyacak sekilde etkilenmesi ve degistirilmesi olarak

kabul edilmektedir (Giiveng,1972: Akt. Demirel, 2005).

Yapilan tanimlarda egitimin bir silire¢ oldugu ve bireye siirekli yeni bir seyler
kazandirmay1 hedefledigi vurgulanmaktadir. Egitim siirecinde, e8itim ve Ogrenme

kavramlari birbiriyle iliskili kavramlardir. Egitim, yasam boyu devam eden bir siiregtir,



yasantilarla kazanilir. Ogrenme ise bireyde yasant: iiriinii olan ve az ¢ok kalic1 izli
davranig degisikligi olarak tanimlanir. Cesitli filozof ve egitim psikologlar1 6grenmenin

degisik tanimlarin1 yapmislardir.

= Ogrenme, dogustan getirilen davramslari, egilimleri, olgunlasmay1 ve yorgunluk,
ilag vb. etkilerle meydana gelen organizmanin geg¢ici durumlarint kapsamayan,
cevredeki etkilesimler yoluyla davranislarin olugmasi ya da degistirilmesi siirecidir
(Bower and Hilgard, 1981).

» Bireyin kendisi, baskalar1 ve cevresiyle etkilesimleri sonucundaki yasantilarin

bireyde olusturdugu seylerdir (Brubaker, 1982).

* Sadece biiyiime siirecine atfedilmeyen, insanin egilimlerinde ve yeterliliklerinde

belli bir zaman diliminde olusan bir degismedir (Gagne, 1983).

= (Ogrenme, pekistirmenin sonucu olarak davranis ya da potansiyel davranista oldukca

stirekli bir degisme meydana gelmesidir (Kimble, 1961).

=  Ogrenme, viicutta hastalik, yorgunluk ya da ilag etkisiyle meydana gelen gegici
degismelere atfedilmeyecek, yasanti sonucunda davranista ya da potansiyel
davranista meydana gelen nispeten kalici izli bir degismedir (Hergenhahn, 1988).

(Senemoglu, 2004, s.88).

Ogrenme kavrami igin yapilan bu tanimlardan yola ¢ikarak, insanlar yasamlar
boyunca, cevre ile etkilesimleri sonucu bilgi, beceri, tutum ve degerler kazanirlar ve
O0grenmenin temelini bu yasantilar olusturur diyebiliriz. Bundan dolayr 6grenme,
kisilerde olusan kalici degismeler olarak tanimlanabilir. Kisinin ¢evreyle etkilesimi,
onun siirekli olarak c¢evresinden bir seyler alip vermesi demektir. Birey, ¢evresinden
stirekli olarak kendisine ulasan verileri degerlendirir ve bunun sonucu olarak diisiinsel,

duyussal veya davranissal tepkilerde bulunur.



Ogrenmenin ii¢ dnemli 6zelligi bulunmaktadir:

1. Bireyin davraniglarinda bir degisikligin bulunmasi,

2. Bu degisikligin olgunlagsma, biiyiime, uyku, yorgunluk vb. etkenlerin etkisi ile degil

de yasanti sonucu meydana gelmesi,

3. Bu degisikligin gecici degil en azindan belli bir siire kalict olmasidir (Demirel,

2007).

Bilim yapma gelenegindeki paradigmatik degisme ve buna bagl olarak bilginin
dogas1 hakkindaki yeni degerler, 6grenme ve 6gretme siireclerinde degismeler meydana
getirmistir. Bu alandaki baglica degisme, 6grenme ve O6gretme siireglerindeki ilgi
odaginin “6grenme”den yana kaymasidir. Ogrenme ve dgretme hakkindaki yeni bilgiler
O0grenmenin parmak izi kadar kisiye 6zgii bir olgu oldugunu, herkesin 6grenme tiir, hiz
ve kapasitesinin farkli oldugunu, uygun 6grenme olanagi saglandiginda 6grenemeyecek

bireyin olmadigini ortaya koymaktadir (Ozden, 2002).

Ogretim, igsel bir siire¢ ve iiriin olan 6grenmeyi destekleyen ve saglayan dissal
olaylarin planlanmasi, uygulanmasi ve degerlendirilmesi stirecidir. Egitimin
gerceklesebilmesi i¢in Ogretimin, belli hedeflere doniik 6grenmeleri olusturmak iizere
planlanmasi, uygulanmasi ve degerlendirilmesi gerekmektedir (Senemoglu, 2004).
Ogretim, 6grenmenin gerceklesmesi ve bireyde istenen davranislarin gelismesi igin
uygulanan siireclerin tiimiidiir. Egitim ve 6gretim cogu zaman birbirlerinin yerine
kullanilir oysaki egitim yasam boyu siirerken, dgretim belli bir zaman dilimini kapsar.
Egitim, zaman ve mekan yoniinden kapsamli, siirekli ve ¢ok boyutludur. Ogretimde
zaman ve mekan kadar 6gretmenin, velinin, 6grencinin beklentileri de 6nem tasir.
Egitimde, bilgi dahil her tiirlii yasanti1 iizerinde durulur; bu yasantilar rastlantisal
olabilir. Rastlantisal yasantilar ise egitsel olabilir fakat olmayabilir de. Ogretim ise

giidiimlidiir, planlidir, programlidir ve desteklidir.



1.2. Egitim Teknolojileri

Geleneksel olarak teknoloji, insanligin kosullarinin  gelistirilmesine bilimin
uygulanmas1 olarak tanimlanmaktadir. Saf bilim kendisi i¢in bilgi iiretir, teknoloji
insanlarin yarari i¢in bilimi insanin pratik yasamina uygular. Bilim bilmektir ve bilme
ugrasisidir. Teknoloji yapmaktir ve etkili ve verimli yapma yollar1 ugrasisidir (Alkan,
1994). Cagdas teknoloji, toplanan bilimsel bilginin yeni iirlin ve sanayi siirecleri elde
etmek lizere daha sistematik ve giidiimlii uygulanmasi olarak tanimlanabilir. Bagka bir
deyisle teknoloji, bilimsel veya organize edilmis bilgilerin sistematik bir sekilde ise
kosulmasidir.  Teknoloji bunu yaparken temel arastirma ve teorik bilgi ile gercek

yasam problemleri arasinda koprii gorevi goriir (Akbas, 2003).
Teknoloji liretimi igin,

1.Temel arastirma ve teoriyi anlamak,

2.Uygulamadaki isin bilgisi tizerinde ¢aligsmak,

3.Arastirmalart isi tamamlamak i¢in kullanilabilecek bir birime doniistiirmek gerekir

(Akbas, 2003).

Giinliik ve i yasamimizin hemen her alaninda genis bir kullanim alani bulan yeni
teknolojilerin, bu alanlarda yaptig1 degisimler, egitim sistemlerini de Oonemli Sl¢iide
etkilemektedir. Geng ve yetiskin Ogrenci sayisindaki artis ve egitimden hizmet
bekleyen bireylerin ilgi ve isteklerindeki ¢esitlilik egitim kurumlarin1 daha ¢ok teknoloji
kullanmaya yoneltmis bulunmaktadir. Bu gelismelerle birlikte geleneksel yaklagimlarla
egitim sorunlarinin ¢ozlilemeyecegi gergeginin kabullenilmesi, egitim anlayigindaki
gelismelerin yan1 sira teknolojilerin sunduklart olanaklarin artmasi, kullanim kolayligi
acisindan cazip ve edinilebilir araglar durumuna gelmesi vb. nedenler sonucunda
teknolojilerin egitim alaninda kullanimin1 zorunlu hale getirmistir. Teknolojinin 6nemi,
egitim sistemi icerisinde egitim amaclarini gerceklestirmeye doniik olarak da giderek

artmaktadir (Helvaci, 2008).



Egitim teknolojisi teriminin, iilkemizde yayinlanan bazi kitap ve makalelerde
degisik anlamlarda kullanildig: dikkati cekmektedir. Bazi yazarlar bu terimi 6gretmene,
cevre ayarlamasinda belli O6gretme yontemlerini uygularken yararlanacagi arag
gereclerin saglanmasi ve Ogretmenin bunlar1 yerinde kullanabilmesi islemi olarak ele
almaktadir. Bazilar ise egitim teknolojisinin “6gretme amaclarini ve basari diizeylerini
gergeklestirecek bigimde, 6grenme kaynaklarinin diizenlenmesi olarak yorumlanmaya
basladigin1” soylemektedir. ~ Alkan’a gore; “Egitim teknolojisi, egitimle ilgili
kuramlarin en etken ve olumlu uygulamalara doniistiiriilmesi i¢in personel, arag, gerec,
siire¢ ve yontemlerden olusturulmus bir sistemler biitiiniidiir.” (Akt. Cilenti, 1988,
s.26). Bu tanimlar dogrultusunda Amerika Birlesik Devletleri Bagkanina ve Kongreye
rapor edilen daha kapsamli bir tanimi da sudur: “ Egitim teknolojisi onu olusturan
pargalarin toplamindan daha fazla bir seydir. Egitim teknolojisi daha etkili bir 6gretim
icin insan 6grenmesi ve iletisimi ile ilgili arastirmalara dayali olarak ve insan ve insan
giicii dis1 kaynaklar1 ise kosarak 6zel hedefler acisindan 6grenme-6gretme siirecleri
biitlinlinii tasarimlara, uygulama ve degerlendirmede sistematik bir yaklasimdir.”

(Alkan, 1994, s.3).

Ogrenci ile gretilecek konu arasindaki iletisimin 6grencinin anlayacagi diizeye
indirgenmesine yardimci olan her tliir malzeme egitim teknolojisinin c¢aligma alani
igerisindedir. ~ Ogretmen, tebesir ve karatahtadan egitsel video ve sanal ortam
yazilimlarma kadar genis bir yelpazedeki egitsel materyalleri kullanabilir. Iste egitim

teknolojisi bu asamalarin hepsinde isin i¢ine girmektedir (Akpinar vd., 2005).

Teknolojilerin egitim stirecinde kullanilmasinin baglica yararlarini sdyle siralayabiliriz:

Teknolojiler,

= Ogrenmenin niteligini arttirir.

= (Ogrencilerin ve dgretmenlerin hedefe ulasmak icin harcadiklari zamani azaltir.
=  Ogretmenin etkililigini arttirir.

» Niteligi diistirmeden egitimin maliyetini diislriir.

= Ogrenciyi ortamda etkili kilar.
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Hizla degisen bir diinyada Ogrencilerin giinliik yasamin {istesinden gelebilmeleri
icin neler yapilmasi gerektigi, neler yapilabilecegi sorulart birgok egitimciyi bu konuda
calismaya zorlamistir. Niteligi diisiirmeden daha ucuza, daha ¢ok 6grenciye ulasilmaya
calisilmaktadir. Bugiin bu amaglarla kullanilan, bilgisayar destekli egitim, etkilesimli
video, yapay zeka, telekonferans, elektronik haberlesme gibi yeni teknolojiler egitimde

onemli bir yer tutmaktadir (Tandogan, 1998).

1.2.1. Bilgisayar Destekli Ogretim

21. yy. baslangicinda okullarda verilen egitimin kalitesini yilikseltmek i¢in ¢esitli
duyu organlarina hitap eden ara¢ ve gereclerin kullanildigi egitim teknolojisinden
faydalanilmaktadir. Ilk kullanilmaya baslandigi tarihlerde maliyetinin ¢ok yiiksek
olmasi nedeniyle yaygin olarak kullanilamamasina ragmen, son yillarda bilgisayarin
egitimde kullanilmasi biiyiik canlilik kazanmistir. Bilgisayarin 6grenme ve dgretme ile
ilgili biitiin faaliyetlerde kullanilmas: “Bilgisayar Destekli Ogretim [BDO]” olarak
tammlanmistir (Aykanat, vd., 2005). BDO, &gretim siirecinde bilgisayarin segenek
olarak degil, sistemi tamamlayici, sistemi giiclendirici bir 6ge olarak kullanilmasidir.
BDO, égrenci merkezli egitim yaklasimina paralel olarak dgretmeni her sey olmaktan
cikartip, Ogrenciyi daha aktif hale getirmekte kullanilabilir. Diiz anlatim gibi
geleneksel, 6gretmenin merkezde oldugu ve sadece bilgi transferinin oldugu 6grenme
ortamlarinin yerini alan bilgisayar okullarda uygulanirken degisik amaglar igin
kullanilmaktadir (Pektas, vd., 2009). Ogrenme materyali, grenciye bilgisayar aracilii
ile verilmekte, Ogrenci siirekli etkin durumda ve Ogrenmeye katilgan durumda
bulunmaktadir. Bilgisayar destekli 6gretim yontemi, kendi kendine 6§renme ilkelerinin
bilgisayar teknolojisiyle birlesmesinden olusmus bir 6gretim yontemi olarak da kabul

edilmektedir (Usun, 2000).

Son yillarda egitim alaninda 6grenci sayisinin hizla artmasi, dgretmen/dgrenci
oranlamasinda ortaya ¢ikan dengesizlikler, bilgi miktarinin hizla artmasina bagl olarak
iceriklerin daha karmasik hale gelmesi gibi bir¢ok sorun ortaya ¢ikmistir. Buna karsin
egitime olan talep siirekli olarak artmis, bireylerin egitim olanaklarindan daha fazla

yararlanma istekleri bireysel 6gretimi 6n plana ¢ikarmustir. Iste egitime iliskin olarak
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belirtilen bu gibi nedenlerden dolayi, bilgisayarlarin egitimde kullanimi zorunlu hale
gelmistir.  Ayrica bilgisayarin 6grenciyi daha ¢ok gilidiilemesi, yasam boyu egitimi
desteklemesi, 6gretim programlarindaki esnekligi arttirmasi da egitimde bilgisayar

kullaniminin diger gerekgeleri olarak ileri siiriilmiistiir (Yenice, vd., 2003).

Bilgisayarin egitimde kullanilmasi, 6grenme alanini genisletmekte ve egitimdeki
kalitenin degismesine neden olmaktadir. Bundan dolayi, egitimin her seviyesinde
bilgisayar okuryazarlig: artirilarak 6grencilerin egitim ve 0gretim siirecinde bilgisayari

kullanmalarina tesvik edilmelidir (Sengel, vd., 2009).

BDO’ in 6ncelikli amaci, egitimi bireysellestirmektir. BDO, diger egitim
ortamlarindan farkli o6zelliklere ve farkli degiskenleri kontrol edebilme yetenegine
sahiptir. Dolaysiyla kaliteli bir BDO igin, diger 6gretim ortamlarinda uygulanan
Ogretim siireci Ogelerini bilgisayar ortamlarina aynen uygulamak yerine, bu &gretim
stireci 0gelerinin bilgisayarlarin belirgin 6zelliklerini karsilayacak sekilde diizenlenmesi

gerekir (Akgay, 2005).

Barker ve Yeates (1985) BDO’ in amaglarini sdyle siralamislardir:
1. Geleneksel 6gretim yontemlerini daha etkili hale getirmek.
Ogrenme siirecini hizlandirmak.
Zengin bir materyal saglamak.
Ucuz ve etkili 6gretimi gerceklestirmek.
Gereksinmeye dayal1 6gretimi gerceklestirmek.
Telafi edici 6gretimi saglamak.

Ogretimde siirekli olarak niteligin artmasini saglamak.

e B R

Bireysel 6gretimi gerceklestirmek (Akt. Usun, 2000, s.53).

Yapilan arastirmalar, bilgisayarin temel becerilerin 6gretilip pekistirilmesi ve
kaliciliginin saglanmasinda; sorun ¢ézme, model gelistirme, elestirici diisiinme, deney
kurma, karar verme gibi tist diizey zihinsel becerilerin kazandirilmasinda 6nemli bir

etkiye sahip oldugunu gostermistir (Akkoyunlu, 2010).
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Bilgisayar Destekli Ogretimin yararlar1 sdyle siralanabilir;

* Anlasilmayan konular 6grenci tarafindan istenildigi kadar tekrar edilebilir.

= Ogrenme sirasinda bagkasma bagimlilik s6z konusu degildir. Her dgrenci kendi
ogrenme hizinda 6grenme saglar.

= Bilgisayar Destekli Ogretimin uygulanmasi sirasinda dgrenci derse aktif olarak
katilmak zorundadir.

= Hatalar, eksikler 6grenme sirasinda aninda goriiliir ve diizeltilir.

= Ogrencilerin derse kars1 olan ilgilerini her zaman canl1 tutar.

= QOgretmeni dersi tekrar etme, hata, O6dev diizeltme vb. islerden kurtararak
Ogrencilerle daha yakindan ilgilenebilme firsat1 verir.

= Tehlikeli veya daha pahali deney ya da galismalar BDO’de benzetim yontemi ile
kolaylikla yapilabilmektedir.

= Ogrenciler daha kisa zamanda ve sistematik bir sekilde dgrenebilirler.

= QOgrencilerin dersi izlerken cizimler, renkler, sekiller, resimler vasitasiyla dikkat

diizeyleri oldukga yiiksek tutulabilir (Ogiit vd., 2004).

Bilgisayar Destekli Ogretimin sinirliliklart ise sdyle siralanabilir;

= Ozel donanim ve beceri gerektirmektedir.

= Ogrencinin bilgisayarmn o6niinde uzun siire kalmasi, onun sosyal gelisimini ve
insanlarla iligkisini olumsuz olarak etkileyebilir.

» Egitim yazilimlar1 ne kadar iyi hazirlanmis olurlarsa olsunlar eger egitim programi
ile uyumlu degillerse 6gretim acisindan fazla degerli olmayabilirler.

» Egitimciler ile teknik elemanlar arasinda koordinasyon eksikligi vardir.

= Kaliteli yazilimlar bulmak kolay degildir.

= Bilgisayar destekli gretim uygulamasi pahali bir sistemdir (Ogiit vd., 2004).

Egitim sistemimizde, ilkogretim ve liselerde ogrencilerin fen ve teknoloji
derslerindeki bagarilarinin arttirilmasi konusuna gittikce artan bir 6nem verilmektedir.
Gilinlimiizde pek ¢ok egitim teknolojisi, bilimsel prensip ve kavramlar1 problem ¢dzme

de kullanmak {izere yetenek gelistirmeye yoneliktir (Geban ve Demircioglu, 1996). Fen
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ve teknoloji alanlarinda son zamanlarda meydana gelen yeni gelismeler, bilgisayari
laboratuar veya sinif ¢alismalarina bir alternatif olarak degil, ¢cok ¢esitli bir deneyim

olarak kullanilmasi gerektigini ortaya koymustur (Aydogdu, 2006).

1.2.2. Web Destekli Ogretim

Bilgisayar alanindaki 6nemli gelismeler artik donanimdan ziyade yazilim alaninda
ortaya ¢ikmaktadir. Yazilimdaki en 6nemli asamalardan biri de Web yazilimidir. Web,
1989°da ortaya c¢ikmig, 1992°de yayilmaya baslamis ve Internet iginde Onemli bir
gelisme gostermistir. Ve siirekli biiyiiyerek aglari, okullari, kiitiiphaneleri, arastirma
merkezlerini i¢ine almaktadir (Ergiin, 1998). En biiyiik bilgisayar ag1 olarak kabul
edilen internet ile saglanan bilgi ulasimi ve paylasiminin en fazla egitim sektoriinii
olumlu etkiledigi sdylenebilir. Internet yoluyla insanlar; kendi kendilerine ¢alisarak ya
da ayn1 anda arkadaslariyla ve Ogretmenleriyle bilgisayar ortamindaki bir sinifta

bulusarak egitim gorebilmektedirler (Kaya ve Onder, 2002).

Matbaanin icadindan bu yana iletisim devrimlerinin en 6nemlilerinden sayilan
internet, egitim ve Ogretimin gelismesinde biiylikk rol oynamistir. Digital cagin
beraberinde getirdigi degisimler, bilgi akisin1 da hizlandirmistir. Bilgiye ulagmak igin
kitap sayfalarini tek tek karistirmak yerine, madde basligini internet arayicisina yazip
birkag saniye igerisinde konuya iliskin ¢ok miktarda veri ¢agrilip, bunlarin arasindan ise
yarayanlar1 kolayca se¢ilebilmektedir (Cavas ve Huyugiizel, 2001). Cok iyi bir kaynak
olarak bilinen internet, binlerce konuyu aktarmak i¢in yiizlerce web sitesi icerir. Web
siteleri dikkatle analiz edildiginde, bir¢ok bilgi elde edilebilir ve kaynak, glivenilirligi
ve gegerliligi hakkinda daha iyi degerlendirilebilir (Shabani Varaki, 2006).

1990’11 yillarin basindan itibaren sosyal, ekonomik, politik ve kiiltiirel sahada
insan yagaminin vazgecilmez parcasi haline gelen web teknolojileri, egitim alaninda da
etkin olarak kullanilmaya baslanmistir (Erdogan vd., 2007). Bilgisayar teknolojisi ve
Internet, egitim alaninda bilgi aligverisinin yeni bir yolu olarak amag degil yeni bir arag

olarak girmistir. Bugiin egitim ve d6gretim konusunda kullanilan yontemler i¢cinde yeni
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ufuklar acgarak bilgi toplumunun temellerini atmasiyla bir reform olusturdugu
sOylenebilir (Tokman, 1999). Temel 6geleri bilgi, bilginin aktarilmasi ve iiretilmesi
olan internetin egitim sistemine katkisi, daha fazla bilgiye daha biiyiik hizlarla erisme
olanagi saglamasidir. Bundan dolay1 internetin egitime katkisinin diger alanlara
katkisindan daha fazla oldugunu iddia etmek yanlis olmayacaktir (Horzum ve Balta,

2008).

Web destekli 6gretim, Ogrenimin tesvik edildigi ve desteklendigi anlamli bir
O0grenme ortami olusturmak icin, WWW iizerindeki kaynaklari kullanan hipermedya
tabanli bir 6gretim programidir (Bay ve Tiiziin, 2002). Daha kapsamli diger bir
tanimiyla web destekli 6gretim; “Ogrencilerin bir konu veya dersle ilgili 5grenmelerini
daha iist seviyelere ¢ekebilmede diger 6gretim yontem ve tekniklerinin yetersiz kaldigi
durumlarda 6grenme-6gretme siirecini desteklemek amaciyla, bilgisayar teknolojisinin
donanimsal ve yazilimsal yetenekleri ile birlikte bilgi aglar1 da kullanilarak farkli bilgi
ortamlarinda bulunan bilgilerin paylasiminda eszamanli veya farkli zamanli 6grenme

saglayan ortam” olarak da tanimlanabilir (Uzunboylu, 2002).

Web destekli 6gretim sistemleri; gelisen web teknolojileri ve bilgisayar konferans
sistemleri sayesinde zaman, mekan ve uzakliktan bagimsiz bir sekilde 6grencilerin
birlikte ¢aligmalarina olanak veren olusumlardir. Bu yonii ile egitimde simdiye kadar

yasanan en biiyiik devrimlerden biri olma potansiyelindedir (Erdogan vd., 2007).

Web destekli egitimde, igerik; video akisi, isitsel ve baskili metin formati ya da
benzer yazilimlarla sunularak hizmet edebilir (Bozyel, 2009). Web destekli 6gretimde,
web sitesi, kapsam belirlendikten sonra 6grenci Ozelliklerine gore uygun strateji ile
tasarlanir. Tasarlanan sayfada konu, teknolojinin destegi ile diger sitelere linkler
olusturarak gelistirilebilir. Devamli yenilikler yayginlastirilir. Sayfa yenilenebilir.
Web sitesinin  ve uygulamanin yOnetimi uzman ve Ogretmenin isbirligi ile
gergeklestirilebilir. Degerlendirme yine Internet {izerinden gerceklestirilebilir. Uygun
programlarla Ggrenciler degerlendirilerek gerekli geri doniitlerinde 6grencilere
ulasilmas: saglanmalidir. Istege gore iiriin istege gore ise siirece gdre degerlendirme

yapilabilir (Ciiez, 2006).
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Egitim Teknolojileri Genel Midiirliigiiniin okullarda kullanilacak web tabanli
egitim igeriklerinde aradig1 6zellikler:
= Miifredat programlarina uygunluk,
=  Ogrenmeye motive etme dzelligi,
= Kullaniglhlik,
= Kullanim kolaylig1,
= Bilgisayar teknolojinin giincel ve geligsmis imkanlarinin kullanimidir(MEB, 2009).

Bu ozellikleri saglayan web destekli 0gretim ortami ile dgrencilerin kendilerine
uygun bir zaman ve siire icinde, istenilen siklikta ve kendi kendine 6grenmeleri de
saglanabilmektedir. Ogrencilerin dogru ve gorselligi olan bilgilere ulasmalarinda
sunum teknigi, c¢izim ve ifade teknikleri, bilgilerin li¢ veya iki boyutlu etkilesimli

gecislere sahip olmalar1 da 6nemlidir (Tokman, 1999).

Ergin’e (1995) gore “Ogrenciler, 6grenmelerinin %83’ goérme, %I11°1 isitme,
%3,5’1 koklama, %1,5’1 dokunma ve %1°1 tatma duyulariyla 6grenirler. Ayrica insanlar,
okuduklarmin %10’unu, isittiklerinin %20’sini, gordiiklerinin %30’unu, hem goriip hem
isittiklerinin % 50’sini, sOylediklerinin %70’ini ve kendi yapip sdylediklerinin %90’ 1

2

hatirlamaktadirlar.” Ogretimde dgrencinin ne kadar fazla duyu organma hitap edilirse,
ogretim etkinligi o derece artmakta ve 0gretim daha anlamli, kalic1 ve hizli olmaktadir
(Onder, 2007). Web Destekli Ogretim’de animasyon tekniginin kullanildig1 egitim
yazilimlar1 sayesinde Ogrencilere Ogretilmek istenen soyut olaylar1 veya varliklar
somutlastirma ve zihinde canlandirma giigliikleri ortadan kaldirilabilmektedir. Boylece
dgrenci igin zengin bir grenme ortami olusturmak miimkiin olabilmektedir. Ornegin,
cigekli bitkilerde olgunlasan erkek organlardan c¢evreye yayilan ¢icek tozlarmin riizgar
ve boceklerle disi organin tepecigine taginmasi ve disicik borusundan tohum taslagina
gelerek yumurta hiicresini ddllemesini ¢iplak gozle ya da mikroskopla incelemek

imkansizdir. Bu nedenle animasyonla 6grencilere gostererek cicekli bitkilerde tireme

olayini etkili bir sekilde 6grenmeleri saglanabilmektedir (Arici ve Dalkilig, 2006).
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Ulkemizde son yillarda 6gretim amagli web sayfalarmi gelistirme ve bu sayfalari
Ogretmenlerin derslerinde kullanmalar1 i¢in c¢aligmalar yapilmaya baglanmistir. Bu
amagla MEB son ii¢ yildir 6gretim amacgli web tabanli egitim igerigi gelistirme
yarigmasi diizenlemektedir. Bu yarismanin amaclarindan biri 6grencilerimizin bilgiye
olumlu yaklagmalarini, iist diizey 0grenme becerileri sergileyebilmelerini, daha etkili
O0grenme yontemleri olusturmalarini ve yaratict ve elestirel diisiinme becerilerini
gelistirmelerini saglamaktir. Bunun yaninda Ogretmen adaylari ve oOgretmenlerin
bilgisayar ve diger bilisim araclar1 yardimiyla yeni bilgi ve beceriler kazanmalarini,
o0grenme yontemleri, elestirel diisiinme becerileri ile egitim etkinlikleri diizenleyerek
ogrencilerin 6grenmelerinden zevk almalarini saglamak bir diger amacidir. Ayrica bu
tiir etkinliklerin 6gretmenlerin yasam boyu 6grenen bireyler haline gelmelerini, bilisim
teknolojilerini kendi branslarina entegre edebilmelerini saglayacagi ve bu alanda istekli
ve gayretli olan Ogretmenlerin yaraticiliklarint ortaya c¢ikaracagi belirtilmektedir

(Akbulut ve Karakus, 2009).

Web destekli egitim silirecinde Ogretmenler, Ogrenci Ogrenmesini etkin hale
getirebilmek amaciyla 6grenme ortamini diizenleyen, yoneten, ortam olanaklarindan
etkili olarak yararlanilmasini saglayan kisiler olarak tanimlanabilir. Web destekli

egitimde 6gretmenlerin tasimalar1 gereken kimi nitelikler sunlardir:

» Web destekli egitim uygulamalarinda 6gretmen, 6grenci ve ders arasinda arayiiz
roliinii oynar.

= QOgrencilerin derse katilmasini saglar, diisiincelerine nem verir, derse katilimlarini
degerli sayar.

»  Web destekli egitim uygulamalarinda 6gretmen, etkili bir 6gretim yapabilmek i¢in
ogrencilerin nasil 6grendiklerini ve gelistiklerini bilir.

* Web destekli egitim uygulamalarinda 6gretmen, Ogrencilerin biligsel, sosyal ve
kisisel gelisimlerini destekleyecek etkinlikler diizenler; Ogrencilerin elestirel
diisiinme, problem ¢b6zme ve performans becerilerine ait gelismelerini 6zendirmek

icin ¢esitli 6gretim stratejileri uygular (Eristi, 2008).
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Web destekli 6gretimin avantajlari;

» Her zaman ve her yerde gorsel egitim imkani saglar,

Geleneksel egitime gore %40-60 daha ekonomiktir,

Ogrencilerin diisiinme kabiliyetini gelistirir,

Isbirlikli 6grenmeyi arttirir,

Geleneksel egitimde sunulan kaynaklardan cok daha biiylik ve genis kaynaklar

sunulur,

Anlasilmayan konular i¢in siirekli tekrar imkani saglar,

Egitimciler, istedikleri yerde 6gretim materyalleri hazirlayabilirler ve web ortamina

aktarabilirler.

Ve dezavantajlart;

Bir ders programinin hazirlanmasi i¢in daha fazla zaman ve ¢aba harcanir,

Konularla ilgili 6grencilerden geri bildirim almak uzun zaman alabilir,

= (Ogrencinin daha ¢ok ¢aba harcamasi gerekir,

Gerekli olan teknik gereksinimlerin karsilanmasi bazen giic olabilir, seklinde

stralanabilir (Giirbiiz vd., 2001: Akt. Okur, 2007).

1.3. Fen ve Teknoloji Ogretimi

Fizik, kimya ve biyoloji gibi pozitif bilimlere; kisaca, “Fen ve Tabiat Bilgisi” veya
“Fen Bilimleri” adi verilir. Fen bilimlerindeki gelismeler, bir fert olarak kisisel
yasantimizi1 etkiledigi gibi, iilkelerin ekonomik ve sosyal yasantisini da dnemli dlciide
etkilemektedir. Tiptan tarima, ekonomiden savunma sanayine kadar hemen her sahada,
fen bilimlerinin etkilerini gérmek miimkiindiir. Insanoglunun tabiata hakim olmasi,
ancak bu bilim dallarinda ulasilacak basariya baghidir (Akgiin, 2001). Dogadaki her
olay fenin bir konusunu olusturdugu i¢in, fen yasamin 6nemli bir parcasidir. Fen
bilimleri hem canli hem de cansiz doga ile ilgilenmekte olup, olgular, kavramlar ve

genellemeler, ilkeler, kuramlar ve doga yasalarindan olusmaktadir (Orhan vd., 2005).
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Hangi yasta olursa olsun, biitiin insanlar i¢inde yasadiklar1 diinyay1 yoneten temel fen
prensiplerini 6grenmek ister. 6-14 yaslari, ¢ocuklarin en merakli en arastirici oldugu
yaslardir. Bu yaslarda egitim sisteminin ilkdgretim kademesinde bulunan 6grencilerin,
en ¢ok merak ettikleri en ¢ok soru sorduklari konulardan biri de fen konularidir

(Aydede, 2006).

Fen ve teknoloji, 6grenciye, teknoloji ile ilgili olumlu davranislar kazandiran bir
bilimdir. Bu nedenle fen ve teknoloji egitiminin temel amaglarindan birisi de, her an
hizla degisen ve gelisen fen cagina ayak uydurabilecek ve en son teknolojik buluglardan
her alanda yararlanabilecek bireyler yetistirmek ve teknolojik tiim buluslarda ve
gelismelerde bilimin gerekli oldugunu 6gretmektir (Hanger, 2003). Fen bilimlerinin ve
ona dayali olarak iiretilen teknolojinin toplumlarin gelismesine sagladigi katki
sayillamayacak kadar ¢oktur. Bu nedenle fen bilimlerinin ve onun egitiminin énemi

gittikge artmaktadir (Temiz, 2001).

Kisaca, giiniimiiz insaninin hayatinin her sathasini etkileyen teknolojik gelismeleri
algilaylp yorumlayabilmesi i¢in temel fen ve teknoloji egitiminden gegirilmesinin
geregi agikca goriilmektedir. Boylece bireyler bilimin degerini anlar ve ona karsi
pozitif bir tutum gelistirir, teknolojinin toplumsal yasant1 {izerindeki etkisini anlar ve en
onemlisi bilim, teknoloji ve toplum arasindaki iliskiyi ve birbirlerini nasil etkilediklerini
merakla izler. Bunun yaninda, fen bilimleri egitiminden gegen 6grenciler bilimsel siire¢
becerilerini (fen bilimlerini 6grenmeyi kolaylastiran, arastirma yol ve yoOntemlerini
kazandiran, 6grencilerin aktif olmasini saglayan, kendi 6grenmelerinde sorumluluk
alma duygusunu gelistiren ve Ogrenmenin kaliciligini artiran temel beceriler)
gelistirirler ve bunlar1 daha sonraki yasantilarinin degisik asamalarinda kullanarak

hayatlarini kolaylastirirlar (Cepni vd., 1997).

Fen ve Teknoloji egitiminin beg temel amaci vardir. Bunlar;
1. Bilimsel bilgileri bilme ve anlama
* Bir alana 6zgii bilgileri bilme, (olgular, kavramlar, ilkeler, kuramlar, yasalar).

= Fen bilimlerinin tarihini bilme ve felsefesini anlama.
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. Aragtirma ve kesfetme

Gergek bilim adamlarinin diisiiniis yollarmi1 ve c¢alismalarini 6grenmek igin
bilimsel siiregleri kullanma (Go6zleme ve betimleme, siniflama ve diizenleme,
Olcme ve tablolandirma, iletisim kurma, kestirme ve yordama, hipotez kurma,
hipotezleri yoklama, degiskenleri belirleme ve kontrol etme, verileri yorumlama,
basit araglar ve fiziksel modeller yapma).

Psiko-motor becerileri kullanma.

Bilissel becerileri kullanma.

. Hayal etme ve yaratma

Zihinsel hayalleri yaratma. Hayal kurma.
Hayal edilen seyleri gorebilme.

Egyalar1 ve fikirleri yeni diizenlere koyma.
Problem ve bilmece ¢dzme.

Bir seyi yapar gibi davranma.

Alisilmadik diistinceler iiretme.

Ara¢ ve makine desenleme.

. Duygulanma ve deger verme

Fen bilimlerine, okula, dgretmenlerine ve kendine iligkin olumlu tutumlar
gelistirme.

Insan heyecanlaria duygularina kars1 duyarl ve saygili olma.

Kisisel duygularini yapici bigimde ifade etme.

Kisisel degerlere, toplumsal sorunlara ve g¢evre sorunlarma iligkin kararlar

verme.

. Kullanma ve uygulama

Bilimsel kavramlarin giinliik yasantida kullaniliglarini gérme.

Ogrenilen bilimsel kavramlar1 ve becerileri gercek teknoloji problemlerine
uygulama.

Ev araclarinda uygulanan bilimsel ve teknolojik ilkeleri anlama.

Glnliik yasantida karsilagilan sorunlarin ¢dziimiinde bilimsel siirecleri kullanma.
Bilimsel geligsmeleri veren basin ve yayin raporlarini anlama ve degerlendirme.
Kisisel saglik, beslenme ve yasam tarzi konularinda sdylenti ve heyecanlarla

degil bilimsel bilgilerle karar verme.
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* Fen bilimlerini diger bilimlerle biitiinlestirme.

(Kaptan, 1999, s.23-24)

Bu amaglar dogrultusunda giiniimiiz Fen ve Teknoloji egitiminde Ogretmen
merkezli egitim anlayisi, yerini 6grenci merkezli egitim anlayigina birakmistir. Bu
anlayisla yeni dgrenme yontemleri gelistirilmistir (Kincal, 2007). Ogrenciyi merkeze

alan bu yéntemlerden birisi de Web Destekli Fen ve Teknoloji Ogretimi’ dir.

1.3.1. Web Destekli Fen ve Teknoloji Ogretimi

Gecmisten bugiine 6grenme-0gretme siirecinin dogasini aciklamak icin pek c¢ok
Ogrenme teorisi ortaya atilmistir. Bu teorilerden birisi de son yillarda en ¢ok savunulan
yapilandirmaci veya olusturmaci 6grenme teorisi (constructivisim) olarak adlandirilan
teoridir. Yapilandirmact O6grenme yaklasiminda ezbere bilgiden kaginilmasi,
Ogrencilere verilen bilgilerin 6nceden sahip olduklar1 bilgilerle birlestirilmesi ve
Ogrencilerin 6grenmeye aktif katiliminin saglanmaya calisilmasi amaclandigi igin,
Ozellikle soyut fen kavramlarinin somutlastirilmasinda ve Ogrencilere zengin ve
kendilerinin yapabilecekleri 6grenme etkinliklerinin sunulmasinda teknoloji destekli
egitim faydali bir yontemdir (Ozmen, 2004). Buna dayanarak, www’de kullanilan
farkli hipermedya formatlari, 6grenme araci olarak genis potansiyeliyle, aktif 6grenme

ortam1 ve motivasyon olusturma tabiat1 yoniiyle oldukea elveriglidir.

Geleneksel smif ortaminda her Ogrencinin bireysel farkliligini g6z Oniinde
bulundurmak onlar1 aktif konuma getirmek, 6grenmelerini yasamla iligskilendirmek ve
cagin gerektirdigi teknolojik donanima sahip bireyler olusturmak olduk¢a zordur.
Geleneksel sinif ortaminda ogreticilerin 6grenme etkinliklerini tanimlamalar1 ve
O0grenme tlinitelerine yonelik degerlendirmeler alip 6grenciye doniit vermeleri 6zellikle
de kalabalik simiflar i¢in olduk¢a zordur. Bu zorlugun bir kismi teknolojinin
kullanilmastyla asilabilmektedir. Alkan’a (2005) gore egitim ve teknoloji insanoglunun
mitkemmellestirilmesi, kiiltiirlenmesi ve gelistirilmesi, dogaya ve ¢evreye karsi etken ve

niifuslu olabilmesinde en 6nemli iki temel unsurdur (Biilbiil vd., 2006).
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Pettersson’un (1993) ifade ettigine gore kisi/0grenci her defasinda ayni goriintiiye
baktiginda farkli detaylar kesfetmektedir. Bu ifadenin anlami, gorsel bir bilgi
verildiginde, 6grencinin bu goriintii lizerine ya da baska bir anlatimla gorsellestirilmis
bilgi lizerine diisiinmesi ve yorum yapmasini saglamaktadir. Pettersson (1993) yaptigi
deneyler sonucunda bir bilginin gorsel, isitsel ve yazili olmast durumunda en yiiksek
O0grenmenin oldugunu kaydetmistir. Bugiiniin Internet/ bilgisayar aglar1 ile bunu
gerceklestirmek kolaydir ve c¢oklu ortam-multimedia ve sanal gergeklik olarak ifade
edebiliriz. Bilgi ayn1 zamanda etkilesimli olmas1 durumunda ise yaparak 6grenmeyi de
saglar ki bu bilgisayar teknolojisi i¢in benzetimler-simiilasyonlar olarak ifade edilebilir.
Bilgi, bu teknoloji ile ayn1 zamanda kullanici/6grenci tarafindan istenildigi kadar tekrar
edilebilir, ileri-geri alinabilir ve bu siire¢ 6grenme tamamlanincaya kadar devam
edebilir. Ogrenciler kendilerine uygun bir zamanda yani eszamanli veya eszamansiz
caligmalara katilabilmektedirler. Bu da o6gretim kalitesini yiikselten bir faktordiir

(Tokman, 1999).

Bugiin egitim sistemimizde, ilkogretim okullar1 ve liselerde Ogrencilerin fen
derslerindeki bagarilarinin arttirilmasi konusuna gittikce artan bir 6nem verilmektedir.
Glniimiizde pek c¢ok egitim teknolojisi, bilimsel prensip ve kavramlart problem
cozmede kullanmak tizere yetenek gelistirmeye yoneliktir. Okullarda kullanimi biiyiik
bir potansiyel olusturan bilgisayarlar ve internet de teknolojideki ilerlemelerden birisidir
(Yumusak ve Aycan, 2002). Bu teknolojilerden biri olan web destekli O0gretimin
uygulanmasi agisindan 6zellikle fen dersleri igerik yoniinden ¢ok elveriglidir. Bunun
nedeni de bilimsel kavram ve prensiplerin bu derslerde olduk¢a ¢ok olmasi ve ders
yazilimlar1 hazirlanirken uygun o6gretim teknikleri kullanip 6grenciye gorsel olarak

aktarilabilmesidir.

Internet ortaminda egitim icin web sayfalar1 gelistirilmekte ve bu sayfalar metin,
grafik, ses ve animasyonlar ile zenginlestirilerek etkilesimli duruma getirilmektedir
(Akcakaya ve Tanrisever, 2009). Web sayfalarinin bu 6zellikleri klasik sinif ortamini
degistirmekte ve sinirsiz bir 6grenme ortami sunmaktadir. Bu durum 6gretim amaclh

web sayfalarinin olusturulmasina zemin hazirlamaktadir. Ogretim amagl hazirlanan
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web sayfalari; klasik siif i¢i egitimin daha sistemli ve organize bir sekilde internet

destekli olarak yiiriitiilmesini saglamaktadir (Akbulut ve Karakus, 2009).

Derse yardimci veya proje amaghh hazirlanan web sayfalarinin  basariya
ulagsmasindaki en onemli etken, tasarlanan sayfalarin 6grenciler agisindan cekici olarak
goriilmesidir. Eger 6grenciler agisindan hazirlanan materyaller ilging ve ¢ekici gelmez
ise istenilen amaca ulasmada sorunlar olabilir. Ayni zamanda amacina uygun
hazirlanmis web sayfalar1 materyal zenginligi olusturarak, kalici 6grenmelerin

olugmasini saglar (Ak¢akaya ve Tanrisever, 2009).

Web siteleri igerdikleri iki ve {i¢ boyutlu oyunlar araciligiyla 6zellikle ilkogretim
diizeyindeki 6grencilere miifredattaki bircok konuda destek olmaktadir. Bu oyunlarla
ogrenci birgcok seklide (dondiirme, Oriintli ¢ikarma, sayma, hesaplama vb) etkinlikleri
yerine getirmekte ve zaman zaman oynayarak, zaman zaman kendisiyle yarigarak
ogrenmektedir. Oyun, yarigma, animasyon izleme, puzzle tarzinda degisik etkinliklerle
o0grenme kalici ve zevkli hale gelmektedir. Bu dogrultuda iilkemizde yeni yeni

calismalar baslamistir (Baki ve Cakiroglu, 2009).

Ulkemizde son yillarda gelistirilen web destekli egitim portallarinda fen ve
teknoloji egitimine agirhik verilmistir.  Ornegin; milli egitim bakanlig1 tarafindan
yiriitiilen intel 6gretim programlar1 adi altindaki proje kapsaminda skoool.meb.gov.tr
adli1 web sitesi hazirlanmistir. Bu web sitesinde icerigi agirlikli olarak fen bilimleri
konular1 olusturmaktadir. Fen bilimlerinde, ilkdgretim ¢aginda heniiz tam olarak soyut
islemler donemini tamamlamamis olan 6grenciler i¢in soyut kavramlar oldukc¢a fazladir.
Bu nedenle fen ve teknoloji egitimi, web destekli egitim ile desteklenerek, gorsel ve
isitsel dgelerle daha anlagilabilir somut bir hale getirilmelidir. Ornegin; atom kavramini
Ogrencilere kazandirmak, web ortaminda ii¢ boyutlu ve hareketli animasyonlarla daha
kolay, eglenceli ve kalict olacaktir. Kagit lizerinde ya da ¢esitli ara¢ gereglerle
hazirlanan atom modelleri iizerinde -elektronlarin hareketleri gosterilemezken,
hazirlanan animasyonlarla bu olay canlandirilabilir. Bdylece atom kavrami gesitli

yanilgilara sebep olmadan 6grenilecektir. Bu amagla hazirlanan materyallerle glinlimiiz
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teknoloji cagindaki Ogrenciler bilime ve 6grenmeye daha istekli olacaklar, monoton

gecen bir ders stirecinden daha fazlasini bularak 6greneceklerdir.

Fen egitimi, olabildigince deneye dayali 6grenme seklinde verilmezse, 6grencilerin
canliyi, fiziksel ve kimyasal olaylari, hayatin biyolojik temelini anlamalar1 zor olacaktir.
Bugiin oldugu gibi biyoloji, hatta kimya ve fizik dersleri 6grenciler tarafindan ezber
ders olarak algilanacaktir. Ozellikle ilkdgretim gagindaki 6grencilerin soyut kavramlari
o0grenmede zorlandiklar1 diisiiniildiigiinde, bu kavramlarin 6grenci seviyesine uygun bir
sekilde somutlastirilmasinda ve adeta canli bir sekilde sunulmasinda, derinlemesine
Ogrenilmesinde ve tekrar tekrar olaylarin gézlemlenmesinde egitim teknolojisi araglari
ve bu araclardan ozellikle bilgisayarlar ¢ok onemli bir rol oynamaktadirlar. Bununla
birlikte bilgisayarlar, fen derslerinde laboratuvarda yapilmasi tehlikeli deneylerin
yapilmasinda, verilerin dogru, hizli sekilde elde edilmesinde, islenmesinde ve aninda
geri bildirim saglamada da 6nemli bir rol oynamaktadir. Cartier ve Stewart, bilgisayar
simiilasyonlar1 ve araclarinin, 6grencilere birer bilim adam1 gibi diisiinmelerine olanak

saglayabilecegini belirtmislerdir (Akpinar vd., 2005).

1.3.2. Fen ve Teknoloji Dersine Yonelik Tutum

Egitim teknolojisi disiplinin 6nemli Ogelerinden biri olan dgrencinin dzgecmisi,
ilgi, yetenek ve tutumlarinin saptanmasina gereksinim duyar. Ciinkii egitimde
hedeflenen basarmin saglanmasi Ogrencinin tanmmastyla olanaklidir.  Ogrenme
olayinda etkili Ogelerden biri olan tutumlarin incelenmesi de bu agidan Onem
kazanmaktadir. Demirel, tutumu bireyi belli insanlar, nesneler ve durumlar karsisinda
belli davramislar gostermeye iten 6grenilmis egilim olarak tanimlamaktadir. Ogrenciye
0zgl bu oOzelliklerden tutumlarin olumlu ya da olumsuz olusu 6grenmeyi oldukca

etkilemektedir (Yenice, 2003).

Ogretim siirecleri acisindan tutumun, bilgi ve yetenekten farkli olarak 6grenmenin
hem belirleyicisi ve hem de sonucu oldugu soylenebilir. Fen kavramlarina karsi tutum,
kisinin o kavrama kars1 duyusal tepkilerine neden olan inancglar1 ve kavramla iligkili

episodlarindan olusmaktadir (Senler vd., 2007).



24

Fen derslerinde, bilimsel kavram ve prensiplerin ¢ok ve yabanci olmasi dgretimi
zorlastirmaktadir.  Bu nedenle fen dersleri WDO'in uygulanmasi bakimindan
elverislidir. Yapilan arastirmalar da WDO'in, fen derslerinde ilgi ve tutumu arttirmada

diger yontemlere oranla daha etkili oldugunu gostermistir (Gergek vd., 2006).

1.4.Arastirmanin Amaci

Bu arastirmanin amaci; ilkdgretim 7. simif fen ve teknoloji dersi &gretim
programinda yer alan “Maddenin Yapis1 ve Ozellikleri” {initesinde web destekli 6gretim
yonteminin 6grencilerin akademik basarilarini arttirmada, derse karsi tutumlarini

gelistirmede ve Ogrenilen bilgilerin kalicilifinda etkisinin belirlenmesidir.

1.5. Arastirmanin Onemi

Bilgi ¢ag1 olarak adlandirilan giinlimiizde, zihin kapasitesini gelistiren, diinyadaki
son teknolojik gelismeleri ve yaklasimlari takip edebilme, bilimsel bilgiyi edinme,
yorumlayabilme, iiretebilme yetenegini ve yatkinligini saglayan fen dersleri giderek
artan bi¢imde dnem kazanmaktadir (Comek, 2003). Fen bilimleri ve ona dayali olarak
teknolojinin, toplumun gelisimine sagladigi katki artik inkar edilemeyecek konumdadir.

Bu nedenledir ki fen bilimleri ve egitiminin 6nemi biiyiiktiir (Gemici vd., 2001).

Birgok iilkede oldugu gibi lilkemizde de ogrencileri fen okuryazari olarak
yetistirebilmek amaciyla egitim reformu baglatilmistir. Bu reformun ilk basamagini
egitimi teknoloji ile biitlinlestirmek olusturmaktadir. Bu amagla 2004 yilinda iilkemizde
fen programlarinda koklii degisiklikler yapilmistir. Yeni Fen ve Teknoloji dersi 6gretim
programinin igerigi gozden gecirildiginde dikkat ¢ceken en biiyiik yenilik “Fen Bilgisi”
dersinin adinin degistirilmesi ve igerigin dersin yeni adina uygun bi¢cimde yeniden
diizenlenmesidir. Yeni adi ile “Fen ve Teknoloji” dersi ile artik ilk defa teknoloji
egitimi de ilkogretimin bir pargasi haline gelmekte ve ilgili kazanimlar fen bilimleri
konulart ile tiimlesik bir tarzda igerige yansitilmaktadir. Ders adinin degistirilmesiyle;

Fen derslerinin igerigi sadece bilgiden olugsmadigi ve teknoloji egitimi yeni 0gretim
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programinda agirlikli bir yere sahip oldugu vurgulanmak istenmistir (Koseoglu, 2004).

Bu nedenle fen bilimlerinin uygulamaya yansimasini teknoloji tistlenmistir.

Giinlimiiz teknolojisinin vazgecilmez bir pargasi haline gelen bilgisayarlar da 6zel
hazirlanmisg 6gretim programlart aracilifiyla 6gretme-6grenme siirecinde zengin bir
yasanti olusturmaya baglamistir. Soyut ve anlasilmasi zor kavramlar anlatilirken
Ogrencilerin gorsel ve diislinsel yapilarini harekete gegirebilecek dgretim aktivitelerinin
gelistirilip kullanilmasi olduk¢a énemlidir (Ertepinar vd., 1998). “Ilk ve orta dgretimde
fen Ogrencilerinin basarilarini buna bagh olarak verimliligi artirabilmek i¢in 6zellikle
mikroskobik diizeydeki ve soyut konularda bilgisayar destekli egitimden ve ders
yazilimlarindan yararlanmak gerektigi diisiiniilmektedir” (Oz, 2004, 5.23).

Bilgi teknolojilerindeki gelismeler ve egitimde bu teknolojilerin kullanilmasiyla;
Onceleri uzaktan egitim, sonra bilgisayar destekli egitim, daha sonra web destekli
Ogretim anlayist olusmustur. Web destekli 6gretim, klasik egitim ve dgretim anlayisini
etkileyecek ve egitim siirecinin niteligini degistirebilecek bir gelisme olarak

goriilmektedir (Unsal, 2002).

Tiim diinyada Internet altyapisinin biiyiik bir hizla gelismesi, web’in kiiresel,
dinamik ve etkilesimli bir bilgi paylasim araci haline gelerek internet lizerinden ses,
goriinti ve veri aktariminin hizli bir sekilde yapilmasini saglamistir. Web, iyi
tasarlanmig  kaynaklar tarafindan desteklenen zengin O6grenme ortamlarinin

olusturulmasinda yeni bir 6grenim ve 0gretim araci olarak kullanilabilmektedir.

1.6. Problem Ciimlesi

[Ikdgretim Fen ve Teknoloji dersi 7. sinif, Maddenin Yapisi ve Ozellikleri
tinitesinde, web destekli 6gretim ile egitim alan 6grencilerin akademik basarisi,
bilgilerin kalicilig1 ve Fen ve Teknoloji dersine iliskin tutumlari, 6gretmenle yiiz yiize

egitim alan grubunkinden anlamli derecede farklilagmakta midir?
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1.7. Alt Problemler

Arastirmanin amacina bagli olarak gerceklestirilecek arastirmada asagidaki sorulara

yanit aranmigtir:

1.

Web destekli 6gretimin uygulandigi deney grubu ile web destekli 6gretimin
uygulanmadigi kontrol grubu 6grencilerinin maddenin yapist ve ozellikleri ile
ilgili kazanimlara iligkin basar1 diizeyi arasinda deney grubu lehine anlamli bir
farklilik var midir?

Web destekli 6gretimin uygulandigi deney grubu ile web destekli 6gretimin
uygulanmadigi kontrol grubu o&grencilerinin fen ve teknoloji dersine karsi

tutumlar1 arasinda anlaml bir farklilik var midir?

. Web destekli 6gretimin uygulandigi deney grubu ile web destekli 6gretimin

uygulanmadig1 kontrol grubu 6grencilerinin G6grenilenleri hatirda tutma

diizeyleri arasinda deney grubu lehine anlamli bir fark var midir?

1.8. Sayiltilar

1.

Ogrencilere uygulanacak olan akademik basar1 testinin, gegerliligi ve

giivenilirligi i¢cin uzman goriisii ve madde analizi yeterlidir.

2. Deney ve kontrol gruplart kontrol altina alinamayan degiskenlerden benzer

sekilde etkilenmislerdir.

1.9. Siirhliklar

Bu arastirma;

l.

Veri kaynagi olarak Eskisehir Odunpazari ilgesinde bulunan; Haci Feride

Koruyucu ilkdgretim Okulu’nun 7. siiflarinda 6grenim géren 64 dgrenci,
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2. [llkdgretim 2. kademe Fen ve Teknoloji Dersi Ogretim Programi’nin Maddenin

Yapisi ve Ozellikleri iinitesi,

3. Ogrencilerin basarilarina, bilgilerinin kalicihigina ve derse karsi tutumlarma

etkisi,

4. Web Destekli Ogretim Yontemi ile smirlidir.
1.10. Tammlar

Arastirma kapsaminda kullanilan tanimlar asagida verilmistir:

Bilgisayar Destekli Ogretim (BDO) : Ogrencinin karsilikli etkilesim yoluyla
eksiklerini ve performansini tanimasini, doniitler alarak kendi 6grenmesini kontrol
altina almasini; grafik, ses, animasyon ve sekiller yardimiyla derse karsi daha ilgili
olmasini saglamak amaciyla egitim ve Ogretim siirecinde, bilgisayardan yararlanma

yontemine Bilgisayar Destekli Ogretim, kisaca BDO denir (Baki, 2002).

Web Destekli Ogretim (WDO) : Siif igi derslerin web uygulamalariyla birlikte

yiirtitiilmesidir.



28

BOLUM 2

ILGILI YAYIN VE ARASTIRMALAR

2.1. Bilgisayar Destekli Egitim ile Tlgili Yapilan Calismalar

Demirci (2008), kimya derslerinde bilgisayar destekli hareketli ve sabit
materyallerle hazirlanmis sunular kullanildiginda, bu sunularin 6grencilerin kimya
dersindeki basarilarini nasil etkiledigi incelemistir. Arastirma Selguk Universitesi,
Egitim Fakiiltesi, ilkdgretim Matematik Ogretmenligi 2. smf &grencileri iizerinde
yapilmistir.  Arastirma deney ve kontrol gruplarindan toplam 99 6grenci iizerinde
yiriitiilmiistir. “Kristal Yapilar1 ve Sivilar” konular1 data show yardimiyla, deney grubu
Ogrencilerine hareketli, kontrol grubu Ogrencilerine ise sabit materyaller iceren
powerpoint sunumlartyla anlatilmistir.  Uygulama Oncesinde ve sonrasinda deney ve
kontrol gruplarina konu ile ilgili hazirlanmis erisi testi uygulanmistir. Bu test
sonuclarinda elde edilen bulgulara gore hareketli materyalleri igeren sunumla ders
islenen deney grubunun, sabit materyaller iceren sunumla ders islenen kontrol grubuna

gore ¢ok daha yiiksek bir erisi diizeyine ulastig1 goriilmiistiir.

Ozel (2008) “Bilgisayar destekli &gretim materyallerinin dgrencilerin tutum ve
basarilarina etkisi” baglikli ¢alismasinda deneysel yontem kullanmis 6grencileri kura
yontemi ile deney ve kontrol gruplarina ayirmistir. Deney grubuna Adobe Flash 8
programi ile hazirlanan bilgisayar destekli 0gretim materyali uygulanmis, kontrol
grubuna ise anlatim yoOntemi ile Ogretim yapilmistir.  Arastirmada Ogrencilerin
akademik bagarilarin1 6lgmek igin “biyoloji basari testi”, tutumlarin1 6lgmek icin ise
“biyoloji dersi tutum oOl¢egi” On test ve son test olarak kullanilmigtir. Arastirma
sonucunda, deney grubundaki ogrencilerin kontrol grubundaki ogrencilere gore
akademik basarilarinda anlamli bir gelisme olmasina ragmen, biyoloji dersine kars1 olan

tutumlarinda anlamli bir farklilik goriilmemistir.

Aycan (2008) calismasinda bilgisayar destekli 6gretim yonteminin, lise birinci sinif

cografya dersi sicaklik konusunun oOgretiminde Ogrencilerin basarilart {izerindeki
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etkisini aragtirmistir.  Arastirma deneysel desen modelinde gergeklestirilmistir.
Arastirmada veri toplama araci olarak basari testi kullanilmistir. Arastirmadan elde
edilen veriler sonucunda sicaklik konusunda bilgisayar destekli 6gretim yonteminin,
O0gretmen merkezli O0gretim yontemlerine gore Ogrencilerin sicaklik konusuna ait

basarilarini artirmada daha etkili oldugu goriilmiistiir.

Hanger ve Yal¢in (2007), fen egitiminde, dgrencilerin bilgisayara yonelik olumlu
tutumlar kazanmasinda yapilandirmaci yaklagima dayali bilgisayar destekli 6grenme
yontemine gore ogrenim goren Ogrenciler ile geleneksel 0gretim yontemlerine gore
O0grenim goren Ogrenciler arasinda anlamli bir farklilik olup olmadigini tespit etmek igin
On test — son test kontrol gruplu desen kullanarak bir arastirma yapmislardir. Arastirma
sonucunda, fen egitiminde yapilandirmaci yaklasima dayali bilgisayar destekli 6grenme
yontemine gore Ogrenim goren Ogrencilerin, geleneksel Ogrenme yoOntemine gore
Ogrenim goéren Ogrencilere gore, bilgisayara yonelik olarak daha olumlu tutumlar

gelistirdikleri tespit edilmistir.

Kahraman (2007)’1mn yaptig1 ¢alismanin amaci ilkdgretim okullar1 7. Sinif Fen
Bilgisi dersindeki Fizik konularmin Bilgisayar Destekli Geleneksel Ogretim (BDGO)
yontemiyle islenmesinin 6grencilerin fen bilgisi dersi basaris1 ve fen bilgisine karsi
olumlu tutum gelistirmesi iizerine olumlu bir etkisinin olup olmadigidir. Arastirma
kontrollii 6n test ve son test modelli deneysel bir ¢aligmadir. Bu arastirmada deney
grubuna uygulamak lizere, Vitamin paket program CD’lerinden ilkdgretim 7. Simif
“Basing” konu paketi kullanilmigtir. Arastirma sonucu, Fen Bilgisi ders basarisinda
deney grubunun kontrol grubuna gore daha basarili oldugunu fakat Fen Bilgisi dersine

kars1 tutum gelistirmede ise gruplar arasinda her hangi bir fark olmadigin1 géstermistir.

Sarigayir (2007), lise 2 Ogrencilerine uyguladigi ¢aligmasinda 3 farkli 6gretim
metodu kullanmugtir.  Dersler iki deney grubuna Bilgisayar Destekli Ogretim,
Laboratuar Temelli Ogretim, kontrol grubuna ise geleneksel dgretim ydntemi ile
islenmigtir. Kimya 6gretiminde geleneksel 6gretim yontemi ile bilgisayar destekli
Ogretim yoOntemini karsilagtirarak, bilgisayar destekli o6gretim alan &grencilerin

basarilarinin geleneksel 6gretim alan Ggrencilerden daha yiliksek oldugu sonucuna
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ulagsmistir. Bu basarinin olasi sebeplerinden biri olarak da bilgisayar destekli 6gretimde

kullanilan animasyonlar1 géstermistir.

Iskender (2007) calismasinda ilkdgretim Fen ve Teknoloji dersi 8.sinif
miifredatinda yer alan “Mitoz — Mayoz Hiicre Boliinmesi” konusunun animasyon
kullanarak bilgisayar destekli 6gretiminin, 6grenci basarisi, hatirda tutma diizeyi ve
duyussal ozellikleri iizerine etkilerinin arastirilmasi amaclanmistir. Calisma 6zel bir
dershanede 8. smif Ogrencileri ile gerceklestirilmistir. Arastirma On test son test
modeline uygun deneysel bir ¢aligma olarak yapilmistir. Kontrol grubunda “Mitoz-
Mayoz hiicre boliinmesi” konusu geleneksel yontem ile islenirken; deney grubunda ise
animasyon kullanilarak bilgisayar destekli 6gretimle islenmistir. Analiz sonucunda
animasyon kullanarak bilgisayar destekli 6gretimin yapildigi deney grubu ile geleneksel
Ogretimin yapildigr kontrol grubunun basari durumlar1 ve hatirda tutma diizeyleri
arasinda deney grubu lehine anlamli bir fark tespit edilmistir.  Nitel verilerin
¢Oziimiinde oOgrenci goriisleri alimmistir.  Bunun sonucunda deney ve kontrol
grubundaki 6grencilerin duyussal 0Ozelliklerindeki gelismeler incelendiginde deney

grubu lehine farkli goriisler tespit edilmistir.

Demirer’in (2006), ilkogretim 6. sif Ogrencilerinden 71 6g8renci lizerinde
gerceklestirdigi arastirmasinda, ilkogretim ikinci kademede bilgisayar destekli fen
bilgisi 0gretiminin 6grenci basarisina etkisi degerlendirilmistir. Arastirma sonucunda;
Bilgisayar destekli 6gretimin uygulandigi deney grubu Ogrencilerinin, geleneksel
Ogretim yonteminin uygulandigi kontrol grubu Ogrencilerine gore akademik basari

diizeylerinin daha yiiksek oldugu tespit edilmistir.

Olgun (2006), bilgisayar destekli fen bilgisi 0gretiminin dgrencilerin fen bilgisi
tutumlarina ve basarilarina etkisini arastirmistir. Deneysel nitelikte olan bu arastirmada
ilkdgretim 6. sinif 6grencilerine fen bilgisi dersinde uygulanmistir. Arastirma sonucuna
gore bilgisayar destekli egitimin 0grencilerin fen bilgisi dersine yonelik tutumlarini ve
fen bilgisi Ogretmenine yonelik tutumlarini geleneksel yonteme gore daha cok

gelistirdigini gostermistir.  Ayni1 zamanda bilgisayar destekli 6gretim geleneksel
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Ogretim yoOntemlerine gore basariyr daha yiiksek oranda arttirdigi deney grubunda

gozlenmistir.

Kurt (2006), yaptigi deney desenli galismasinda Anlamli Ogrenme yaklasimia
dayal1 bilgisayar destekli fen Ogretiminin ilkogretimin 7. simif Ggrencilerinin basing
konusunda akademik basar1 ve kaliciliga etkisini arastirmistir.  Arastirma sonucu
bulgular, anlamli 6grenme kuramina gore ders anlatilan Deney-1 grubu son-test
akademik basarilarinin, anlamli 6grenme kuramina dayali ve bilgisayar destekli
anlatilan Deney-2 grubunun son-test akademik basarilarindan daha diisik oldugu
belirlenmis ve yapilan istatistiksel analizler sonucu anlamli farkin Deney-2 grubu lehine

anlamli bir diizeyde yiiksek oldugunu gdstermistir.

Ogur (2006), lise 2. sif 61 O6grenci iizerinde On test- son test kontrol gruplu desen
caligmasi ile lise diizeyi Newton’un hareket kanunlari iinitesinin bilgisayar destekli
isbirlikli 6grenme yontemi ve geleneksel yolla 6gretiminin, 6grencilerin fizik dersi
akademik basarisina etkilerini incelemistir. Arastirma sliresince deney ve kontrol
grubunun her ikisinde de basar1 artig1 goriilmiistiir. Ancak deney ve kontrol gruplarinin
Newton’un Hareket Kanunlar1 Basar1 Testi son test puanlarinin aritmetik ortalamalari
arasinda deney grubu lehine anlamli bir fark bulunmustur. Bu bulgu, uygulanan
bilgisayar destekli isbirlikli 6gretim yonteminin geleneksel 6gretime gore daha etkili

oldugunu gostermektedir.

Aydogdu (2006) “Bilgisayar destekli kimyasal bag 6gretiminin 68renci basarisina
etkisi “ baglikli ¢aligmasinda Bilgisayar kullanilmasinin &grencilerin kimya ders
basarisina etkisini arastirmistir. Arastirmada kontrol gruplu 6n test- son test deseni
kullanilmistir. Deney grubu 6grencileri, bilgisayarin yardimci arag¢ olarak kullanildigi
kimya derslerinden yararlanmiglardir. Kontrol grubu 6grencileri ise geleneksel 6gretme
yonteminin kullanildigi kimya derslerinden faydalanmiglardir.  Arastirma sonucu
bulgular bilgisayarin yardimci ara¢ olarak kullanildigi kimyasal bag derslerinden

yararlanan grubun daha basarili oldugunu gostermistir.
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Zaman (2006) caligmasinda mitoz ve mayoz boliinme konusuna yonelik olarak
hazirlanan bilgisayar destekli biyoloji Ogretim materyalinin farkli uygulanislarinin
ortaya cikaracagi farkli 6grenme ortamlarinin akademik basariya ve tutuma etkisini
arastirmustir.  1lkdgretim 8. smif Fen ve Teknoloji dersi kapsaminda yer alan mitoz ve
mayoz boliinme konusuna yonelik flash programi vasitasiyla animasyon igerikli bir
bilgisayar destekli biyoloji 6gretimi materyali hazirlamis ve bu materyal 3 farkli sekilde
kullanilmistir. 1. grup materyali bireysel kullanmis, 2. grup grup calismast seklinde
kullanmis, 3. gruba ise 0gretmen gosteri yontemiyle materyali sunmustur. Geleneksel
yontemin uygulandigi kontrol grubunda ise materyal kullanilmamistir.  Calisma
sonucunda materyalin farkli uygulaniginin ortaya c¢ikardigi Ogrenme ortamlari
geleneksel Ogrenme yontemine gore daha basarili olmustur.  Gruplarin kendi
aralarindaki karsilastirmasinda ise basari testi sonuglar1 bireysel calisma grubu lehine

sonuc¢lanmistir.

Hiiciiptan (2006) “Bilgisayar destekli 6gretimin 6. sinif sosyal bilgiler dersi 6grenci
basarisina etkisi” adli tez ¢alismasinda kontrol ve deney gruplar1 olusturarak deneysel
bir arastirma yapmistir. Ogrencilere uygulanan 6n test ve son test sonuglari istatistiksel
hesaplamalar1 yapilmis ve bilgisayar destekli sosyal bilgiler dersinin 6grenci basarisina

olumlu katki sagladig1 goriilmiistiir.

Bodur (2006) yapisalct 6grenme kuramina dayali Bilgisayar Destekli Fizik
Ogretimi ile gelenecksel ogretim yonteminin kullanilmasinin  grencilerin  basari
diizeyleri acisindan fark olusturup olusturmayacagini incelemistir. Arastirma On test
son test kontrol gruplu modele dayanarak yiiriitiilmiistiir. Kontrol gurubuna geleneksel
yontemle islenen ders deney grubuna Swish 2.0 tasarim yazilimi ile hazirlanan egitim
programi kullanilarak bilgisayar destekli islenmistir. Uygulama sonucunda elde edilen
bulgulara gore “Yapisalct O0grenme kuramina dayali olarak uygulanan bilgisayar
destekli egitimin” yapildigi deney grubunda O&grenci basarisinin, “Geleneksel
Ogretimin” yapildig1 kontrol grubuna oranla daha yiiksek oldugu gozlenmistir. Bu
aragtirma sonucuna dayanarak bilgisayar destekli egitimin orgencilerin fizik egitiminde

geleneksel yontemden daha basarili oldugu sonucuna varilmastir.



33

IIbi (2006) “Ausubel’in sunus yontemi ile, bilgisayar destekli Ogretim
yontemlerinin kimya {initelerindeki kavram yanilgilarinin Onlenebilmesi agisindan
karsilastirilmast” adli calismasimi lise Ogrencilerinden olusan kontrol ve deney
gruplarina uygulamistir. Kontrol grubunda konular Ausubel’in Sunus Yoluyla Ogretim
yontemiyle 0gretmen tarafindan islenirken, deney grubunda ise sunus yoluyla 6gretim
yontemine gére hazirlanmis olan bilgisayar materyalinin, Bilgisayar Destekli Ogretim
yontemine gore Ogrenciler tarafindan kullanilmasi saglanmistir. Uygulama Oncesi ve
sonrasinda tiim gruplara coktan se¢meli basari testi ve kimyaya karsi tutum Olcegi
uygulanmistir. Elde edilen veriler, istatistiksel yontemlerle degerlendirilmis ve ¢aligma
sonunda; deney grubunda bulunan, bilgisayar destekli Ogretimden yararlanan
Ogrencilerin kimyaya kars1 tutumlarinda, kontrol grubuna gore anlamli farklar
olusmustur. Ogrenci basarilarina bakildiginda ise, her iki grupta da ¢alisma sonunda

basarida artis gorilmiistiir.

Akgiin (2009), yaptigi caligmada sekizinci siif i¢in hazirlanan Fen Bilgisi
Deneyleri Cokluortam Materyalinin (FDM) 6grencilerin fen bilgisine yonelik basar1 ve
tutumlarini laboratuarda yapilan gosterim deneylerine gore ne diizeyde etkiledigini
kargilastirmali olarak incelemistir. Caligma grubunu ilkdgretim 8. smnifta okuyan 37
ogrenci olusturmustur. Deneysel islemlerin dncesinde ve sonrasinda dgrencilerin basari
ve tutumlart gegerlik ve giivenirlik ¢alismalart yapilmis olan Kimya Basar1 Testi ve
Fene Yonelik Tutum Olgegi kullanilarak 6lciilmiistiir. Elde edilen bulgular her iki
calismanin da gruplar i¢inde Ogrencilerin basarilarini anlamli olarak artirdigini ancak
tutum puanlarim1 anlamli olarak degistirmedigini, gruplar arasinda ise sozli edilen
degiskenler acisindan anlamli bir farkliligin olusmadigin1 gostermektedir. Bununla
birlikte, hem fen bilgisi laboratuarinda yapilan gosterim deneyleri, hem de bilgisayar
laboratuarinda FDM kullanilarak yapilan ¢aligmalar fen bilgisi dersine yonelik basariy1
anlamli olarak ylikseltmis, 6grencilerin derse yonelik ilgilerini artirmistir. Arastirma
sonucunda arastirmaci, fen bilgisi deneylerinin yapilamadigi durumlarda 6grencilerin
basarilarinin ve ilgilerinin artmasi i¢in FDM ve benzeri materyaller kullanilmasini

Onermektedir.
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Kara (2005), ilkogretim 8. smiflarda mitoz ve mayoz bodlinme konusunun
bilgisayar destekli 6gretim yontemi ve geleneksel 6gretim yontemi ile islenmesinin
Ogrencinin basarist lizerine etkilerini arastirmistir. Bilgisayar destekli 6gretim igin
animasyon iceren bir cd hazirlanmistir. Arastirmada deneysel calisma yapilmstir,
islenecek konu kontrol grubuna geleneksel O0gretim, deney grubuna ise bilgisayar
destekli 0gretim yontemi ile islenmistir. Uygulamanin sonucunda bilgisayar destekli
Ogretim yontemi ile ders islenen deney grubunun, geleneksel yontemle ders anlatilan
kontrol grubuna gore anlamli diizeyde daha basarili oldugu ve bilgisayar destekli

egitimin dersteki 6grencilerin motivasyonunu arttirdigt sonucuna varilmistir.

Akcay (2005), fen egitiminde bilgisayar destekli Ogretim yOnteminin, anlatim
yontemine gore dgrenci basarisina etkisini belirlemek amaciyla bir arastirma yapmastir.
Bu aragtirma 6. sinif 6grencilerine ¢igekli bitkilerde lireme konusunda deneysel yontem
kullanilarak uygulanmigtir. Arastirmaci tarafindan ¢igekli bitkiler konusunun 6gretimi,
deney grubu O&grencilerine bilgisayar destekli Ogretim yontemi, kontrol grubu
ogrencilerine ise klasik yontem kullanilarak yapilmistir. Arastirmanin sonucunda, fen
egitiminde bilgisayar destekli Ogretim yonteminin klasik Ogretim yontemine gore,

Ogrenci basarisini arttirmada daha etkili bir yontem oldugu belirlenmistir.

Aykanat ve Kalender (2005) “Bilgisayar destekli kavram haritalar1 yontemiyle fen
Ogretiminin Ogrenci basarisina etkisi” baslikli calismasinda bilgisayar destekli kavram
haritalar1 yonteminin ilkogretim okullarindaki 6grencilerin basarisi iizerindeki etkilerini
incelemistir. Calismanin 6rneklemini, 4 altinct sinif subesinden rastgele secilen kontrol
ve deney gruplar1 olusturmustur. Deney grubuna, “Canlimin I¢ Yapisma Yolculuk”
initesinin  “Hiicre” konusunu anlatmak iizere arastirmaci tarafindan bilgisayar
ortaminda 5 farkli egitsel oyun hazirlanmistir.  Arastirmada elde edilen bulgular
neticesinde bilgisayar destekli kavram haritalar1 6gretim yonteminin, geleneksel 6gretim

yontemine gore daha etkili oldugu goriilmiistiir.

Ates (2005), bilgisayar destekli ingilizce dgretiminin, ortadgretim hazirhik sinifi
ogrencilerinin  bilgisayara ve Ingilizceye yonelik tutumlar1 iizerindeki etkisini

arastirmistir. Arastirmada yar1 deneysel desen olan zaman serileri deseni kullanilmaistir.
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Elde edilen arastirma bulgularma gére, bilgisayar destekli ingilizce &gretiminden
sonrasi, dgrencilerin bilgisayara ve Ingilizceye yonelik tutum puanlari anlamli dlgiide

artis gostermistir.

Sulak (2002), bilgisayar destekli Ogretimin Ogrencilerin matematik dersindeki
basarisina ve matematik dersine karsi tutumlarina etkisini arastirmistir. Arastirmada
deneysel ¢aligma yapilmis, uygulama iki farkli okulda deney ve kontrol grubu seklinde
yapilmistir. Arastirma sonucu yapilan hesaplamalarda 6grencilerin dersteki basarilari
ve derse karsi tutumlarinda bilgisayar destekli 6gretimin uygulandigr deney grubu

lehine anlamli bir fark gorilmiistiir.

2.2. Web Destekli Ogretim Ile Ilgili Yapilan Arastirmalar

Pali¢ (2009), 9. “Sinif enerji linitesine yonelik beyin temelli 6grenmeye dayali web
destekli Ogretim materyalinin tasarlanmasi” baslikli tez calismasinda, ortadgretim 9.
sinif “Enerji” linitesinin kazanimlarina uygun olarak bir web destekli 6gretim materyali
tasarlanmig ve degerlendirmeye sunulmustur. Calismada yontem olarak tarama modeli
kullanilmistir. Degerlendirmede 21 maddeden olusan bir web sitesi degerlendirme
6lcegi kullanilmistir. Elde edilen bulgulara gore, tasarlanan materyalin Beyin temelli
Ogrenme ’ye uygun oldugu ve smif uygulamalarinda ve bireysel g¢aligmalarda
kullanilabilecegi sonucuna varilmistir. Ayrica bdyle bir 6gretim materyaline ihtiyag

duyuldugu sonucuna ulasilmistir.

Eristi, Sisman ve Yildirrm (2008) “ilkdgretim brans dgretmenlerinin web destekli
Ogretim 1ile ilgili goriiglerinin incelenmesi” baglikli aragtirmalarinda, Milli Egitim
Bakanligi’na bagh ilkogretim okullarinda gorev yapmakta olan ve web destekli egitim
deneyimine sahip brang 6gretmenlerinin web destekli egitime yonelik goriislerini kimi
degiskenler acisindan betimlemeyi amaglamistir.  Arastirma, tarama modelinde
desenlenmistir. Arastirmanin Orneklemini Eskisehir ve Balikesir il merkezlerindeki
ilkdgretim okullarinda gérev yapmakta olan toplam 115 brans 6gretmeni olugturmustur.
Arastirmada elde edilen bulgular, brans 6gretmenlerinin web destekli egitim konusunda

genel olarak olumlu goriise sahip olduklarini; Ogretmenlerin goriisleri arasinda
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cinsiyetlerine, mesleki deneyimlerine ve branglarina gore istatistiksel olarak anlamli bir

farklilik olmadigini ortaya koymustur.

Arslan (2008), doktora tezinde web destekli Ogretimin ve O6gretimsel materyal
kullaniminin &grencilerin  matematik kaygisina, tutumuna ve basarisina etkisini
arastirmistir. Deneysel yontemle gerceklestirilen aragtirma igin, uygulama Oncesinde
web destekli 0gretim ortami ve Ogretimsel materyaller hazirlanmistir.  Arastirmada
sonucunda deney grubundaki (web destekli 6gretim ile ders anlatilan grup) 6grencilerin
matematik kaygilar1 kontrol grubundaki (klasik yontemle ders anlatilan grup)
Ogrencilere gore azaldigr goriilmiistiir.  Yapilan hesaplamalar, iki farkli 6gretim
yonteminin de dgrencilerin matematik tutumlarina bir etkisinin olmadigini géstermistir.
Ders basarisinin ise deney grubunda kontrol grubuna gore daha yiiksek artis oldugu

tespit edilmistir.

Cosar ve Mahiroglu (2008), “Web tabanli uzaktan egitimde sira, hiz ve igerik
kontrollerinin akademik basariya etkisi” baslikli calismalarinda, web tabanli hazirlanan
bilgisayar ag sistemleri dersi 6grencilere uygulanmis ve on test —son test seklinde basari
testi uygulanmistir. Ogrenciler 30’ar kisilik 3 gruba ayrilmistir. Birinci gruba igerik
kontrollii, ikinci grubu icerik ve hiz kontrolleri, iiclincli gruba da igerik, hiz ve sira
kontrollerinin tiimii ile hazirlanan dersler uygulanmistir. Basar1 testleri ile elde edilen
bulgularla yapilan istatiksel hesaplamalardan, birinci grubun diger iki gruptan farkli
diizeyde, ikinci ve ti¢lincii gruplarin ise benzer diizeylerde basariy: artiric1 etkiye sahip

oldugu goriilmiistiir.

Kenanoglu (2008), “Web tabanli uzaktan egitim sistemlerinin 6grenci basarisina ve
bilgisayara yonelik tutumlarina etkisi” baslikli tez ¢aligmasinda lise 1. sinif d6grencileri
izerinde bir arastirma yapilmistir. Arastirma deneysel desenli 6n test — son test kontrol
grup modeli olusturularak gergeklestirilmistir. Arastirmada 1. deney grubuna web
destekli Ogretim, 2. deney grubuna web tabanli 6gretim ve kontrol grubuna ise
geleneksel Ogretim yontemi uygulanmistir.  Arastirma sonunda yapilan istatiksel
hesaplamalara gore web destekli 6gretim yontemiyle 6grenim goren 1. deney grubu

ogrencilerin erisi puanlar1 diger gruplara gore yiiksek c¢ikmistir.  Ogrencilerin
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bilgisayara kars1 tutumlar1 ise web tabanli 6gretim yonteminin uygulandigi 2. deney

grubu 6grencilerinde yiiksek ¢ikmugtir.

Salgut (2007) aragtirmasinda ilkdgretim 5. sinif Fen ve Teknoloji dersi Isik ve Ses
tinitesinde internetin de kullanildig1 bilgisayar destekli 6gretimin 6grenci basarisina
etkisini incelemistir. Arastirmasinda deney desenli yontem kullanmistir. Veri toplama
araci olarak kullandig1 akademik basar testi sonuclarina gore ilkogretim 5. sinif Fen ve
Teknoloji dersi Isik ve Ses iinitesinin dgretilmesinde internetin de kullanildigi BDO’i
kullanan 6grenciler ile kullanilmayan kontrol grubu dgrencilerinin basarilar1 arasinda

deney grubu lehine anlamli bir fark bulunmustur.

Ekinci (2007), mesleki ve teknik orta 6gretim kurumlarinda 6grenim gérmekte olan
genclerin isttihdam edilebilme becerilerinin gelistirilmesinde, web destekli egitim ile
desteklenen yiiz ylize egitim 6gretim yonteminden yararlanilmasinin 6grenci basarisina
etkisini belirlemeye yonelik olarak yaptig1 calismasinda, deney desenli 6n test- son test
kontrol gruplu modelden yararlanmistir. Basariy1 6lgmek i¢in uygulanan basar1 testi
sonuglariyla elde edilen istatiksel karsilastirmaya gore, web destekli egitim ile
desteklenen yiiz yiize egitim modelinin, geleneksel yliz yilize egitim modeline gore daha

etkili oldugu sonucuna ulasilmistir.

Keles (2007), “altinct smif kuvvet ve hareket iinitesine yonelik beyin temelli
O0grenmeye dayali web destekli O0gretim materyalinin gelistirilmesi ve etkililiginin
degerlendirilmesi” baglikl1 doktora ¢alismasinda beyin temelli 6grenmeyi temel alan bir
web destekli 6gretim materyali gelistirilmesi ve 6grencilerin basari, kavramsal 6grenme
ve tutumlar1 tizerindeki etkilerini incelemistir.  Arastirmasimni {i¢ ayr1 ilkogretim
okulunda, {i¢ ayr1 6. sinif ile yiiritmiistiir. Segilen ii¢ sinifta da “Kuvvet ve Hareket”
{initesi hazirlanan WDO materyali ile islenmistir. Ogrencilere 6n-test ve son-test
seklinde basari testi ve fene karsi tutum 6l¢egi uygulanmistir. Arastirma sonunda elde
edilen verilere gore aragtirmaya katilan her {i¢ okuldaki Ogrencilerin de basari
diizeylerinde %100 ile %84 arasinda degisen bir artis belirlenmistir. Siniflarin derse
kars1 tutumlarinda ise sasirtict bir sekilde iki sinifin tutumlarinda azalma meydana

geldigi goriilmiistiir.



38

Tekin (2007), “Ders yonetimi bilgi sistemi destekli web tabanli Ogretimin
kursiyerlerin akademik basarilarina ve web tabanli 6gretime yonelik tutumlarina etkisi”
konulu yiiksek lisans calismasinda, Moodle ders yontemi bilgi sistemi ile desteklenen
kurslarin, kursiyerlerin web tabanli 6gretime yonelik tutumlar1 ve bir dersteki akademik
basarilar1 iizerindeki etkilerini belirlemeyi amaglamistir.  Arastirmanin ¢alisma
grubunu, Kara Kuvvetleri Komutanligt Muhabere FElektronik ve Bilgi Sistemler
Okulu’nda egitim-6gretim goren 68 kursiyer olusturmustur. Arastirmaci tarafindan
internet iizerinden bir web sitesi olusturulmustur. Bir grup kursiyere geleneksel
yontemle kurs verilirken, bir grup kursiyere de web tabanli kurs verilmistir. Arastirma
sonucu elde edilen bulgulara gére web tabanli uygulanan kurs ile geleneksel yontemle
uygulanan kurs programinin kursiyerlerinin basarilar1 arasinda anlamli bir farklilik
olmadig: tespit edilmistir. Ancak web tabanli kurs programi uygulanan kursiyerlerin

tutumlarinda anlamli bir fark olusmustur.

Okur (2007), “Ilkdgretim matematik 6gretiminde tasarlanan web destekli 6gretim
materyaline iligskin 6gretmen goriisleri” baslikl1 yiiksek lisans ¢alismasinda, ilkogretim
6. smif “Istatistik ve Olasihik™ {initesinin 6gretimine ydnelik olarak bir web destekli
Ogretim materyali tasarlanmigtir. Materyalin degerlendirilmesi i¢in 6gretmenlere bir
anket uygulanmistir. Anket dogrultusunda elde edilen bulgulara gére web destekli
Ogretim materyalinin siif i¢i ve sinif dis1 ortamlarda kullanilmas1 uygun bulunmustur.

Ayrica dgrencilerin 6grenme istegini arttiracagi sonucuna varilmistir.

Tiiysliz ve Aydin (2007), “Web tabanli 6grenmenin ilkogretim okulu diizeyindeki
Ogrencilerin tutumuna etkisi” konulu ¢alismalarinda, ilkogretim 7 ve 8. sinif fen bilgisi
programinda bulunan kimya konularina bagl olarak haftada 2 saat geleneksel, 1 saat bu
calisma i¢in tasarlanan web sayfasi kullanilarak web tabanli 6grenmenin Ogrencilerin
fen bilgisine ve internet kullanimina yonelik tutumlarina etkisi arastirilmistir. Elde
edilen bulgular sonucunda web tabanli 6gretimin dgrencilerin fen bilgisine ve internet

kullanimina yonelik tutumlarina olumlu etkisi oldugu tespit edilmistir.

Karakus ve Kdsa (2007), Ingilizce dersinde web destekli dgretim ortaminin dgrenci

basarist lizerine etkisi incelenmistir. Yar1 deneysel desen kullanilarak gergeklestirilen



39

calismada bir deney ve bir kontrol grubu olusturulmustur. Deney grubu 6grencilerine
“what time is it?” konusu WDO ortam1 kullanilarak &gretilmis, kontrol grubuna ise
geleneksel yontemle Ogretilmistir.  On test- son test olarak uygulanan basari testi

sonucunda deney grubu dgrencileri lehine anlamli bir istatistiksel fark tespit edilmistir.

Savag (2007), “Web tabanli uzaktan egitimde iki farkli 6gretim modelinin 6grenci
basaris1 lizerindeki etkilerinin incelenmesi” baslikli calismasinda, video destekli
Ogretim metodu ve animasyon destekli 6gretim metodu olmak iizere iki farkli egitim
materyali hazirlamis ve internet {izerinden yayinlayarak Ogrencilerin kullanimina
sunmugtur. Elde edilen verilerin analizi sonucu video destekli egitim materyalinin
animasyon destekli egitim materyaline gore 6grenci basarisini daha olumlu etkiledigi

tespit edilmistir.

Uzunboylu (2002), “Web destekli ingilizce 6gretiminin 6grenci basarisi iizerindeki
etkisi” baglikli doktora arastirmasinda, kontrol ve deney gruplu deneysel bir ¢alisma
gerceklestirmistir. Deney grubuna ingilizce dilbilgisi alistirma ¢alismalar1 web destekli
olarak yapilmig ve web destekli 6gretimin Ggrenci basarisina etkisi incelenmistir.
Arastirma sonucunda elde edilen verilere gore, web destekli Ingilizce dilbilgisi 6gretimi
alan deney grubu Ogrencilerinin son test puanlar1 ile web destekli 6gretim almayan
kontrol grubu 6grencilerinin son test puanlar1 arasinda deney grubu lehine anlamli bir
fark goriilmiistiir. Ayrica deney grubunun Ingilizce dilbilgisi kalicilik testi puanlari ile
kontrol grubunun kalicilik testi puanlarinin arasindaki fark deney grubu lehine anlaml
ve daha yiiksek oldugu saptanmistir. Deney ve kontrol grubu dgrencilerinin Ingilizceye
yonelik tutum son test puanlari arasinda ise istatistiksel olarak anlamli bir fark
bulunmamasina ragmen, deney grubu lehine daha yiiksek bir ortalama farki tespit

edilmistir.
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BOLUM 3

ARASTIRMANIN YONTEMIi

Bu bolimde aragtirmanin modeli, ¢alisma grubu, verilerin toplanmasi, verilerin

¢Oziimii ve yorumu ile ilgili agiklamalara yer verilmistir.

3.1. Arastirma Modeli

Bu ¢alismada, web destekli 6gretim etkinliklerinin ilkdgretim 7. siif 6grencilerinin
Fen ve Teknoloji dersi akademik basarilarini, derse yonelik tutumlarini ve 6grenilenleri
hatirda tutma diizeylerini ortaya ¢ikarmak icin “On test - son test kontrol gruplu model”
kullanilmistir. On test - son test kontrol gruplu modelde, yansiz atama ile olusturulmus
iki grup bulunur. Bunlardan biri deney, 6teki kontrol grubu olarak kullanilir. Her iki

grupta da deney Oncesi ve deney sonrasi 6lgmeler yapilir (Kogak, 2009).

Arastirmada, web destekli 6grenme ortaminin etkililigini sinamak i¢in bir deney bir
de kontrol grubu secilmistir. Deney grubunda web destekli 6grenme ortami, kontrol

grubunda ise programin 6ngdrdiigii etkinlikler kullanilmistir.

Arastirmada kullanilan modelin simgesel goriiniimii asagidaki gibidir.

G, R 02,4 %)
Modelde kullanilan simgelerin anlamlar1 asagidaki gibidir.
Gi: Deney Grubu

G,: Kontrol Grubu
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R: Gruplarin Olusturulmasindaki Yansizlik

X: Bagimsiz Degisken ( Bu arastirmada 6gretim yontemi)
O1.1: Deney Grubunun On test Puanlar

0, 1: Kontrol Grubunun On test Puanlari

O;2: Deney Grubunun Son test Puanlari

0,.,: Kontrol Grubunun Son test Puanlari

3.2. Arastirmanin Calisma Grubu

Arastirmanin ¢alisma grubunu 2008-2009 egitim-6gretim yili Haci Feride

Koruyucu ik gretim Okulu’nun 7. sif dgrencileri olusturmustur.

Arastirmanin uygulanmasi i¢in Eskisehir Odunpazari Haci Feride Koruyucu
[Ikogretim Okulunun secilmesinde; arastirmanin yapilabilmesi i¢in gerekli olan
bilgisayar sinifinin olmasi, bilgisayar sayisinin yeterli olmasi, okuldaki internet aginin
sorunsuz calistyor olmasi ve arastirmacinin ayni okulda calistyor olmasi nedeniyle

ulasim sorunu olmayacagi diisiincesi etkili olmustur.

Aragtirmada deney ve kontrol gruplarinin belirlenmesi yansiz atama ile
gerceklestirilmis; bu amagla 7. simiflar arasinda kura g¢ekilmistir. Bdylece 32’°ser
ogrencisi olan siniflardan biri kontrol digeri de deney grubu olarak belirlenmistir. Bu
gruplar yansiz atama ile olusturuldugundan oteki kontrol degiskenleri agisindan

esitlenmis sayilabilir (Kogak, 2009).

Deney ve kontrol gruplarindaki denekler bir dnceki doneme ait karne notlarina
(EK-1) ve on test olarak uygulanan Akademik Basari1 Testindeki diizeylerine gore
birbirleriyle denklestirilmeye ¢alisilmistir. Sonug olarak, her iki grupta bu o6zellikler
bakimindan dengi bulunmayan 4’er 6grenci arastirma kapsami disinda tutulmustur.

Boylece her iki gruptan 28’er 6grenci olmak {iizere toplam 56 ogrenci arastirma
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kapsamina alinmistir. Denklestirilen deneklerin karne notlari Tablo 3.1°de

gosterilmigtir.

Tablo 3.1°e bakildig1 zaman deney ve kontrol grubundaki deneklerin karne notlari

bakimindan say1 ve yiizde olarak birbirine denk olduklar1 goriilmektedir.

Tablo 3.1: Gruplardaki Deneklerin 6. Simif Fen ve Teknoloji Dersine Ait Karne

Notlar:

Ozellik Deney Grubu Kontrol Grubu
Karne Notlar1 Say1 Yiizde Say1 Yiizde
1 1 4 1 4
2 4 14 4 14
3 4 14 4 14
4 9 32 9 32
5 10 36 10 36

3.2.1. Arastirma Gruplarimin Denklestirilmesi

Arastirmada bir deney ve bir kontrol grubu olmak iizere toplam iki grup iizerinde
calisilmigtir. Gruplarin denklikleri, 6grenci sayilari, 6. siniftaki fen ve teknoloji dersi
karne notlar1 ve calismada uygulanan on-testler dikkate alinarak incelenmistir. Deney
ve kontrol gruplarmin belirtilen degiskenler acisindan denk olup olmadigini ortaya

koymada kullanilmak iizere bagimsiz gruplar i¢in t-testi analizi kullanilmistir.

Tablo 3.2 incelendiginde 28 6grenci ile deney ve 28 6grenci ile kontrol grubunun
sinif mevcudu agisindan denk olduklar1 sdylenebilir.  Ayrica deney ve kontrol

gruplarinda yer alan 6grencilerin cinsiyetlerine gore de denk olduklar1 sdylenebilir.
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Tablo 3.2: Deney ve Kontrol Gruplarimmn Smmf Mevcutlarina Gore
Karsilastirilmasi
Grup Smif N N N
Kiz Erkek Toplam
Deney 7-A 15 13 28
Kontrol 7-B 14 14 28

3.2.1.1. Deney ve Kontrol Gruplarimin Akademik Basar1 On-test Puanlaria Gore

Karsilastirnlmasi

Deney ve kontrol grubu ogrencilerinin akademik basar1 testi On-test puanlar

acisindan karsilagtirilmasi Tablo 3.3’ te goriilmektedir.

Tablo 3.3 : Deney ve Kontrol Gruplarimin Akademik Basar1 On-test Puanlarinin

Bagimsiz t-Testi Sonuclar:

Ogrenci Denek Aritmetik | Standart t Serbestlik p

Gruplari Sayisi Ortalama | Sapma Degeri Derecesi | Degeri
MN) (X) (SS) (Sd)

Deney 28 11,4286 3,4472 -,315 54 0,754

Grubu

Kontrol 28 11,1071 4,1485

Grubu

Tablo 3.3’te goriildiigii gibi kontrol grubu &grencilerinin 6n-test uygulamasindan

aldiklar1 puanlarin aritmetik ortalamas1 X =11,1071, deney grubu égrencilerinin 6n-test

ortalamas1 X =11,4286 olarak bulunmustur. Bu verilere gore web destekli 6grenme
ortaminda 6grenim goren deney grubu ile web destekli 6grenim gérmeyen kontrol
grubundaki 6grencilerin akademik basar1 6n-test puanlarinda anlamli diizeyde farklilik

olmadigi belirlenmistir (t=-,315; p > 0,05). Bu sonuca gore deney ve kontrol grubunun
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deneysel calisma Oncesinde akademik basar1 diizeylerinin birbirine esit oldugu
sOylenebilir.  Bu bulgu, gruplarin akademik basarilar1 agisindan benzer nitelikte

olduklarini destekleyici niteliktedir.

3.2.1.2. Deney ve Kontrol Gruplarinin Fene Yonelik Tutum Olcegi On-test

Puanlarma Gore Karsilastirilmasi

Deney ve kontrol grubu 6grencilerinin fen ve teknoloji dersine yonelik tutum olgegi

puanlari agisindan karsilastirilmasi Tablo 3.4°te goriilmektedir.

Tablo 3.4 : Deney ve Kontrol Gruplarinin Fene Yonelik Tutum Olgegi On-test

Puanlarina iliskin Bagimsiz Gruplar icin t-Testi Sonuclar

Ogrenci | Denek Aritmetik | Standart t Serbestlik p

Gruplari Sayis1 Ortalama | Sapma Degeri Derecesi | Degeri
(N) (X) (SS) (Sd)

Deney 28 56,8571 7,6143 1,460 54 0,150

Grubu

Kontrol 28 60,00 8,4765

Grubu

Tablo 3.4’te goriildiigli gibi deney grubu Ogrencilerinin On-test uygulamasindan
aldiklar1 puanlarin aritmetik ortalamas1 X =56,8571 kontrol grubu 6grencilerinin 6n-test
ortalamasi X =60,00 olarak bulunmustur. Bu verilere gore deney grubu ile kontrol
grubundaki 6grencilerin fen ve teknoloji dersine yonelik tutum 6l¢egi On-test puanlari
arasinda anlamli bir fark olmadigi belirlenmistir (t = 1,460; p > 0,05). Her iki grubun da
fen ve teknoloji dersine yonelik tutum 6lgegi On-test puanlar1 acisindan denk olduklari

sOylenebilir.
3.3. Veri Toplama Araglari

Arastirmada verilerin toplanmasi igin; Akademik Basari Testi (ABT) ve Tutum

Olgegi (TO) olmak iizere iki ayr1 lgme araci kullaniimistir.
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3.3.1. Akademik Basari Testi (ABT)

Arastirmada uygulanan Akademik Basar1 Testi sorulari, ilkégretim 7. smif
“Maddenin Yapist ve Ozellikleri” iinitesinin dgretim programinda belirtilen
kazanimlara (EK-2) uygun olarak aragtirmaci tarafindan hazirlanmistir. Her kazanim
icin 2 soru hazirlanmistir. Hazirlanan taslak test, uzman goriisii i¢in Eskisehir
Osmangazi Universitesi [Ikdgretim ve Egitim Bilimleri Béliimlerinde gorev yapan yedi
alan uzmanina sunulmustur. Uzmanlarin gorilisleri dogrultusunda test sorularinda
gerekli diizeltmeler yapilmis ve teste son bigimi verilmistir. On uygulamada test 160
ilkdgretim 8. smif 0grencisine uygulanmistir. Uygulama sonucunda sorularin, madde
giiclik ve aymricilik indekslerine bakilarak en uygun 35 soru segilmistir.  Segilen
sorularin madde giicliik ve ayiricilik indeksleri tabloda verilmistir (EK-3). Testin
giivenirligini belirlemek amaciyla i¢ tutarlilik katsayisina bakilmis ve 0.88 olarak tespit
edilmistir. Hazirlanan bu Akademik Basar1 Testi (EK-4), deney ve kontrol gruplarina
uygulama Oncesinde On test, sonrasinda ise son test ve kalicilik testi olarak

uygulanmustir.

3.3.2. Fene Yonelik Tutum Ol¢egi (FYTO)

Arastirmada Ogrencilerin fene yonelik tutumlarint 6lgmek icin; Geban, Ertepinar,
Yilmaz, Altan ve Sahbaz (1994) tarafindan gelistirilen "Fene Yonelik Tutum Olgegi"
(EK-5) kullanilmistir. Calismaya baslamadan Prof. Dr. Omer GEBAN’dan uygulama
icin izin alimmistir (EK-6).  Bu 6l¢ek 15 maddeden olusmus ve 5°li likert tipindedir.
Her bir madde i¢in Tamamen Katiliyorum-Katiliyorum-Kararsizim-Katilmiyorum ve
Hi¢ Katilmiyorum seklindeki segeneklerden 6grencilerden kendilerine en uygun olani
secmeleri istenmektedir. Tamamen Katiliyorum segenegi 5, Katiliyorum segenegi 4,
Kararsizim segenegi 3, Katilmiyorum secgenegi 2, Hi¢ Katilmiyorum segenegi 1 puan

olarak belirlenmistir. Olumsuz ifadeler ters kodlanmustir.

Tutum Olgeginden alinabilecek en diisiik puan 15, en yiikksek puan ise 75’tir.
Olgegin giivenirligi Geban ve arkadaslar tarafindan 0.83 olarak bulunmustur. Tutum

Ol¢eginin gilivenirligi arastirmaci tarafindan da SPSS 15.0 Paket programinda
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hesaplanmis ve 0.85 olarak bulunmustur. Tutum 6lcegi deney ve kontrol gruplaria

hem On-test hem de son-test olarak uygulanmuistir.
3.3.3. Web Destekli Ogretim Materyali

Web destekli 6gretimin dgrencilerin akademik basarilarina, derse karsi tutumlarina
ve Ogrenilen bilgilerin kalicilifina etkisini arastirmak i¢in arastirmaci tarafindan bir
materyal gelistirilmistir. Gelistirilen Web destekli 6gretim materyalinde ilkogretim 7.
siif fen ve teknoloji dersinin “Maddenin Yapisi ve Ozellikleri” iinitesi, ilkdgretim
Ogretim programi esaslarina ve yapilandirmaci yaklasim ilkelerine dayanilarak
hazirlanmistir.  Mobil smif sistemi kullanilarak bir web alani olusturulmustur.
Arastirmaci materyal i¢indeki animasyonlarin hazirlanmasinda uzman yardimi almistir.

Animasyonlar Flash 8, Adobe Photoshop CS3 kullanilarak hazirlanmistir.

Hazirlanan web destekli 6gretim materyalinin web ortaminda sunumu igin
www.fenogreniyorum.com alan adi belirlenmistir. Alan adi tahsisi ve barindirma
hizmeti bir yilligima satin alinmistir. Gelistirilen materyal www.fenogreniyorum.com

alan ad1 altinda yayina ac¢ilmistir.

Hazirlanan web sayfasinda konu anlatimlari, 6rnekler ve resimlere yer verilmistir.
Ayrica her konu i¢in hazirlanan animasyonlar bulunmaktadir. Animasyonlarla hareketli
bir sekilde konu aciklanirken, Ggrencilerin yapabilecegi alistirma ve deneyler de
bulunmaktadir. Ayrica Ogrenciler web sitesine kayit olarak Ogretmenle iletisime
gecebilmekte ayn1 zamanda web alaninda bulunan 6rnek alistirma sorularini yaparak
degerlendirmesini alabilmektedir.  Yine Ogrenciler sitede olan forum sayfasinda
yorumlar yapabilmektedir ve hem Ogretmenle hem de birbirleriyle iletisime

gecebilmektedirler. EK-7’de web alanina ait bazi goriintiilere yer verilmistir.
3.4. Deneysel islemler

Uygulamanin yapilabilmesi igin oncelikle Eskisehir Osmangazi Universitesi Fen
Bilimler Enstitiisii araciligiyla Eskisehir il Milli Egitim Miidiirliigii’nden izin almmustir.

Izin belgesi EK- 6°da verilmistir.
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Arastirmanin uygulanmasina Eskisehir Odunpazart Hact Feride Koruyucu
fIkdgretim Okulu’nda 2008-2009 egitim-dgretim yilinin ikinci déneminde Mart ayinin
sonunda baslanmistir. Deney grubu olarak 7/A ve kontrol grubu olarak 7/B simiflari
yansiz atama yoluyla belirlenmistir. Akademik Basar1 Testi 6n test olarak uygulanmis;
bu test sonucuna ve ogrencilerin bir dnceki doneme ait fen ve teknoloji karne notlarina
gore gruplar denklestirilmistir. Akademik basar1 6n test sonuglart EK-8’de verilmistir.
Denklestirme sonucu her iki gruptan da 28’er 6grenci deney kapsamina alinmistir.
Ayrica Fene Yonelik Tutum 6lcegi her iki gruba da on test olarak uygulanmustir, test
sonuclart EK-9°da verilmistir. Uygulamaya baslamadan Once 6grencilere arastirma
konusu hakkinda bilgi verilmis ve motive edici bir konusma yapilmigtir. Toplam 8
haftalik (16 ders saati) bir siire icinde ger¢eklestirilen uygulama siirecinde, denklestirme
sonucu arastirma kapsami disinda birakilan 6grenciler de denklestirilen 6grencilerle
birlikte egitim gormiislerdir. Deney grubunda uygulanan derslerin ders plani 6rnekleri
EK-10da verilmistir. Planlar 7. simif diizeyinde Maddenin Yapis1 ve Ozellikleri iinitesi
ile ilgili kazanimlar dikkate alinarak arastirmaci tarafindan hazirlanmistir. Her iki
grupta da uygulama arastirmaci tarafindan yiriitiilmiistiir. Deney grubunun dersleri
bilgisayar laboratuarinda islenmistir. Her Ogrenci bilgisayar basinda birebir web
sitesinden konuyu takip etmistir. Ogretim programindaki etkinliklere ek olarak web
sitesinde yer alan animasyonlarla soyut kavramlarin somutlastirilarak 6grenilmesi
saglanmistir.  Sitede bulunan oyunlarla da dgrenciler 6grendiklerini pekistirmislerdir.
Ders disinda da G6grenciler web sitesinden yararlanarak gerekli tekrar1 yapma firsati

bulmuslardir.

Uygulama bittikten sonra deney ve kontrol gruplarina es zamanli olarak Akademik
Bagar1 Testi ve Fene Y&nelik Tutum Olgegi son test olarak uygulanmistir. Ayrica
uygulamanin bittigi tarihten 1 ay sonra yine es zamanl olarak gruplara 6grenilenleri
hatirda tutma diizeylerini belirlemek amagli Akademik Basar1 Testi tekrar

uygulanmistir. Ogrencilerin son test sonuglar1 EK-11 ve EK-12” de verilmistir.
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3.5. Verilerin Analizi

Bu aragtirmanin 6n test ve son test verileri istatistiksel tekniklerle yorumlanmais;
sonugclar, ¢izelgeler ve metin icinde sunulmustur. Uygulanan dlgek ve testlerin verileri
cizelgede verilmistir. Arastirma verileri SPSS 15.0 paket programi kullanilarak analiz

edilmistir.

Gruplardaki 6grencilerin, denklestirmenin ardindan kontrol ve deney grubu olarak
belirlenen 6grenci gruplart arasinda akademik basar1 ve tutum agisindan 6n test ve son
test uygulamalarinda bir fark olup olmadigini anlamak amaciyla aritmetik ortalamalari

karsilastirmak {izere bagimsiz gruplar i¢in t-testi uygulanmistir.

Grup i¢i akademik basar1 ve tutum degisme diizeyi agisindan On test ve son test
puanlar1 arasinda anlamli bir fark olup olmadigina bakmak amaciyla deney grubu ve
kontrol grubu 6grencilerinin kendi icindeki gelisim diizeyini belirlemek i¢in bagiml

gruplar t-testi kullanilmastir.
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BOLUM 4

BULGULAR ve YORUM

Bu boliimde arastirmanin alt problemlerini incelemek amaciyla onceki boliimde
belirtilen yoOntemle toplanan verilerin, yapilan istatistiksel analizler sonucunda
degerlendirilmesi ile elde edilen bulgu ve yorumlara yer verilmistir. Calismada, fen ve
teknoloji egitiminde web destekli 6grenme materyalinin kullanilmasinin, égrencilerin
akademik basari, bilgilerin kalicilig1 ve fen ve teknoloji dersine yonelik tutum diizeyleri

tizerinde etkisinin olup olmadig1 incelenmistir.

Aragtirma siirecinde elde edilen bulgular ve yorumlar, arastirmanin alt

problemlerinin sirasina gore diizenlenmistir.

4.1. Birinci Alt Probleme iliskin Bulgular

“Web destekli O0gretimin uygulandigi deney grubu ile web destekli Ogretimin
uygulanmadigi kontrol grubu 6grencilerinin maddenin yapis1 ve ozellikleri ile ilgili
kazanimlara iliskin akademik basar1 diizeyleri arasinda deney grubu lehine anlamli bir
farklilik var midir?” seklinde ifade edilen birinci alt problemi test etmek amaciyla
akademik basar1 testi deney ve kontrol grubuna deneysel islem Oncesi ve sonrasinda

test-tekrar test seklinde uygulanmaistir.

Elde edilen veriler, gruplar arasinda fark olup olmadigini belirlemek i¢in bagimsiz

gruplar icin t testi ile analiz edilmis ve sonuglar Tablo 4.1°de gosterilmistir.



Tablo 4.1:

Deney ve Kontrol Gruplarinmin Akademik Basar1 Testi Son-test

Ortalamalarina iliskin Bagimsiz Gruplar Icin t-Testi Sonuclar

Ogrenci Denek Aritmetik | Standart t Serbestlik p

Gruplari Sayisi Ortalama | Sapma Degeri Derecesi | Degeri
MN) (X) (SS) (Sd)

Deney 28 24,3214 6,6614 -2,451 54 0,018

Grubu

Kontrol 28 20,1786 5,9693

Grubu

Tablo 4.1°¢ gore deney ve kontrol gruplarindaki 6grencilerin akademik basari testi
puanlarinin deneysel uygulama sonrasinda anlamli diizeyde farklilik gosterdigi

belirlenmistir (t = -2,451; p < 0,05). Ortalama puanlara gore deney grubundaki

ogrencilerin akademik basart puanlarmin (X = 24,3214), kontrol grubundaki

ogrencilerin akademik basari puanlarindan (X = 20,1786) daha yiiksek oldugu
goriilmektedir. Bu sonug, web destekli 6gretimin uygulandigi deney grubundaki
Ogrencilerin maddenin yapis1 ve Ozellikleri ile ilgili kazanimlara iliskin basari
diizeylerinin, web destekli 6gretim ile 6grenim gormeyen kontrol grubu 6grencilerinden

daha fazla gelistigi seklinde yorumlanabilir.

Ogrencilerin akademik basar1 diizeyleri agisindan, son-test puanlarina gére deney
grubunun, kontrol grubuna gore daha yliksek ortalama puana sahip oldugu tespit
edildikten sonra, deney grubunun ve kontrol grubunun, kendi igerisinde on-test son-test

puanlari arasindaki iligki ortaya konulmaya calisilmistir.

Deney grubundaki Ogrencilerin akademik basar1 On-test son-test puanlari
arasindaki farkliligin anlamlilik diizeyini belirlemek i¢in yapilan bagimli gruplar icin t-

testi sonuglart Tablo 4.2°de verilmistir.
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Tablo 4.2: Deney Grubu Ogrencilerinin Akademik Basar1 On-test_Son-test

Puanlarina iliskin Bagimh Gruplar icin t-Testi Sonuclari

Test Denek Aritmetik | Standart t Serbestlik p
Sayis1 Ortalama | Sapma Degeri Derecesi | Degeri
N) (X) | (59) (Sd)
Ontest 28 11,4286 3,4472 -9,392 27 0,000
Sontest 28 24,3214 6,6614

Tablo 4.2’ye gore web destekli O0grenme ortaminda o6grenim goren deney
grubundaki O6grencilerin akademik bagar1 On-test son-test puanlar1 arasinda anlamli
diizeyde farklilik oldugu belirlenmistir (t = -9,392; p < 0,05). 28 6grencinin teste
katildigi deney grubunda bu Ogrencilerin 6n test sonuglari aritmetik ortalamasi
X =11,4286, standart sapmasi1 3,4472 olarak hesaplanmistir. Bu 6grencilerin son-test
sonuclart aritmetik ortalamasi X =24,3214, standart sapmasi 6,6614’tlir. Buna gore
WDO ortaminda yapilan egitimin 6grencilerin akademik basarilarmi gelistirmekte

oldukea etkili oldugu sdylenebilir.

Kontrol grubundaki ogrencilerin akademik basar1 On-test son-test puanlari
arasindaki farkliligin anlamlilik diizeyini belirlemek i¢in yapilan bagimli gruplar icin t-

testi sonuglart Tablo 4.3’te verilmistir.
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Tablo 4.3: Kontrol Grubu Ogrencilerinin Akademik Basar1 On-test Son-test

Puanlarina iliskin Bagimh Gruplar icin t-Testi Sonuclar

Test Denek Aritmetik | Standart t Serbestlik p
Sayis1 Ortalama | Sapma Degeri Derecesi | Degeri
(N) (X) (SS) (Sd)
Ontest 28 11,1071 4,1485 -10,067 27 0,000
Sontest 28 20,1786 5,9693
Tablo 4.3 incelendiginde, web destekli Ogretimin uygulanmadigi kontrol

grubundaki O6grencilerin akademik bagar1 On-test son-test puanlar1 arasinda anlamli
diizeyde farklilik meydana geldigi belirlenmistir (t = -10,067; p < 0,05). Kontrol
grubundaki 6grencilerin 6n-test sonuglari aritmetik ortalamast X = 11,1071, standart

sapmast 4,15 olarak hesaplanmistir. Bu O6grencilerin son-test sonuclar1 aritmetik

ortalamasi X = 20,1786, standart sapmasi ise 5,97’dir. Buna gore web destekli
Ogretimin uygulanmadig1 kontrol grubu dgrencilerinin akademik basarilarinin gelistigi

sOylenebilir.

Bu bulgulara gore; birinci alt problem ve kapsadigi boyutlar ile ilgili bulgular
dikkate alindiginda; deney grubu Ogrencilerinin akademik basarilarinin gelismesinde
WDO ortammin fen ve teknoloji dgretiminde etkili oldugu sdylenebilir. Ayni sekilde
WDO uygulanmadan diger &gretim yontemleri de ogrencilerin basar diizeylerini
gelistirmektedir. Fakat bu iki durum karsilagtirildiginda, WDO ortaminda 6grenim
goren Ogrencilerin basar1 diizeylerinin diger yontemlere gore daha fazla gelistigi tespit

edilmistir.
4.2. Ikinci Alt Probleme Iliskin Bulgular

“Web destekli O0gretimin uygulandigi deney grubu ile web destekli Ogretimin

uygulanmadigi kontrol grubu 6grencilerinin fen ve teknoloji dersine kargi tutumlari
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arasinda anlamli bir farklilik var midir?” seklinde ifade edilen ikinci alt problemi test
etmek lizere fen ve teknoloji dersine yonelik tutum 6l¢egi deney ve kontrol grubuna

deneysel islem 6ncesinde ve sonrasinda test-tekrar test seklinde uygulanmastir.

Elde edilen veriler, gruplar arasinda fark olup olmadigini ortaya koymak ig¢in
bagimsiz gruplar icin t-testi analiz yontemiyle degerlendirilmis ve elde edilen bulgular

Tablo 4.4’de gosterilmistir.

Tablo 4.4: Deney ve Kontrol Gruplarimn Fene Yonelik Tutum Son-test

Puanlarina iliskin Bagimsiz Gruplar Icin t-Testi Sonuclar

Ogrenci | Denek Aritmetik | Standart t Serbestlik p

Gruplari Sayis1 Ortalama | Sapma Degeri Derecesi | Degeri
(N) (X) (SS) (Sd)

Deney 28 61,4643 6,8447 -1,127 54 0,265

Grubu

Kontrol 28 59,2143 8,0524

Grubu

Tablo 4.4’e gore deney ve kontrol gruplarindaki 6grencilerin fene yonelik tutumlari
arasinda son-test puanlarina gore istatistiksel olarak anlamli bir farklilik meydana
gelmedigi belirlenmistir (t = -1,127; p >0,05). WDO’in uygulandig1 deney grubu
dgrencileri ile WDO’in uygulanmadig kontrol grubu dgrencilerinin fene yonelik tutum
Olcegi son testinden aldiklar1 puanlarin aritmetik ortalamasinin oldukca yiiksek oldugu
goriilmektedir.  Tutum Olgeginden alinabilecek en yiiksek puanin 75 oldugu
diisiiniildiigiinde, 6grencilerin fene yonelik tutumlarinin olumlu yonde ve benzer oldugu

sOylenebilir.

Deney ve kontrol gruplarindaki 6grencilerin fene yonelik tutum 6lgeginden elde
ettikleri puanlarin 6n-test son-test seklinde karsilastirilarak grup i¢indeki farklilasmanin
test edilmesi amaciyla yapilan bagimli gruplar i¢in t-testi sonuglar1 Tablo 4.5 ve Tablo

4.6’da verilmistir.
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Tablo 4.5: Deney Grubu Ogrencilerinin Fene Yonelik Tutum On-test_Son-test

Puanlarina iliskin Bagimh Gruplar icin t-Testi Sonuclari

Test Denek Aritmetik | Standart t Serbestlik p
Sayis1 Ortalama | Sapma Degeri Derecesi | Degeri
N) (X) | (5S) (Sd)
Ontest 28 56,8571 7,6143 -2,801 27 0,009
Sontest 28 61,4643 6,8447

Tablo 4.5 incelendiginde WDO ‘in uygulandig1 deney grubundaki 6grencilerin fene
yonelik tutum On-test son-test puanlar1 arasinda anlamli diizeyde farklilik oldugu

belirlenmistir (t = -2,801; p < 0,05). Deney grubunda yer alan 28 Ogrencinin fene

yonelik tutum on-test puanlarmin aritmetik ortalamasi X =56,86, standart sapma
degerlerinin 7,61 oldugu; ogrencilerin tutum son-test puanlarinin aritmetik ortalamasi
X =61,46, puanlarmin standart sapmasinin ise 6,84 oldugu tespit edilmistir. Bu
bulguya gore; deney grubuna uygulanan WDO ortamindaki dgretim uygulamalarinin
ogrencilerin fene yonelik tutumlarimi gelistirmede etkili oldugu sdylenebilir. Ayrica bu
puanlarin standart sapma degerleri incelendiginde, yapilan uygulamanin &grenciler

arasindaki farklilasmay1 azalttig1 da ileri siiriilebilir.

Tablo 4.6: Kontrol Grubu Ogrencilerinin Fene Yonelik Tutum On-test_Son-test

Puanlarina iliskin Bagimh Gruplar i¢in t-Testi Sonuclar

Test Denek Aritmetik | Standart t Serbestlik p
Sayisi Ortalama | Sapma Degeri Derecesi | Degeri
(N) (X) (SS) (Sd)
Ontest 28 60,00 8,4765 0,320 27 0,752
Sontest 28 59,2143 8,0524
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Tablo 4.6’ya gére WDO yontemi kullanilmadan &grenim goren kontrol grubundaki
Ogrencilerin fene yonelik On-test son-test puanlart arasinda anlamli bir farklilik
meydana gelmedigi belirlenmistir. (t = 0,320; p > 0,05). Kontrol grubunda yer alan
ogrencilerin 6n-test aritmetik ortalama puanlar1 X =60 iken, puanlarmn standart sapmas1
8,48 olarak hesaplanmistir. Bu 0Ogrencilerin son-test aritmetik ortalama puanlari
X =59,21, standart sapma degerleri ise 8,05 olarak belirlenmistir. Standart sapma
degerlerine gore, WDO yontemi kullanilmadan gergeklestirilen dgretimin ayni grupta
yer alan Ogrencilerin benzesiklik diizeylerini azaltmada etkili olmadig1 goriilmektedir.
Bu sonuca gore kontrol grubunda yapilan deneysel islemin dgrencilerin fene yonelik
tutumlarmi gelistirmede %95°lik manidarlik diizeyine gore anlamli etkiye sahip

olmadig sdylenebilir.
4.3. Uciincii Alt Probleme fliskin Bulgular

“Web destekli O0gretimin uygulandigi deney grubu ile web destekli Ogretimin
uygulanmadigi kontrol grubu oOgrencilerinin Ogrenilenleri hatirda tutma diizeyleri
arasinda deney grubu lehine anlamli bir fark var midir?” seklinde ifade edilen {igiincii
alt problemi test etmek lizere uygulamadan yaklasik 1 ay sonra deney ve kontrol

gruplarina akademik basar testi tekrar uygulanmistir.

Elde edilen veriler, gruplar arasinda fark olup olmadigini ortaya koymak ig¢in
bagimsiz gruplar icin t-testi analiz yontemiyle degerlendirilmis ve elde edilen bulgular

Tablo 4.7°de gosterilmistir.
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Tablo 4.7: Deney ve Kontrol Gruplarimin Ogrenilenleri Hatirda Tutma Diizeyleri

Akademik Basar1 Testi Puanlarina iliskin Bagimsiz Gruplar Icin t-Testi Sonuclar

Ogrenci | Denek Aritmetik | Standart t Serbestlik p

Gruplari Sayis1 Ortalama | Sapma Degeri Derecesi | Degeri
(N) (X) (SS) (Sd)

Deney 28 23,36 0,413 -2,486 54 0,016

Grubu

Kontrol 28 18,46 8,208

Grubu

Tablo 4.7°ye gore deney ve kontrol gruplarindaki 6grencilerin 6grenilenleri hatirda
tutma diizeyleri kalicilik-testi puanlarina gore istatistiksel olarak anlamli bir farklilik

meydana gelmistir (t = -2,486; p < 0,05). Ortalama puanlara gore deney grubundaki
ogrencilerin basar1 puanlarinn (X = 23,36), kontrol grubundaki 6grencilerin basar
puanlarindan (X = 18,46) daha yiiksek oldugu goriilmektedir. Bu sonug, web destekli
Ogretimin uygulandig1 deney grubundaki 6grencilerin maddenin yapist ve ozellikleri ile
ilgili kazanimlara iliskin 6grenilenleri hatirda tutma diizeylerinin, web destekli 6gretim
ile 6grenim goérmeyen kontrol grubu 6grencilerinden daha yiiksek oldugu seklinde
Ogrencilerin hatirda tutma testinden aldiklar1 puanlar EK-13’te

yorumlanabilir.

verilmistir.

Deney ve kontrol gruplarindaki Ogrencilerin maddenin yapist ve Ozellikleri
tinitesinde Ogrenilenleri hatirda tutma diizeylerini belirlemek amaciyla uygulanan
kalicilik testinden elde ettikleri puanlarin son-test hatirda tutma-test seklinde
karsilastirilarak grup icindeki farklilagsmanin test edilmesi amaciyla yapilan bagiml

gruplar icin t-testi sonuglar1 Tablo 4.8 ve Tablo 4.9°da verilmistir.
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Tablo 4.8: Deney Grubu Ogrencilerinin Ogrenilenleri Hatirda Tutma Diizeylerine
Yonelik Son-test Hatirda Tutma-test Puanlarina iliskin Bagimh Gruplar icin t-

Testi Sonuc¢lar

Test Denek Aritmetik | Standart t Serbestlik p
Sayis1 Ortalama | Sapma Degeri Derecesi | Degeri
(N) (X) (SS) (Sd)
Sontest 28 24,32 6,66 0,668 27 0,510
Hatirda 28 23,36 6,41
tutma testi

Tablo 4.8’e gore deney grubu 0grencilerinin grenilenleri hatirda tutma diizeylerine

yonelik uygulanan son test ve hatirda tutma testi puanlari arasinda istatistiksel olarak

anlamli bir farklilik meydana gelmedigi belirlenmistir ( t= 0,668 ; p > 0,05).

Tablo 4.9: Kontrol Grubu Ogrencilerinin Ogrenilenleri Hatirda Tutma

Diizeylerine Yonelik Son-test Hatirda Tutma-test Puanlarma iliskin Bagimh

Gruplar icin t-Testi Sonuclar

Test Denek Aritmetik | Standart t Serbestlik p
Sayis1 Ortalama | Sapma Degeri Derecesi | Degeri
(N) (X) (SS) (Sd)
Sontest 28 20,18 5,970 0,944 27 0,354
Hatirda 28 18,46 8,208
tutma testi

Tablo 4.9’a gore kontrol grubu Ogrencilerinin Ggrenilenleri hatirda tutma

diizeylerine yonelik uygulanan son test ve hatirda tutma testi puanlart arasinda
istatistiksel olarak anlamli bir farklilik meydana gelmedigi belirlenmistir ( t= 0,944 ; p >
0,05).
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BOLUM 5
SONUC, TARTISMA ve ONERILER

Bu boliimde; arastirma verilerinden elde edilen analiz sonuglari ve bu sonuglara

bagli olarak getirilen Onerilere yer verilmistir.

5.1. Sonug

Bu calismada web destekli 0gretimin ilkogretim 7. sinif 6grencilerinin Fen ve
Teknoloji dersi Maddenin Yapist ve Ozellikleri iinitesinde ogrenci basarisi,
Ogrenilenlerin  kaliciligit ve derse karst tutumlar tizerine etkisi incelenmistir.
Arastirmanin  gergeklestirilmesinde “6n  test-son test kontrol gruplu model”
kullanilmistir. Bu arastirmaya, 2008-2009 egitim-6gretim yilinin ikinci déneminde
Eskisehir Odunpazar1 Haci Feride Koruyucu ilkégretim Okulunda devam eden 7/A ve
7/B siiflarindaki 6grenciler katilmistir. Deney ve kontrol gruplarinin belirlenmesinde,
yansiz atama yontemi benimsenmis ve bu amagla 7/A ve 7/B siniflar1 arasinda kura
cekilmistir. Cekilen kura sonucu 7/A sinifi deney grubu, 7/B sinifi da kontrol grubu
olarak belirlenmistir. Deney ve kontrol gruplarinda 28’er 6grenci bulunmaktadir.
Deney ve kontrol grubundaki 6grenciler bir dnceki seneye ait karne notlarina ve 6n test
olarak uygulanan akademik bagar1 testi sonuglarina gore birbirleriyle denklestirilmeye
calisilmistir. Sonug olarak, her iki grupta bu 6zellikler bakimindan dengi bulunmayan
Ogrenciler arastirma kapsami diginda tutulmustur. Her iki gruptan 28’er 6grenci olmak
lizere 56 Ogrenci aragtirma kapsamina alinmistir. Arastirmada verilerin toplanmasi igin
Akademik Basar1 Testi ve Fene Yénelik Tutum Olgegi Testi kullanilmistir. Deneklere
on test uygulanmis ardindan deney grubuna 8 haftalik (16 ders saati) bir uygulama
yapilmis ve ardindan her iki gruba da son test uygulanmistir. Uygulamadan 1 ay sonra
ise Ogrenilenlerin hatirda tutulma diizeylerini belirlemek amaciyla tekrar akademik
basar1 testi uygulanmistir. Arastirma probleminin ¢6ziimii i¢in SPSS 15.0 paket

programi kullanilmistir.



59

Arastirmada elde edilen bulgular dogrultusunda asagida belirtilen sonuglara

ulasilmistir.

1.

Web Destekli Ogretimin uygulandigi deney grubu ile uygulanmadig
kontrol grubunun 6n test sonuglarinin analizine gore, 6gretime baglamadan
once 0grencilerin iglenecek konu ile ilgili bilgileri arasinda anlamli bir fark
yoktur. Deney ve kontrol grubundaki 6grencilerin “Maddenin Yapist ve
Ozellikleri” konusundaki bilgi diizeyleri birbirine yakindir.

Ogretim faaliyetlerinin sonunda uygulanan son test sonuglarma gore,
akademik basar1 yoniinden deney grubundaki Ogrencilerin kontrol
grubundaki Ogrencilerinden daha basarili oldugu gorilmiistiir. Web
destekli Ogretimin 6grenci basarisina etkisi diger 6gretim yontemleriyle
karsilastirildiginda; web destekli 6gretimin daha etkili oldugu goriilmiistiir.
Kontrol grubundaki dgrencilerin 6n test — son test sonuglarina gore; on test
aritmetik ortalamalar1 11,1071 iken; son test aritmetik ortalamalar1 20,1786
bulunmustur. Ogrencilerin aritmetik ortalamalar1 9,0715 artmustir.

Web destekli o6gretimin  kullanilmasiyla gerceklestirilen 6gretimin
uygulandigi deney grubunda on test aritmetik ortalamasi 11,4286 iken; son
test aritmetik ortalamasi 24,3214 olarak belirlenmistir.  Aritmetik
ortalamadaki 12,8928’lik artis, web destekli Ogretimin, Ogrencilerin
ogrenme durumlarint daha c¢ok etkiledigini gostermektedir. Ciinkii bu
yontemde gorsel ve hareketli igeriklerin, animasyonlarin olmasi
ogrencilerde soyut kavramlarin daha kolay anlasilmasini saglamistir.
Ogrencilerin diger yontemlerde derse olan motivasyonu kisa siirede
kaybolur iken bu yontemde ders boyunca aktif bir motivasyon ve istekle
ders islenmistir. Diger yontemde sadece belli bash dgrenciler derse aktif
katilirken web destekli 6gretim yonteminde her 6grenci aktif olarak derse
katilma firsati bulmustur. Bodylece web destekli 6gretimin; &grencileri
derse aktif katilmaya, soyut kavramlar1 daha kolay kavrayabilmeye, neden-
sonug iligkisi kurmaya yonlendirdigi i¢in 6grencilerin 6grenme durumlarini
daha ¢ok etkiledigi sonucuna varilabilir.

Kontrol grubu 6grencileri ile web destekli 6gretim uygulanan deney grubu

ogrencilerinin FYTO, hem on test hem de son test puanlari arasinda
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anlamlt bir fark bulunmamistir.  Kontrol grubu ile deney grubu
ogrencilerinin fen ve teknoloji dersine tutum diizeyleri yaklasik olarak
aynmidir. Bu da her iki 6gretim yonteminin gruplar arasinda tutum agisindan
anlamli bir fark olusturmadigin1 géstermektedir.

Kontrol grubu dgrencilerinin arastirmada yapilan egitim sonucunda, FYTO
On test son test puanlar1 arasinda anlamli bir farklilik bulunmamistir. Elde
edilen sonuglar, kontrol gurubuna uygulanan egitimin dgrencilerin fen ve
teknoloji dersine karst tutumlarini olumlu ya da olumsuz etkilemedigini
gostermektedir.

Deney grubu dgrencilerine uygulanan FYTO 6n test son test sonuclarina
gore, web destekli 6gretimin uygulandig1 deney grubu dgrencilerinin fen ve
teknoloji dersine kars1 tutumlarinin olumlu yonde arttigi gortilmiistiir. Web
destekli Ogretimin 6grencilerin fen ve teknoloji dersine karsi tutumunu
arttirdig1 sOylenebilir.

Ogretim faaliyetleri bittikten 1 ay sonra uygulanan hatirda tutma testi
sonuclarina gore; deney grubu Ogrencilerine uygulanan web destekli
Ogretimin, web destekli Ogretim uygulanmayan kontrol grubundaki
Ogretime gore hatirda tutma diizeyi agisindan daha basarili oldugu
gorilmiistir.

Deney grubu 6grencilerinin son test ve hatirda tutma testi sonuclarina
bakildiginda ise anlamli bir fark bulunmamistir. Son test basari ortalamast
24,32 iken, hatirda tutma testi bagar1 ortalamasi 23,36’ya diigmiistiir.
Kontrol gurubu 6grencilerinin son test ve hatirda tutma testi sonuclarina
bakildiginda anlamli bir fark bulunmamistir. Son test basari ortalamasi
20,18 iken, hatirda tutma testi basar1 ortalamasi 18,46’ya diigmiistiir. Bu da
web destekli 6gretimin uygulanmadigl egitim yonteminin Ogrenilenleri
hatirda tutmayi olumsuz yonde etkiledigini ve web destekli 6gretimin
uygulandigr deney grubuna goére basarida daha fazla diisiis oldugunu

gostermistir.
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5.2. Tartisma

Arastirmada, web destekli O6grenme ortaminda Ogretim uygulamalarinin
gerceklestirildigi deney grubunun akademik basarisinin (X =24,32), web destekli
ogretimin uygulanmadigi kontrol grubunun akademik basarisindan (X =20,18) daha
yiikksek oldugu goriilmektedir. Hem deney hem de kontrol grubunda bulunan
Ogrencilerin akademik basarilarinda kendi gruplarinda anlamli diizeyde farklilik
meydana gelmistir.  Arastirmada elde edilen bulgular, WDO ortaminda 6gretim
uygulamalarinin diger 0gretim yontemlerine oranla akademik basariyr daha yliksek
diizeyde artirdigini gostermistir. Bu sonug, Uzunboylu (2002) ve Karakus ve Kdsa’nin
(2007) yaptiklar1 caligmalarin sonucuyla paralellik gdstermektedir. Uzunboylu (2002)
tarafindan yapilan deneysel calismada web destekli ingilizce dilbilgisi 6gretiminin
Ogrenci basarisint anlamli bir sekilde yiikselttigini, Karakus ve Kosa (2007) da
yaptiklar1 ¢calisma sonucunda web destekli 6gretim yonteminin dgrencilerin akademik
basarilarmi arttirma ydniinde etkili oldugunu tespit etmislerdir. Bunun nedenini WDO
ortaminda 6grencilerin derse kars1 daha fazla olumlu tutum igerisinde olmalar1 ve derste

daha fazla aktif hale gelmeleri seklinde a¢iklamislardir.

Benzer bi¢imde Salgut (2007), Ekinci (2007) ve Keles (2007) arastirmalar
sonucunda bilgisayar destekli Ogretimin Ogrenci basarisinda daha etkili oldugu
sonucuna ulagsmiglardir. Bu sonuglar aragtirma bulgulari ile Ortlismektedir. Arslan
(2008), arastirmasinda WDO yontemiyle egitim verilen Ogrencilerin akademik
basarilarinda daha yiiksek bir artis oldugunu tespit etmistir. Kenanoglu (2008), Cosar
ve Mahiroglu (2008), yaptiklar1 arastirmalarda web tabanli uzaktan egitim sistemlerinin

Ogrenci basarisini arttirict etkiye sahip oldugu sonucuna varmiglardir.

Yapilan tim ¢alismalar WDO yonteminin diger ogretim ydntemlerine gore
ogrencilerin akademik basarilarini olumlu yonde arttirdigi sonucunu desteklemektedir.
WDO ortaminda gergeklestirilen 6gretim uygulamalar1 ile soyut kavramlarin
somutlagtirilarak, ¢esitli kavramlarin gercek boyutlarina gore biiyiik ya da kiigiik

bicimde web ortaminda animasyonlarla hareketli bigimde modellendirilerek dgrencilere
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gosterilmesi, isitsel ve gorsel araglardan yararlanilmasi, 6grencilerin kendisi i¢in yeterli
sayida tekrar yapabilmesi ve web ortaminda 6grenmeye aktif olarak katilmalariyla

ogrencilerin akademik basarilarina olumlu katki sagladigi sdylenebilir.

WDO ortammin uygulandigi deney grubu ile uygulanmadigi kontrol grubu
ogrencilerinin fene yonelik tutumlari arasinda anlamli diizeyde bir farklilik tespit
edilmemistir.  Ancak deney grubu Ogrencilerinin 6n test ve son test sonuglarina
bakildiginda WDO uygulamasmin égrencilerin fene yonelik tutumlarini olumlu yonde
gelistirdigi goriilmiistir. WDO yontemine iliskin olarak gerek ogrenci gerekse
dgretmen tutumlarini konu alan arastirmalar incelendiginde, WDO y6nteminin tutumlari
genellikle olumlu yonde gelistirdigi goriilmektedir. Bu sonug, Uzunboylu (2002) ve
Arslan (2008) ve Tekin’in (2007) yaptiklar1 ¢alismalarda vardiklart WDO’in
ogrencilerin derse karst tutumlarina higbir etkisi olmadigi sonuglariyla paralellik
gostermektedir. Diger yandan Tiiysliz ve Aydin’in (2007) web tabanli 6grenmenin 7.
ve 8. sinif dgrencilerinin fen bilgisi dersine ve internet kullanimina yoénelik tutumlarini

olumlu yonde gelistirdigini tespit ettikleri calisma sonucuyla drtlismemektedir.

WDO ortamindaki 6gretim uygulamalarinin dgrencilerin fene yonelik tutumlarinda
etkisinin olmamas1 sonucu {lizerinde sinif ortami, 6gretmen tutumu, Ogrenci sayisi,

uygulama siiresi gibi bircok cevresel faktoriin etkisi oldugu seklinde yorumlanabilir.

Aragtirma bulgulari WDO yénteminin uygulandigi deney grubu ogrencilerinin
ogrendikleri bilgileri hatirda tutma diizeyleri, WDO yénteminin uygulanmadig1 kontrol
gurubu Ogrencilerinin hatirda tutma diizeylerinden daha yiiksek oldugunu géstermistir.
Bu sonug, Uzunboylu’nun (2002) web destekli Ingilizce dilbilgisi 6gretiminin

uygulandigi calisma sonucuyla ortiismektedir.

Bu arastirma, WDO ortaminda islenen derslerde gorsel ve isitsel materyallerinden
yararlanilmasi, aninda doniit alinabilmesi, istenildiginde web ortaminda gerekli sayida
tekrar yapilabilmesi ile 6grencilerin akademik basarilarinin yiikseldigini ve bununla

beraber 0grenilen bilgilerin kalicilik diizeyinin arttigin1 gostermektedir.
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5.3.Oneriler

1. Arastirmada uygulanan web destekli Ogretim yonteminin, Ogrencilerin
akademik basarilarini ve Ogrenilen bilgilerin kaliciligini arttirdigi sonucuna
dayanarak miimkiin olan derslerde web destekli 6gretim yontemi kullanilabilir.

2. Ogretim amaglh hazirlanan web sayfalarinda animasyonlara yer verilerek
ozellikle soyut kavramlar somutlastirilip 6grenme kolaylastirilabilir.  Ayrica
ilkdgretim diizeyinde gilivenlik agisindan yapimi uygun olmayan deneylerin,
web destekli 6gretimle gergeklestirilmesi saglanmalidir.

3. Ogretmenlerin web destekli 6gretimin olumlu etkilerini gdsteren, agiklayan ve
Ogretmenleri bu yontemi uygulamaya tesvik edici programlara, seminerlere

katilimlar1 saglanarak, teknolojik yeterliliklerinin artirilmas1 saglanabilir.
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7. SINIF FEN VE TEKNOLOJi MADDENIN YAPISI VE OZELLIKLERI
UNITESI BELIRTKE TABLOSU

1-ELEMENT VE SEMBOLLERI SORU NO
1. Element ve elementlerin sembolleri ile ilgili
olarak égrenciler;

1.1. Model iizerinde, bir eclementin biitiin | S.1
atomlarmin ayn1 oldugunu fark eder.

1.2. Model ve sekilleri kullanarak farkli | S.2
elementlerin atomlariin farkli oldugunu sezer.

1.3. Periyodik sistemdeki ilk 20 elementi ve
giinliik hayatta karsilasti§i yaygin element
isimlerini listeler.

1.4. Elementleri sembollerle gostermenin | S.3
bilimsel iletisimi kolaylastirdigini fark eder.

1.5. Ilk 20 elementin ve yaygmn elementlerin
sembolleri verildiginde isimlerini, isimleri
verildiginde sembollerini belirtir.

2-ATOMUN YAPISI
2. Atomun yapasi ile ilgili olarak 6grenciler;

2.1. Birbiri ile temas halinde olan atomlar
“bagli atomlar” seklinde niteler.

2.2. Siirtme ile elektriklenme olayma dayanarak
atomun kendinden daha basit Ogelerden
olustugu c¢ikarimini yapar.

2.3. Atomun ¢ekirdegini, c¢ekirdegin temel | S.4
pargaciklarini ve elektronlar1 temsili resimler
iizerinde gosterir.

2.3. Elektronu, protonu ve notronu kiitle | S.17
ve ylik acisindan karsilagtirir.
2.4, Notr atomlarda, proton ve elektron | S.6

sayilar1 arasinda iligki kurar.
2.5.Ayn1 elementin atomlarinda, proton sayisinin | S.7

(atom numarasi) hep sabit oldugunu, notron

sayisinin az da olsa degisebilecegini belirtir.

2.5. Ayni atomda, elektronlarin
cekirdekten farkli uzakliklarda olabilecegini
belirtir.

2.6. Cizilmis atom modelleri iizerinde | S.8

elektron katmanlarini gosterir, katmanlardaki
elektron sayilarini igten disa dogru sayar.
Proton sayist bilinen hafif atomlarin (Z<20) | S.9
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elektron dizilim modelini ¢izer.

2.7. Atom modellerinin tarihsel gelisimini | S.10
kavrar; elektron bulutu modelinin en ger¢ekg¢i
algilama olacagini fark eder.

2.8. Bilimsel modellerin, gozlenen
olgulan acikladig: siirece ve agikladigi dlcekte
gecerli olacagii, modellerin gercege birebir
uyma iddias1 ve geregi olmadigini fark eder

3-ELEKTRONLARIN DiZiLiMIi VE

KIMYASAL OZELLIKLERI

3. Katman- elektron dizilimi ile kimyasal
ozellikleri iliskilendirmek bakimindan
ogrenciler;

3.1.D1s katmaninda 8 elektron bulunduran | S.11
atomlarin elektron alip-vermeye yatkin
olmadigini (kararli oldugunu) belirtir.

3.2.Elektron almaya veya vermeye yatkin | S.13
atomlar belirler.

3.3.Bir atomun, katman-elektron diziliminden | S.15
cikarak ka¢ elektron verecegini veya
alacagini tahmin eder.

3.4.Atomlarin elektron verdiginde pozitif (+), | S.14
elektron aldiginda ise negatif (-) yik ile
yiiklendigi ¢ikarimini yapar.

3.5.Yiikli atomlar “iyon” olarak adlandirir. S.16

3.6.Pozitif yiiklii iyonlar1 “katyon”, negatif | S.12
yiiklii iyonlari ise “anyon” olarak adlandirir.

3.7 .Cok atomlu yaygmn iyonlarn ad ve |S.5
formtillerini bilir.

4-KIMYASAL BAG

4. Kimyasal bag ile ilgili olarak égrenciler;

4.1.Atomlar aras1 yakilik ile kimyasal bag | S.18
kavramini iligkilendirir.

4.2 Iyonlar aras1 ¢ekme/itme kuvvetlerini tahmin | S.24
eder, ¢ekim kuvvetlerini “iyonik bag” olarak
adlandirir.

4.3. Elektron ortaklagma yolu ile yapilan bagi | S.32
“kovalent bag” olarak adlandirir.

4.4.Asal gazlarin neden bag yapmadigini agiklar. | S.21

4.5.Elektron ortaklagma yoluyla olusan Hj, Oy, N | S.22
,H,O molekiillerinin modelini ¢izer.

4.6.Molekiil yapili kat1 element kristal modeli
veya modelin resmi iizerinde molekiili ve
atomu gosterir.

4.7 Kovalent baglar ile molekiiller arasinda iliski | S.23




EK-2 (devam)

kurar.

5-BILESIKLER VE FORMULLERI

5. Ogrenciler, bilesikler ve formiilleri ile ilgili
olarak;

5.1.Farkli atomlarin bir araya gelerek yeni
maddeler olusturabilecegini fark eder.

5.2.Her bilesikte en az iki element bulundugunu | S.19
fark eder.

5.3.Molekiil yapili bilesiklerin model veya resmi
iizerinde atomlar1 ve molekiilleri gosterir.

5.4.Molekiillerde; her elementin atom sayisinin, | S. 25
orgii yapilarda; elementlerin atom sayilarinin
oranini belirler.

5.5.Giinliik hayatta sikca karsilastigi basit iyonik | S.20
ve baz1 kovalent bilesiklerin formiillerini
yazar.

Element ve  bilesiklerin  hangilerinin | S.27
molekiillerden olustuguna 6rnekler verir.

6-KARISIMLAR

6. Karisimlar ile ilgili olarak ogrenciler;

6.1.Karisimlarda birden ¢ok element veya | S.28
bilesik bulundugunu fark eder.

6.2.Heterojen karisim (adi karigim) ile homojen | S.29
karigim (¢ozelti) arasindaki farki aciklar.

6.3.Kati, sivi ve gaz maddelerin sivilardaki | S.30
¢ozeltilerine drnekler verir.

6.4.Cozeltilerde, ¢oziiclii molekiilleri ile ¢oziinen
maddenin iyon veya molekiilleri arasindaki
etkilesimlerini aciklar.

6.5.S1caklik yiikseldikge ¢Oziinmenin | S.31
hizlandigin1 fark eder.

6.6.Coziinenin tane boyutu kiiciildiik¢e ¢oziinme | S.26
hizinin artacagini kesfeder.

6.7.Cozeltileri derisik ve seyreltik seklinde | S.33
siniflandirir.

Cozeltilerin nasil seyreltilecegini ve/veya | S.34
deristirilecegini deneyle gosterir.

6.8.Baz1 ¢ozeltilerin elektrik enerjisini ilettigini | S.35
deneyle gosterir; elektrolit olan ve elektrolit
olmayan maddeler arasindaki farki agiklar.

6.9.Yagmur ve yiizey sularmin kismen iletken
olmasinin  sebebini ve dogurabilecegi
tehlikeleri aciklar.
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AKADEMIK BASARI TESTi SORULARNIN MADDE AYIRICILIK VE
GUCLUK INDEKSLERI

Soru No r p

1 0,36 0,81
2 0,30 0,56
3 0,45 0,39
4 0,34 0,76
5 0,32 0,55
6 0,64 0,48
7 0,66 0,41
8 0,23 0,73
9 0,45 0,77
10 0,32 0,41
11 0,45 0,76
12 0,41 0,77
13 0,41 0,82
14 0,50 0,62
15 0,43 0,79
16 0,52 0,52
17 0,39 0,66
18 0,48 0,65
19 0,25 0,61
20 0,39 0,83
21 0,20 0,76
22 0,50 0,66
23 0,57 0,44
24 0,25 0,52
25 0,20 0,58
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Soru No r p

26 0,43 0,54
27 0,43 0,32
28 0,48 0,63
29 0,73 0,47
30 0,48 0,44
31 0,30 0,75
32 0,66 0,69
33 0,57 0,61
34 0,32 0,64
35 0,57 0,73
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AKADEMIK BASARI TESTI
ACIKLAMA

Bu test sizin “Maddenin Yapis1 ve Ozellikleri” iinitesindeki bazi bilgi ve becerileri ne
Olciide Ogrendiginizi belirlemek amaciyla hazirlanmigtir.  Testte 35 soru vardir.
Sorular1 ve segenekleri dikkatle okuduktan sonra dogru olabilecegini diisiindiigliniiz
secenegi isaretleyiniz. Siireniz 40 dakikadir. Basarilar dilerim.

Adi-Soyadr :
Sube-Numara:

1) =
To2) (°28) (“aa
o0 e° ey

Yukaridaki sekillerde bazi maddelere ait tanecik modelleri verilmistir. Buna goére, bu tanecik
modellerinden hangisi ya da hangileri bir elemente ait olabilir?
A)Ivell B) II ve III C) Ivelll D) I-II ve III

2) Bir 6drenci elementleri olusturan atomlari sembolize etmek amaciyla asadidaki tabloyu
hazirlamistir.

Element adi Atom
Hidrojen O
Bakir [
Altin é\—\
Demir D

Tabloya goére 6dgrencinin yaptigi yanhshk asadidaki siklardan hangisinde dogru olarak
verilmistir?

A) Bu elementlerin hepsi atomlardan olusmustur. Bu nedenle, atomlar ayni sekille
sembolize edilmeliydi.

B) Bu elementlerin hepsi farkli oldugu icin atomlar da farkhdir. Bu nedenle, hepsi farkli
sekille sembolize edilmeliydi.

C) Altin, bakir, demir elementleri genellikle kati halde bulundudu igin atomlari ayni cinstir.
Bu nedenle, ayni sekille sembolize edilmeliydi.

D) Hidrojen elementi gaz halde bulunur. Bu nedenle, hidrojen elementinin atomlarini
sembolize edemez.
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3)Bilim adamlari elementleri sembollerle géstermislerdir. Elementleri sembollerle géstermek,
I. Tum dunyada ortak bir bilim dili olusmasini saglar.
II. Elementlerin kullanim alanlarini 6grenmemizi kolaylastirir.
III. Bilimsel iletisimi kolaylastirir.
IV. Elementleri kati, sivi ve gaz olarak siniflandirmayi saglar.
Durumlarindan hangilerini saglamis olabilir?
A)I ve III B) I-II ve III C) IIve IV D) I-II -III ve IV

. Yandaki sekilde a, b, ¢ harfleri ile gdsterilen
K parcaciklar hangi sikta dogru olarak verilmistir?

: ﬁ) e a b C
| !

\ A) elektron nétron proton
. B) proton elektron nétron
T C) nétron proton elektron

D) elektron proton nétron

5) Asadida bazi iyonlarin adlar verilmistir, hangi iyonun adinda yanhishik yapiimigtir?
A) NO73 : Nitrat
B) OH™ : Karbonat
C) S0,* : Silfat
D) PO,* : Fosfat

40
6) ,oCa olarak ifade edilen nétr kalsiyum atomunun proton, nétron ve elektron sayisi hangi
secenekte dogru verilmistir?

Elektron sayisi Proton sayisi N&tron sayisi
A) 20 40 20
B) 40 20 20
)] 20 20 20
D) 40 20 40

7) Bir elementin atomlarinda sayisi dedismeyen pargacik asagidakilerden hangisidir?
A) Kitle numarasi B) Proton sayisi C) Notron sayisi D) Elektron sayisi

Sekilde atom modeli verilen elementle ilgili asagidaki
ifadelerden hangisi yanhstir?
A) Atom numarasi 8 dir.
B) 2 katmanlidir.
C) Katmanlarindaki elektron dizilimi 2 : 8 seklindedir.
D) Elektron sayisi 8 dir.

9)Proton sayilar verilen asadidaki nétr element atomlarindan hangisinin elektron dagihimi
dogru gosterilmistir?

A) ;N :2) 5) B) K: 3) 8)8)

C)sLli: 1) 2) D) g0: 2)4)2)
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10) “Elektronlarin atom cgekirdedinin gevresindeki yerlerini kesin olarak bilemeyiz, sadece
nerelerde dolasabilecedini tahmin edebiliriz.”
Yukaridaki aciklama hangi atom modeli teorisine aittir?
A) Dalton atom modeli teorisi
B) Thomson atom modeli teorisi
C) Elektron bulutu atom modeli teorisi
D) Rutherford atom modeli teorisi

11) Asadidaki atomlardan hangisi elektron alip vermeye yatkin degildir?
A) 20Cu B)1sP C) «C D)1sAr

12) Asadidaki ifadelerden hangisi yanhstir?
A) Ca*? : katyon B) CI'l: Anyon C) Na*™': Anyon D) F!: Anyon

13) Asadidaki elektron dizilimi verilen noétr haldeki atomlardan hangisi kararli hale gecmek
icin 1 elektron almalidir?
A) ,He :2) B);,Cl: 2) 8)7)
C)sB: 2)3) D) 1Na: 2)8)1)
14) 13 protonu, 10 elektronu bulunan aliminyum iyonunun ylik durumu nasildir?
A) +3 B) -3 o D) 3

15) Asadidaki atomlardan hangisi kararli atom olan helyuma benzemek igin elektron verir?
A) 13Al B) sLi C) oF D) gO

16) Pozitif ( + ) veya negatif ( - ) yuklu atomlara ne ad verilir?
A) Element B) Molekdl C) Bilesik D) Iyon

17) Asadidaki segeneklerin hangisinde sirasiyla; proton, nétron ve elektronun yikli dogru
olarak verilmistir?
( (+) = pozitif yukld , (-) = negatif yukli , (0) = Notr )

A) (+) (-) (0) B) (0) (+) ()
G () (0) () D) (-) (0) (+)
18)"Ayni veya farkli tiirden atomlari bir arada tutan kuvvetli etkilesime
...................................... denir.”

Cumlede bos birakilan yere asagidaki ifadelerden hangisi gelmelidir?
A) Kimyasal bag B) Fiziksel bag
C) Atom badi D) Molekul bagi

19) Asadidakilerden hangisi bilesik degildir?
A) SO, B) CO, C) H, D) NH3

20) Gunlik hayatimizda sikca kullandigimiz sodyum klortr (sofra tuzu) bilesiginin formalt
asadidakilerden hangisidir?
A) HCI B) NaCl C) SO, D) N,

21) Asadidaki elementlerden hangisi kararli yapida oldudu igin bilesik olusturmaz?
A) 1;Na B) 20Ca C) 10Ne D) 1K



EK-4 (devam)

22) Asadida verilen molekll modellerinden hangisi H,O (su) bilesidine aittir?

o . D)

A) Q B) Q ° Q@

23) Yandaki sekilde hidrojen elementinin atomik yapisi gértlmektedir.
Buna gore;

I. Hidrojen atomlari arasinda iyonik bag bulunur.

II1. Hidrojen elementi, kristal yapili bir elementtir.

III. Hidrojen atomlar arasinda kovalent bag bulunur.

Iv. Hidrojen elementi, molekull yapil bir elementtir.

ifadelerinden hangileri dogrudur?
A)Ivell B) I ve IV C) II ve III D) III ve IV

24) " Atomlar arasinda elektron alis verisiyle olusan kimyasal bagdir.”

Yukaridaki tanimlarda verilen kimyasal bag cesidi, hangi secenekte dogru
verilmistir?

A ) Molektler bag

B) Iyonik bag

C) Kovalent bag

D) Element bag

25) CgH1,06 bilesigindeki element ve atom sayisi asagidaki segeneklerden hangisinde dogru
verilmistir?

Element sayisi Atom sayisi
A) 3 12
B) 24 3
()] 3 24
D) 3 18

26) I. Kip seker

I1. Toz gsekeri

ITI. Pudra sekeri
Yukarida verilen maddelerin, esit sicaklik ve esit miktardaki sudaki coéziinme hizlarinin
biiyiikten kiiciige siralanisi hangi secenekte dogru olarak verilmistir?

A) III-II-I B) I-II-III C) II-I-III D) III-I- II
27) Asadidaki bilesiklerden hangileri molekillerden olusmustur?
I. CO,
II. C¢H1206
ITI. NaCl

A) Yalniz I B) Yalniz III C)Ivell D) I-II ve III
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28) Asadida verilen tanecik modellerinden hangisi bir karisima aittir?
A) B)

C) D)
29) Yandaki sekilde verilen karisimlarin hangi tir karisima
ornek oldugu asadidaki seceneklerin hangisinde dogru
verilmistir?

Tebesirli Su Sekerli su

A) Homojen GCozelti

B) Heterojen Homojen

C) Cozelti Cozelti

D) Cozelti Heterojen

30) Asadidakilerin hangisinde ¢ézen sivi, ¢bziinen gaz haldedir?
A) Sekerli su B) Kolonya C) Hava D) Gazoz

31) Asadidaki bardaklarin hangisinde tuzun ¢éztiinme hizi en fazladir?

A)

10 g tuz

50 g su
25 °C
C) |'-_

1%@"-&2 llﬁg:tuz

50g su 50 g su
45 °C 30°C

32) “Elektronlarin ortaklasa kullanilmasiyla olusan kimyasal bada ...........ccc.cc....... adi verilir.”
Ciimlede bos birakilan yere asagidaki ifadelerden hangisi gelmelidir?
A) Kovalent bag
B) Elektriksel bag
C) iyonik bag
D) Elementel bag
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33)
] F=] E=
= e =
4 kesme seker 2 kesme seker 1 kesme seker
(D) (I1) (1I1I)

Yukaridaki bardaklarda esit miktarda su bulunmaktadir. Buna gore sekerli su karisimlarinin
en seyreltikten derisige dogru siralanisi nasil olur?
A) I-II-III B) III-II-I C) II-I-1II D) I-III-II

34) Dort kesme sekerli bir cayl seyreltmek isteyen Asli'ya, asadidakilerden hangisini
onerirsiniz?

A) Caya su eklemek

B) Cayin yarisini bosaltmak

C) Caya seker eklemek

D) Cay! karistirmak

35)

Ayse, kurdugu devrede ampulin yanmasini istiyor. O halde
Ayse, saf su dolu kaba asagidakilerden hangisi eklemelidir?

A) Seker B) Iyot C) Alkol D) Tuz
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AKADEMIK BASARI TESTI CEVAP ANAHTARI

1)

2)

3)

4)

5)

6)

7)

8)

9)

10)
11)
12)
13)
14)
15)
16)
17)
18)
19)
20)
21)
22)
23)
24)
25)
26)
27)
28)
29)
30)
31)
32)
33)
34)
35)

O>0>NO000O0>TPOT0O>POO>TZO0®>EOONOTOO>00O0OTO>DTN
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FEN BIiLGiSI TUTUM OLCEGI

Sevgili 6grenciler, asagida yer alan 6lgek sizin fen bilgisine karsin tutumunuzu belirlemek
amaciyla hazirlanmigtir. Olgekte fen bilgisi dersine karsi tutum ciimleleri ile her ciimlenin
karsisinda Tamamen Katithiyorum, Katiliyorum, Karasizim, Katilmiyorum, Hi¢ Katilmryorum
segenekleri yer almaktadir. Her ciimleyi dikkatlice okuduktan sonra kendiniz en uygun secenegi

isaretleyiniz.

Tamamen

Katihyorum

Katihyorum

Karasizim

Katlmiyorum.

Hi¢ katlmiyorum

Fen bilgisi ¢ok sevdiim bir alandir.

Fen bilgisi ile ilgili kitaplari okumaktan hoslanirm.

Fen bilgisinin giinliikk yasantida ¢ok énemhi yeri vardir.

Fen bilgisi ile ilgili ders problemleri ¢dzmekten hoglanirm.

Fen bilgisi konulan ile ilgili daha gok sey &grenmek isterim.

Fen bilgisi dersine girerken sikint1 duyarnim.

Fen bilgisi ¢gevremizdeki dogal olaylarin daha iyi anlagilmasinda
onemlidir.

Fen bilgisi dersine ayrlan ders saatlerinin daha fazla olmasini isterim.

Fen bilgisi dersine ¢aligirken canim sikilir,

10

Fen bilgisi konularini ilgilendiren giinliik olaylar hakkinda daha fazla
bilgi edinmek isterim.

11

Diigiince sistemimizi gelistirmede fen bilgisi dersi onemlidir.

12

Fen bilgisi dersine zevkle girerim.

13

Dersler iginde fen bilgisi dersi sevimsiz gelir.

14

Fen bilgisi konular ile ilgili tartismaya katilmak bana cazip gelmez.

15

Calisma zamanimin dnemli bir kismun: fen bilgisi dersine ayirmak
isterim.
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T.C.
ESKISEHIR VALILIGI
il Ml Egitim Madirlisi
Say1 : B.OBAMEMA4.26.00.02310( ¥ 77032009 05302

Konu @ Arastirma Teni.
VALILIK MAKAMINA

Iigi: a) Eskigehir Osmangazi Universitesi Rekiriigi Ofrenci isleri Daire Baskanligi nin
10.03.2009 tarih ve BA0LZ.0GU 0.72.00.00,523-876-127% sayih yazis,
Byrdilli Egitim Bakanh@fne Bagh Okul ve Kuorumlarda Yaplacak Armaghrma ve
Aragtirma Deestegine Yonelik Izin ve Uypulama Y inergesi.

Eskigehir Osmangasi Universitesi Fen Bilimleri Enstitlisi Fen Bilgisi Ofretmenligi
Anabilim Dah Yiiksek Lisans Program dfrencisi Funda KARAGOZ tin “ilkégretim Fen ve
Teknoloji Dersi 7. Sif Maddemin Yapesi ve Ozellikleri Onitesinde, Web Destekli
Ofretim Yinteminin Ogrenci Basansina, Bilgilerin  Kalwiligma ve Derse Kars
Tutumlarma Etkisi™ konulu asagbrmada kullamlacek  veri toplama  arpglanne  Dimiz
Odunpazan llgesi Hacy Feride Komuyueu {lkdgretim Okulu grencilerine uyvgulama izni talebi
incelenmistir.

Eskisehir Osmangazi Universitesi Rektérlign tarafindan kabul edilen ve onayh bir
Groefi  Modiirfdgimizde muhafaza edilen (5 Sayfs) veri toplama araglariun  [limiz
Odunpazan llgesi Hao Feride Koruyuen [kagretim Okuly dgrencilerine uygulama talebi, 22
Mayis 2009 tarihine kader galigmalann tamamlanmast ve bir ders saatini gegmemesi gartiyla
ilgi () Yiénerge dogrulmisunda MididGaimizce uygun gérillmekiedir,

Makumlannuzes da wygun girildogi takdirde Olurlannezs are ederim.

0
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Ekrem BA
Vali a.
Vali Yardimesa

Bilykdera Mah_ Afalirk Butvan Eftm Odretim Ehimii
Hao:24 26120 ESHIGEHR sghimogretm2E@met, gov i
Tel  (022) 2367200 - 413 T leskisebic met gov.Ir

Fax T (0JE) 236 33 32
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Benim adim Alj,

TC numaram:
56459553841

Benim adim
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DENEY VE KONTROL GRUPLARININ AKADEMIiK BASARI TESTINDEN
ALDIKLARI ONTEST PUANLARI

Deney Grubu Kontrol Grubu
Denek Sira No Puani Denek Sira No Puani
1. 8 1 11
2 6 2 6
3 8 3 18
4 8 4 20
5 16 5 18
6 13 6 11
7 9 7 10
8 11 8 11
9. 13 9. 9
10. 14 10. 15
11. 10 11. 9
12. 9 12. 15
13. 15 13. 13
14. 18 14. 13
15. 20 15. 16
16. 11 16. 8
17. 14 17. 7
18. 14 18. 16
19. 12 19. 6
20. 10 20. 11
21. 12 21. 9
22. 11 22. 10
23. 15 23. 4
24. 9 24. 14
25. 10 25. 6
26. 6 26. 9
27. 10 27. 7
28. 8 28. 9



EK-9

DENEY VE KONTROL GRUPLARININ FEN DERSINE YONELIK TUTUM
OLCEGI TESTINDEN ALDIKLARI ONTEST PUANLARI

Deney Grubu Kontrol Grubu
Denek Sira No Puani Denek Sira No Puani
1. 54 1. 51
2. 65 2 62
3. 53 3 67
4. 66 4. 48
5. 53 5. 59
6. 69 6 58
7. 63 7 68
8. 60 8. 66
9. 62 9. 46
10. 57 10. 72
11. 58 11. 61
12. 60 12. 60
13. 44 13. 59
14. 64 14. 59
15. 55 15. 64
16. 60 16. 47
17. 53 17. 59
18. 54 18. 65
19. 48 19. 75
20. 39 20. 51
21. 57 21. 67
22. 39 22. 64
23. 59 23. 65
24. 56 24. 71
25. 56 25. 42
26. 67 26. 63
27. 56 27. 48

28. 65 28. 63
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DERS PLANI

I. HAZIRLIK

Okulun ad1 : Hac1 Feride Koruyucu Ilkégretim Okulu

Dersin ad1 : Fen ve Teknoloji

Sinifi 2 T/A

Unitenin ad1 : Maddenin Yapis1 ve Ozellikleri

Konu : Elementler ve Sembolleri

Stiresi : 40 dakika

Ogretim Yontem ve Teknikleri : Anlatma, Tartisma, Soru-Cevap, Web Destekli
Ogretim

Arag ve Geregler . Bilgisayar, Internet ve Projeksiyon makinesi
Kazanimlar : Elementler ve elementlerin sembolleri ile ilgili

olarak 6grenciler;

1.1. Model {izerinde, bir elementin biitiin atomlarinin ayn1 oldugunu fark eder.

1.2. Model ve sekilleri kullanarak farkli elementlerin atomlarinin farkli
oldugunu sezer.

1.3. Periyodik sistemdeki ilk 20 elementi ve giinliik hayatta karsilastigi yaygin
element isimlerini listeler.

1.4. Elementleri sembollerle gostermenin bilimsel iletisimi kolaylastirdigini fark
eder.

1.5. 1lk 20 elementin ve yaygim elementlerin sembolleri verildiginde isimlerini,

isimleri verildiginde sembollerini belirtir.

II. DERSIN ISLENISI

1. Dikkati Cekme: Ogretmen dgrencilerden bir kagit parcast alip pargalamalarini ister

ve en kiiciik parcay1 elde etmelerini istedigini sdyler.
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2. Giidiileme-istekli Kilma: Ogrencilere kagidi olusturan en kiiciik parcaya ulasip
ulasamadiklar1 sorulur. Gelen cevaplar dogrultusunda bu derste maddeyi olusturan
tanecikleri ve bu taneciklerin 6zelliklerini 6grenecekleri belirtilir.

3. Gozden Gegirme: Ogrencilere giinliik yasamda karsilastigimiz biitiin maddelerin bir
yapt tas1 oldugu ve maddenin en kiiciik yap1 tasi olan atomu 6grenecekleri belirtilir.
Derste ¢esitli etkinlikler yapacaklar1 ve konuyu www.fenogreniyorum.com adli web
sitesinden takip edip, sitedeki animasyonlari izleyecekleri sdylenir.

4. Hedef-Davranis1 Soyleme: Ogrencilere atom ve element kavramlarim &grenecekleri
ve giinlik yasamda sik¢a kullandigimiz 20 element isimlerini ve sembollerini
ogrenip sOyleyecekleri belirtilir.

5. Gegis-Aciklama:  Ogretmen web sitesini projeksiyonla perdeye yansitir ve
ogrencilerden de kendi bilgisayarlarinda web sitesini agmalarini ister. Daha sonra
birlikte sitenin konular sekmesinden “Elementler ve Sembolleri” konusuna gegilir.

6. Gelistirme —Sunu: Dogada bulunan tiim maddelerin elementlerden olustugu fark
ettirilir. Nasil ki her birimizin isimleri varsa elementlerin de onlara 6zel isimlerinin
oldugu aciklanir. Web sitesinde ilgili boliimde dogadaki ilk 20 element ve kullanim
alanlar1 incelenir. Ogrencilere, “Elementlerin isimlerini sdylemek yerine onlar
kisaca nasil belirtebiliriz?” sorusu sorulur.  Ogrencilerden gelen cevaplar
degerlendirilir, tipki trafik isaretlerini ¢esitli sembollerle gosterdigimiz gibi
elementleri de sembollerle gosterebilecegimiz agiklanir. Boylece tiim diinyada
ortak bir bilim dili olusacagi, kolaylik saglanacagi tartisthr. Ilk 20 elementin
sembollerini ve giinliikk yasamdaki kullanim alanlarini tekrar etmek ve pekistirmek

amactyla d6grenciler web sitesinde yer alan “Elementi Bul” oyununu oynarlar.
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Elementi Bul Animasyonu

7. Ozetleme: Dogada bulunan her maddenin elementlerden olustugu, elementlerin
isimlerinin ve sembollerinin oldugu tekrar agiklanir.

8. Odev Verme: Ogrencilerden eve gittiklerinde bir giin boyunca kullandiklar1 her
maddeyi not almalar1 ve bu maddeleri olusturan elementlerin adlarini ve

sembollerini arastirmalari istenir.
III. DEGERLENDIRME

Ogrenciler web sitesinde bulunan konuyla ilgili alistirmalar1 yaparlar.

Ogretmen cevaplar degerlendirerek gerektiginde déniitler verir.
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DERS PLANI

I. HAZIRLIK

Okulun adi

Dersin ad1

Smifi

Unitenin ad1

Konu

Siiresi

Ogretim Yontem ve Teknikleri
Ogretim

Arag ve Geregler

Kazanimlar

: Haci Feride Koruyucu ilkdgretim Okulu
: Fen ve Teknoloji

2 TIA

: Maddenin Yapisi ve Ozellikleri

: Atomun Yapisi

. 40 dakika

Anlatma, Tartisma, Soru-Cevap, Web Destekli

. Bilgisayar, Internet ve Projeksiyon makinesi

: Atomun yapist ile ilgili olarak d6grenciler;

1.1. Birbiri ile temas halinde olan atomlar1 “bagli atomlar” seklinde niteler.

1.2. Siirtme ile elektriklenme olayina dayanarak atomun kendinden daha basit

Ogelerden olustugu ¢ikarimini yapar.

1.3. Atomun ¢ekirdegini, ¢ekirdegin temel pargaciklarini ve elektronlar1 temsili

resimler iizerinde gosterir.

1.4. Elektronu, protonu ve ndtronu kiitle ve yiik agisindan karsilastirir.

II. DERSIN ISLENISI

1. Dikkati Cekme: Ogretmen derse elinde bir balon ve bir plastik tarakla girer.

Ogrencilerden daha 6nceki yillarda yaptiklar: gibi balon ve tarag: elektrikleyerek

kiigiik kagit parcalarin1 gekmelerini ister.

2. Giidiileme-Istekli Kilma: Ogrencilere maddeyi olusturan atomlarn da daha kiiciik

parcaciklardan olustugu ve bu nedenle giinlik yasamda elektriklenme olayini

yasadigimiz anlatilir. Bu derste atomu olusturan kii¢lik parcaciklar1 6grenecegimiz

sOylenir.



EK-10 (devam)

3. Gozden Gegirme: Ogrencilere bu derste atomun yapisini ve atomu olusturan
pargaciklarin  Ozelliklerini  Ogrenecekleri  sdylenir. Bu  kavramlan
www.fenogreniyorum.com web sitesindeki ¢esitli animasyonlar1 izleyerek ve
etkinlikleri yaparak 6grenecekleri belirtilir.

4. Hedef-Davranis1 Soyleme: Bu derste atomu olusturan daha kiiglik parcaciklar
oldugunu 6grenecekleri ve bu parcaciklar biiyiikliik, kiitle ve elektriksel yiik
agisindan karsilastiracaklari belirtilir.

5. Gegis-Aciklama: Ogretmen web sitesini acarak projeksiyonla perdeye yansitir. Bu
sirada Ogrencilerden de kendi bilgisayarlarinda siteyi a¢malart ve konular
sekmesinden “Atomun Yapis1” boliimiinii agmalari istenir.

6. Gelistirme —Sunu: Giinliikk hayatta yiinlii kazak ¢ikarirken ya da araba kapilarini
acarken olusan elektrikten bahsedilir ve bu olaylarin nedeninin aslinda atomu
olusturan kiiclik pargaciklar oldugu vurgulanir. Web sitesinde atomun yapisi isimli
animasyon birlikte izlenir. Ogrencilere “Biitiin elementlerin atomlar1 aynimidir?”
sorusu yoneltilir. Ogrencilerden gelen cevaplar degerlendirilir. Her elementin
atomunun farkli oldugu ve bu farkliligin atomun icerdigi taneciklerden
kaynaklandig1 belirtilir.  Atomun kiiciik pargaciklart web sitesinde bulunan
animasyonlarda incelenir ayrica gerekirse tahtaya sekilleri cizilerek boyut ve kiitle

bakimindan karsilastirilmasi saglanir.
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®

Notronlar yiiksiiz
pargaciklardir, cok
yavas hareket eder.

Yapisimi incelemek igin fareyle iizerine git

Atomun Yapisi Animasyonu

7. Ozetleme: Atom modeli tahtaya cizilerek dgrencilerden de defterlerine cizmeleri ve
atomun kisimlarini sdylemeleri istenerek konu 6zetlenmesi yapilir.
8. Odevlendirme: Ogrencilerden evde cesitli malzemeler (boncuk, ip, tel) kullanarak

atom modeli olusturmalar istenir.

III. DEGERLENDIRME
Ogrencilerden atom, molekiil, hiicre, organ, organizma kavramlarini kiiciikten
biiylige siralamalari istenir. Atomdan daha kiiciik olan parcalar1 da bu siralamaya

eklemeleri istenir.
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DERS PLANI

I. HAZIRLIK

I1.

Okulun adi

Dersin ad1

Smifi

Unitenin ad1

Konu

Siiresi

Ogretim Yontem ve Teknikleri
Ogretim

Arag ve Geregler

Kazanimlar

: Haci Feride Koruyucu ilkdgretim Okulu

: Fen ve Teknoloji

2 T/A

: Maddenin Yapis1 ve Ozellikleri

. Bilesikler ve Formiilleri

: 40 dakika

: Anlatma, Tartisma, Soru-Cevap, Web Destekli

. Bilgisayar, Internet ve Projeksiyon makinesi

: Ogrenci, karisimlar ile ilgili olarak;

1.5. Sicaklik yiikseldikge ¢oziinmenin hizlandigini fark eder.

1.6. Coziinenin tane boyutu kiigiildiik¢e ¢oziinme hizinin artacagini kesfeder.

DERSIN ISLENISi

Dikkati Cekme: Ogretmen &grencilere; “Ilik bir caya attigmiz bir kiip seker mi

yoksa sicak bir ¢aya attiginiz bir kiip seker mi daha ¢abuk ¢o6ziiniir?” sorusunu

yOneltir.

Giidiileme-Istekli Kilma: Ogrencilere ¢ay icerken sekerin ¢dziinme hizini1 da goz
oniinde bulundurarak toz seker mi yoksa kiip seker mi tercih edecekleri sorulur ve
sebepleriyle agiklamalar1 beklenir.

Gozden Gegirme:  Ogrencilere bu derste maddelerin ¢dziinme hizim nasil

arttiracaklarin1 6grenecekleri belirtilir. Ders boyunca ¢esitli deneyler yapacaklari ve

www.fenogreniyorum.com adli web sitesinden animasyonlarla



EK-10 (devam)

cesitli deneyleri izleyerek 6grenecekleri sdylenir.

4. Hedef- Davranis1 Séyleme: Ogrencilere sicakligin ve maddenin tanecik boyutunun

6.

¢ozlinme hizini nasil etkiledigini 6grenecekleri sdylenir.

Gegis-Agiklama:  Ogrencilere ders sirasinda yapilacak deney malzemeleri;
beherglass, sicak su, soguk su, kiip seker, toz seker ve uygulanacak web sitesi
gosterilir.  Deney basamaklar1 tahtaya yazilir ve Ogrencilerden uygulamaya
gecmeleri istenir.

Gelistirme —Sunu: Ogrenciler deneyleri yapma asamasma gegerler 6gretmen
rehberliginde deneyler yapilir. Ogrencilere “Sicak suda m1 yoksa soguk suda mi
¢oziinme daha hizli oldu?” sorusu ve “Kiip seker mi, toz seker mi daha hizli
¢6ziindii?” sorusu yoneltilir. Ogrencilerden gelen cevaplar degerlendirilir. Daha
sonra web sitesinde “Sicakligin ¢oziinmeye bir etkisi var m1?” animasyonu izlenir
ve oOgrencilerden cikarimlarda bulunmalar1 beklenir. Ogrenciler, ¢oziiniirliigii
etkileyebilecek farkli unsurlar olabilecegini diisiinmeleri i¢in yonlendirilir. Yine

web sitesindeki “Tanecik boyutunun ¢dziinme hizina etkisi.” adli animasyon izlenir

ve dgrencilerden yorum yapmalar1 beklenir.
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“Sicakligin ¢oziinmeye bir etkisi var m1?”” animasyonu
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“Tanecik boyutunun ¢éziinme hizina etkisi”” animasyonu

7. Ozetleme: Ogrencilere yaptiklar1 deneyleri rapor halinde defterlerine yazmalar

istenir. Ve yazdiklari raporlarin sonug¢ boliimii 6grencilere okutturulur.

8. Odevlendirme: Ogrencilerden evde giinliik hayatta kullamlan g¢dzeltilerin

hazirlanmasinda ¢6ziinmeyi hizlandirmak icin neler yapilabilecegini arastirmalari
istenir.

III. DEGERLENDIRME

Ogrenciler calisma kitaplarindan ve web sitesinden cesitli alistirma ¢alismalart

yaparak 6grenmelerinin degerlendirilmesi saglanir ve 6grencilere doniitler verilir.
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DENEY VE KONTROL GRUPLARININ AKADEMIiK BASARI TESTINDEN
ALDIKLARI SONTEST PUANLARI

Deney Grubu Kontrol Grubu
Denek Sira No Puani Denek Sira No Puani

1. 32 1. 22
2. 32 2. 12
3. 31 3. 25
4. 25 4. 25
5. 31 5. 24
6. 14 6. 19
7. 29 7. 21
8. 28 8. 27
9. 26 9. 24
10. 18 10. 27
11. 30 11. 7
12. 9 12. 25
13. 33 13. 24
14. 22 14. 25
15. 23 15. 26
16. 23 16. 20
17. 29 17. 18
18. 20 18. 24
19. 23 19. 15
20. 28 20. 17
21. 21 21. 22
22. 26 22. 14
23. 33 23. 25
24. 27 24. 25
25. 15 25. 7
26. 15 26. 21
27. 25 27. 12
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DENEY VE KONTROL GRUPLARININ FEN DERSINE YONELIK TUTUM
OLCEGI TESTINDEN ALDIKLARI SONTEST PUANLARI

Deney Grubu Kontrol Grubu
Denek Sira No Puani Denek Sira No Puani
1. 62 1. 73
2. 59 2. 67
3. 70 3. 42
4. 58 4. 64
5. 51 5. 69
6. 62 6. 64
7. 72 7. 74
8. 68 8. 63
9. 69 9. 62
10. 57 10. 67
11. 68 11. 57
12. 65 12. 56
13. 56 13. 35
14. 53 14. 65
15. 56 15. 50
16. 65 16. 73
17. 66 17. 69
18. 69 18. 55
19. 48 19. 62
20. 51 20. 64
21. 55 21. 61
22. 63 22. 69
23. 69 23. 60
24. 56 24. 57
25. 66 25. 64
26. 55 26. 55
27. 62 27. 57

28. 70 28. 50
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DENEY VE KONTROL GRUPLARININ OGRENILENLERI HATIRDA
TUTMA DUZEYINE ILISKIN UYGULANAN AKADEMIK BASARI
TESTINDEN ALDIKLARI PUANLAR

Deney Grubu Kontrol Grubu
Denek Sira No Puani Denek Sira No Puani

1 22 1 17
2 22 2 30
3 12 3 23
4 30 4 13
5 5 5 19
6 20 6 24
7 25 7 33
8. 16 8. 28
9. 28 9. 26
10. 28 10. 14
11. 14 11. 29
12. 20 12. 30
13. 27 13. 29
14. 25 14. 27
15. 7 15. 23
16. 34 16. 19
17. 19 17. 28
18. 9 18. 28
19. 31 19. 27
20. 11 20. 23
21. 20 21. 17
22. 10 22. 20
23. 15 23. 30
24. 7 24. 34
25. 18 25. 22
26. 21 26. 13
27. 6 27. 14

28. 15 28. 14
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