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Bebeklerin iki Dil Edinimine iliskin Ebeveynlerin Deneyim ve Goriisleri
Ahmet GUVEN
Eskisehir Osmangazi Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisii
Egitim Programlari ve Ogretim Anabilim Dali
Danisman: Prof. Dr. Cavide DEMIRCI
2021

Amag: Bu arastirmanin amaci ana dilleri Ingilizce olmadig1 halde ¢cocuklarma ana
dili edinimi déneminde Ingilizce 6gretmek ve onlar1 iki dilli bireyler olarak yetistirmek
isteyen, bu dogrultuda cesitli uygulamalar yapan ebeveynlerin deneyimlerini, goriiglerini
ve algilarim1 ortaya ¢ikarmaktir. Bu sayede siklikla dogal olarak gerceklesen iki dillilik
olgusunun, yapay yoldan gergeklestirildiginde iki dilli yetisen bireyler ve aileleri Gizerinde
nasil etkileri oldugunun daha iyi anlagilmasi amaglanmaktadir.

Ydntem: Bu arastirma, giiclii bir nitel aragtirma deseni olan fenomenoloji dese-
ninde gerceklestirilmistir. Fenomenoloji deseni belirli bir olguya yonelik deneyimlerin,
goriiglerin ve algilarin incelenmesine ve derinlemesine bilgi sahibi olunmasina imkan
saglamaktadir. Aragtirmaya katilan 8 ebeveynle yar1 yapilandirilmig goriismeler gercek-
lestirilmistir. Bu kapsamda elde edilen veriler icerik analizine uygun olarak ¢oziimlenmis
ve bulgulara ulasilmistir.

Bulgular: Arastirmanin odak noktalarindan birisi olarak ebeveynlerin deneyim-
leri incelendiginde yalnizca olumlu deneyimlerden degil, olumuz birtakim yasantilardan
s0z ettikleri goriilmiistiir. Olumsuz deneyimlerde genel olarak ebeveynler yasadiklari
cevrede ¢ocuklariyla iletisim kurma sekillerinin sorgulandigini, kendilerine yaptiklari uy-
gulama ile ilgili olumsuz goriisler iletildigini ifade etmislerdir. Ayrica ¢ocuklariyla Ingi-
lizce iletisim kurma siirecinde bu dilin kendileri i¢in yabanci dil olmasi sebebiyle yasa-
diklar1 giigliiklerden s6z etmislerdir.

Katilimer ebeveynlerin tamamu iki dilliligi olumlu olarak algilamaktadirlar ve ¢o-
cuklarinin iki dilli bireyler olarak yetismelerinin onlarin hayatinda olumlu etkileri olaca-
g digiinmektedirler. Diger taraftan ebeveynlerin ¢ocuklarini iki dilli olarak yetistirme
stirecinde cesitli kaygilar yasadiklar1 anlagilmaktadir. Bu kaygilara ¢ogunlukla ¢ocukla-

rinin dil becerileriyle ilgili birtakim olumsuzluklar gézlemlemeleri, yasadiklari ¢evredeki
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insanlarin tepkileri, cocuklarinin akranlariyla iletisimde yasadiklari aksakliklar sebep ol-
maktadir.

Arastirmaya katilan ebeveynlerin hemen hepsi kendi dil 6grenme deneyimleriyle
ilgili olumsuzluklar hatirlamaktadirlar. Bu siirecin zor ve sancili oldugunu ifade etmisler-
dir. Benzer sekilde meslekleri geregi okullardaki yabanci dil egitimini gdzlemleyebilen
katilimer ebeveynler genel olarak okuldaki egitimi yeterli bulmamaktadirlar.

Ebeveynlerin ¢ocuklarina iki dili es zamanli olarak edindirmek i¢in uyguladiklari
dil kullanma kaliplar1 bakimindan bir tanesi hari¢ tamaminin benzer bir yontem izledigi
anlasilmaktadir. Digerlerinden farkli olarak ailelerden bir tanesinde ebeveynlerin her bi-
rinin bir dili konustugu “bir ebeveyn, bir dil” yontemi uygulandigi anlagilmistir. Diger
ebeveynlerin uyguladiklar1 yontem ebeveynlerden bir tanesinin tek bir dilde ¢ocukla ile-
tisim kurmasi, digerinin ise her iki dilde de iletisim kurmasi olarak agiklanabilir. Ebe-
veynlerin ¢ogu cocuklarini iki dilli olarak yetistirme siirecinde planlamalar yapip etkin-
likler hazirladiklarini belirtmislerdir. Bu bakimdan gergeklestirdikleri uygulamanin kisi-
sel gelisimlerine katki sagladig1 sdylenebilir.

Sonug ve Oneriler: Arastirmanin sonucunda ebeveynlerin iki dillilige yonelik
genel olarak olumlu goriislerinin oldugu goriilmiistiir. Buna karsin ebeveynlerin iki dilli-
lik konusu ile ilgili detayli bilgiye sahip olmadig1 ve ¢ocuklarm iki dilli yetistirmeye
baslamadan 6nce ¢ok derin bir aragtirmaya gerek duymadiklar1 anlasilmistir. Siirecte
olumlu deneyimlerin yan sira baz1 konularda olumsuz deneyimler yasadiklar1 da goriil-
miistiir. Ebeveynlerin gergeklestirdikleri uygulama ve bu siiregte yasadiklar1 deneyimler-
den kaynakli endiseler ve olumsuz duygular yasadiklar1 ortaya konmustur.

Ulasilan sonuglardan hareketle Ingilizce egitiminin daha kiiciik yasta baslatilabi-
lecegi, segmeli ders olarak kiiglik yaslardan itibaren sunulabilecegi, ebeveynlere ¢cocuk-
larinin dil gelisimi ve iki dillilik konularinda rehberlik edilebilecegi ve ¢ocuklariyla bir-
likte kullanabilecekleri egitim materyallerinin saglanabilecegi Onerilerinde bulunulmus-
tur. Ayrica yabanci dil derslerinin kalitesinin artirilabilmesi icin ingilizce 6gretmenlerine
yonelik egitimler saglanabilecegi ve yeni ebeveynler icin iki dillilikle ilgili bilgiler de

iceren dil edinimi ile ilgili bir rehber hazirlanabilecegi Onerileri getirilmistir.

Anahtar kelimeler: ingilizce 6gretimi, Cocuklara ingilizce 0gretimi, Iki dillilik, Yapay
iki dillilik
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Experiences and Views of Families on Bilingual Language Acquisition of Babies
Ahmet GUVEN
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Advisor: Prof. Dr. Cavide Demirci
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Purpose: The purpose of this research is to reveal the experiences, views and
perceptions of parents who teach their children English during the mother tongue acqui-
sition period and raise them as bilingual individuals, although their mother tongue is not
English. In this way, it is aimed to better understand how the phenomenon of artificial
bilingualism, has effects on kids and their families.

Method: This research was carried out in phenomenology design, which is a
strong qualitative research design. Phenomenology research design makes it possible to
deeply understand and analyse experiences, opinions and perceptions of people about a
certain phenomenon. Semi-structured eight interviews were done with 8 parents who par-
ticipated in the research. The collected data were analyzed by content analysis and find-
ings obtained.

Results: When the experiences of parents were examined it was seen that during
the interviews, they mentioned not only positive experiences but also negative experi-
ences. Parents stated some setbacks and downsides in the process of raising bilingual kids.
Some parents stated that people around them reacted negatively about their practices on
raising their kids as bilinguals. Also they mentioned the troubles they experienced beca-
use of talking to their kids in English which is not their mother tongue.

All of the participants perceive bilingualism as a positive phenomenon and they
think raising their kids as bilinguals will have positive effects on their lives. On the other
hand it is understood that parents experience various concerns during the process. These
concerns are mostly caused by the observation of some deficiencies in their children's
language skills, the reactions of the people around them and the problems their children

experience while communicating with their peers.



Almost all of the participant parents in the study have unpleasent memories on
foreign language learning. They stated that learning English was difficult and painful.
Similarly, participant parents, who can observe foreign language education in schools due
to their profession, generally do not find the education at school sufficient.

All but one of the families follow a similar method to acquire two languages to
their children simultaneously. One family applies “one parent, one language” method and
the other families follow a method in which one parent speaks one language and the other
parent speaks both languages. Most of the parents stated that during the process of raising
their children as bilingual kids, they also carry out intensive work about it, make plans,
prepare activities, and do research. In this respect, it can be said that the practice they
perform contributes to their personal development.

Conclusion and Suggestions: As a conclusion, parents generally have a positive
perception of bilingualis. On the other hand, parents do not have enough information
about bilingualism and they did not need a detailed research before they start to raise their
children bilingual. In addition to positive experiences in the process, they also had nega-
tive experiences on some issues. It has been revealed that the parents experienced anxiety
and negative emotions due to the practice they carried out and their experiences in this
process.

Based on the results, it has been suggested that English education can be started
at a younger age, English can be offered as an elective course from an early age, parents
can be guided on their children's language development and bilingualism, and educational
materials in English teaching can be provided for parents to use with their children. In
addition, it has been suggested that trainings for English teachers can be provided to in-
crease the quality of language teaching. It has been suggested that a guide on language
acquisition which contains information about bilingualism could be prepared for new par-

ents.

Keywords: English teaching, Teaching english to young children, Bilingualism, Artifi-

cial bilingualism



BiRINCi BOLUM
1. Giris

Ikinci bir dili konusabilmenin sagladig1 avantajlar insanlarin ana dillerinin disinda
bir dili 6grenmelerini bir ihtiyag¢ haline getirmektedir. Gegmiste edebi metinlerin ¢evrile-
bilmesi i¢in biiyiik 6l¢iide dilbilgisi ve ¢eviri odakli olarak yiiriitiilen yabanci dil egitimi
yillar igerisinde iletisimi temele alan, bilimsel yaklasim, yontem ve teknikleri benimseyen
modern bir sekle biiriinmiistiir. Pek ¢ok {ilkede oldugu gibi ililkemizde de yabanci dil
egitimi ¢aga uygun bir bicimde yiiriitiilmektedir.

Avrupa iilkelerinin ¢ok uluslu yapist bu iilkelerdeki egitim programlarinda ya-
banci dil egitimine biiyiik onem verilmesinin sebebi olarak goriilebilir. Avrupa Komis-
yonu Erasmus+ programi araciligiyla dil egitimini desteklemekte, Avrupa vatandaslarinin
Avrupa tilkelerinde rahatlikla ¢alisabilmeleri, egitim alabilmeleri ve 6zglirce seyahat ede-
bilmeleri i¢in yardimci olmaktadir. Ulkelerin beraber ¢alisabilmelerine yonelik destekle-
yici bir rol tstlenmektedir.

Yabanci dil egitiminin iilkemiz egitim sisteminde de 6nemsendigini sdylemek
yanlis olmayacaktir. Tiirkiye’de 1997 yilinda egitimde gerceklesen reform kapsaminda
Talim ve Terbiye Kurulu’nun 17 Eyliil 1997 tarihli karar1 ile onaylanan 4. ve 5. Sinif
yabanc dil (Ingilizce) 6gretim programu ile ilk kez yabanc dil egitimi ilkokul seviyesinde
verilmeye baslanmistir. Bir sonraki Ingilizce 6gretim programi uygulamaya konulana ka-
dar Ingilizce egitimi ilkdgretim 4.sinif itibariyle baslayarak siirmiistiir. Bu yillarda Ingi-
lizce 6gretmeni sayisindaki yetersizlik sebebiyle farkli branglardan ya da milli egitim di-
sindan gorevlendirmeler yapilarak 6gretmen ihtiyaci karsilanmaya calisilmigtir. Her ne
kadar yabanci dil egitiminin daha erken yasta baslamasi olumlu bir adim olsa da yeterli
alt yapinin olusturulmadan bu adimin atilmasinin istenmeyen durumlara sebep oldugunu
belirtmek yanlis olmayacaktir. Ozellikle Ingilizce ile ilk tanismanin gerceklestigi ilkog-
retim 4.s1n1f seviyesinde uzman olmayan ve asgari sartlart saglayan kisilerin 6grencilere
egitim vermesi oldukga hassas olan dil 6grenmeyi sevdirmek hedefinin basarilmasini giic-
lestirmistir.

2013-2014 egitim 6gretim yil1 itibariyle Milli Egitim Bakanlig: tarafindan uygu-
lanmaya baslanan yeni ilkdgretim Ingilizce Ogretim Programu ile bu tarihe kadar ilkokul
4.s1ni1f seviyesinde baglayan ikinci dil egitimi iki y1l daha erken baglayacak sekilde yeni-

den diizenlenmis ve ilkokul 2.sinif 6grencilerinde uygulanmaya baslanmigtir. Talim ve
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Terbiye Kurulu Bagkanligi’nin 19.01.2018 tarihli karariyla 2018-2019 egitim 6gretim y1li
itibariye uygulamaya konan yenilenen Ingilizce dgretim programinda da Ingilizce dersi
ilkokul 2.s1n1f itibariyle baglamaktadir. Programda bu anlamda bir degisiklik yapilmamais-
tir. Bu siif cogunlukla sekiz yas grubu ¢ocuklardan olusmaktadir. Ingilizce egitiminin
ilkokulun ilk kademelerinde baglamasinin ailelerin de yabanci dil egitimine verdikleri
onemi artirdigini sdyleyebiliriz. Bu Ingilizce 6gretim programiin uygulanmaya basladigi
tarih itibariyle ozellikle kiigiik ¢ocuklara dil egitimi veren 6zel kurumlarin sayisi hizla
artmistir. Ailelerin yogun ilgisi erken yasta dil egitiminin giderek dnemsendiginin bir

gostergesi olarak kabul edilebilir.

1.1. Problem Durumu
Ulkemizde giinliik yasamda yabanci dil kullanimina ihtiya¢ duyulmamast, ikinci

bir dili 6grenerek kullanmay1 giiclestirmektedir. Siklikla egitim hayati1 boyunca ikinci bir
dil 6grenen kisiler beklendigi kadar ilerleme kaydedememektedir. Bununla birlikte ¢o-
cuklar cesitli sebeplerle ana dili edinim siirecinde ikinci bir dile maruz kalarak bu dili de
ogrenebilmektedirler. Kuhl (2010, s. 719)’a gore 9 aylik bebekler dogal bir sekilde maruz
kaldiklar1 yabanci dilde 6grenme gerceklestirmektedirler. Orgiin egitim siirecinde ikinci
dil egitimi yavas ilerlemektedir. Cocuklarinin yabanci bir dil bilmenin avantajlarindan
mahrum kalmalarini istemeyen aileler, onlara ana dil edinim siirecinde ikinci bir dil 6g-
retme konusunda cesitli calismalar yapmaktadirlar. Bu uygulamalarla hizli ve kolay bir
bicimde bebekler iki dili edinebilmektedir. Grosjean (2013, s. 5)’e gore sadece tek bir dil
degil iki ve daha fazla sayida dili yasantisinda kullanan bireyler iki dilli olarak tanimla-
nabilir. Bu bakis acistyla ailelerin yaptig1 uygulamalarla bebeklik doneminde ya da iler-
leyen yillarda ikinci bir dil edinen bireyler iki dilli olarak tanimlanabilir.

Iki dilliligin sosyal ve bilissel avantajlari pek ¢ok arastirmada vurgulanmaktadir.
Mechelli vd. (2004, s. 757)’e gore ikinci bir dil 6grenmek beyindeki gri madde miktarini
artirmaktadir ve gri madde miktar: ikinci dili 6grenmeye baglanilan yasin azalmasiyla
dogru orantili olarak artmaktadir. Bialystok (2009, s. 3)’e gore iki dilli olarak yetismenin
biligsel performans ve beyin yapist tizerine olumlu etkileri vardir. Bialystok ve Martin
(2004, s. 338) arastirmalarinda erken ¢ocukluk donemindeki iki dilliligin dikkat kontrolii
gelisimini olumlu yonde degistirdigini bildirmislerdir. Biligsel ve zihinsel avantajlarin

yaninda sosyal faydalar1 olacag:i da muhtemeldir. “Iki dilli kisiler tek dilli kisilere gore



daha fazla iletisim imkanina sahiptirler” (Baker, 2007, s. 2). Birden fazla dile sahip olan
insanlarin egitim, i ve sosyal yasantilarinda avantajli olacaklarini sdyleyebiliriz.

Ronjat (1913, s. 7)’1n arastirma siirecinde gergeklestirdigi uygulamasinda oldugu
gibi her bir ebeveynin edindirilmek istenen bir dili konusmasi ya da De Houwer (2007, s.
416)’in ortaya koydugu kaliplardan birinin uygulanmasiyla gergeklesen iki dillilik, 6zel-
likle sosyal medya ortamlarinda yapilan paylagimlarla oldukca popiiler bir hal almistir.
Oyle ki iilkemizde de pek ¢ok ebeveyn ¢ocuklarmi iki dilli bir ev ortaminda yetistirmek-
tedir. Bu kisilerin ¢ocuklari ile iletisim kurma bigimlerini ve gocuklarinin hedef dilde
konugmalariin goriintiilerini herkesin erisimine agik bicimde paylagmasi, diger ebeveyn-
lerde merak ve ilgi uyandirmaktadir. Bu durum daha fazla ebeveynin benzer uygulamalari
gerceklestirmelerine sebep olmaktadir. Ingilizcenin ikinci dil olarak yaygin sekilde kul-
lanilmasi ve tilkemiz egitim sisteminde yabanci dil olarak okutulmasi, bunun neticesinde
yaygin ikinci dil olarak ebeveynler tarafindan konusuluyor olmasi, ailelerin ana dil olan
Tiirkgenin yaninda ikinci dil olarak Ingilizceyi tercih etmelerine sebep olmaktadir.

Bireyin ana dili disinda bir dile daha {ist diizeyde hdkim olmasi olarak tanimlana-
bilecek iki dillilik ev ortaminda birden fazla dilin kullanilmasini temel alan farkli uygu-
lamalarla gergeklesmektedir. Bu noktada dikkat edilmesi gereken 6nemli bir nokta iki
dilliligin avantajlarindan s6z eden 6nemli ¢aligmalarda ve uygulamalarin net sekilde or-
taya kondugu Houwer (2007, s. 420)’in aragtirmasinda katilimcilarin ¢ocuklarina edin-
dirdikleri dilleri ana dili olarak kullanryor olmalaridir. Ulkemizde iki dilliligin istendik
olarak gerceklestirilmesi ise genellikle ebeveynlerden birinin ya da her ikisinin birden
yabanci dil diizeyinin iyi olmasi ve ¢ocuklariyla bu dilde iletisim kurmalar1 ile miimkiin
olmaktadir.

Aile ortamlarinda ¢ocuklarina ikinci dili edindirmeyi saglayacak bir uygulamay1
belirleyen ebeveynler uygun prensiplerle hareket etmekte ve ¢ocuklarini iki dilli olarak
yetistirmektedirler. Bu noktada iilkemizde ¢ocuklarini iki dilli olarak yetistiren ¢ok sayida
ebeveynin, iki dilliligin avantajlarindan bahseden arastirmalardaki katilimcilardan farkli
olarak ¢ocuklariyla ana dilleri disinda bir dilde iletisim kurmalar1 ve bu sekilde ikinci dili
onlara kazandirmalari, yapilan uygulamalarin muhtemel etkilerinin 6ngoriilmesini glic-
lestirmektedir.

Literatiirde “Yapay Iki Dillilik” Artificial Bilingualism olarak tanimlanan bu du-
rumla ilgili baz1 arastirmacilar ebeveynlere uyarilarda bulunmuslardir. Yapay iki dillilik

durumunda tek dilli olan ebeveynler ¢ocuklarin iki dilli olarak yetistirmek icin onlarla
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ana dilleri olmayan bir dilde iletisim kurmaktadirlar. Bu durum oldukcga hassas olan ana
dil edinimi siirecinde gerceklestigi icin ¢esitli riskleri beraberinde getirmektedir. Ebe-
veynlerin edindirmek istedikleri ikinci dilin kendi ana dilleri olmamasi sebebiyle suna-
caklar1 dil girdisinin kalitesi tartismali olacaktir. Bu durum iletisimde tikanikliga, eksik-
lige, yanlis anlagilmalara sebep olabilir. Cocuklar bu tip bir uygulamada edindikleri dil-
lerden birinde ya da her ikisinde yeterli gelismeyi saglayamayabilir. Dilleri basarili bir
sekilde edinseler bile anne babalariyla iletisimlerindeki aksakliklar sebebiyle ¢ocuklar
ebeveynleriyle etkili bir iletisim kurmaktan yoksun kalabilirler.

Bu ¢alisma ile kendi ana dilleri olmayan, ikinci dil olarak konustuklar1 Ingilizceyi
cocuklarina ana dil edinim siirecinde ¢esitli uygulamalarla edindiren ebeveynlerin dil
edindirme surecinde nasil deneyimler yasadiklari, ne tiir uygulamalar yaptiklar1 aragtiri-
lacaktir. Ebeveynler ikinci dil olarak ¢ocuklarina Ingilizce 6gretmektedirler. Arastirmayla
ebeveynlerin ¢ocuklarma ana dil edinimi doneminde ikinci dil olarak Ingilizce dgretme
stirecinde yasadiklar1 deneyimler ve konuyla ilgili goriisleri ortaya konacaktir. Ebeveyn-
lerin deneyimleri incelenirken ne tiir uygulamalar yaptiklar1 da aciga cikacaktir.

Literaturde bu konuyla ilgili yUriitiilen ¢aligmalarin oldukga az olmasi aragtirmay1
onemli kilmaktadir. Ebeveynler arasinda yayginlasan iki dilli ¢ocuklar yetistirmek konu-
sunda iilkemizde yiirtitiilen ilk ¢aligma oldugu sdylenebilir. Bu bakimdan hem benzer uy-
gulamalar yapan ebeveynler hem de literatiir i¢in 6nemli bilgilere ulagilacagini soylemek

yanlis olmayacaktir.

1.2. Arastirmanin Amaci
Ana dili Ingilizce olmadig1 halde dogumdan itibaren ya da bebeklik déneminde

cesitli prensipleri uygulayarak ¢ocuklariyla bu dilde iletisim kuran, onlarin ingilizceyi
ikinci dil olarak 6grenmesini hedefleyen pek ¢ok aile bulunmaktadir. Bu sekilde ana dili
disinda bir dil daha edinen ¢ocuklar iki dilli bireyler olmaktadirlar. Literatiirde farkl ta-
nimlamalar1 bulunmakla birlikte, iki dilin es zamanl olarak edinilmesi ve iki dile de Ust
diizeyde hakim olunmasi seklinde tanimlanabilecek iki dilliligin ¢esitli avantajlar1 bulun-
maktadir. Is ve egitim hayatindaki firsatlarin yani sira bu durumun bilissel faydalar1 da
olabilecegi belirtilmektedir. Bu avantajlardan ¢ocuklarinin mahrum kalmamasini isteyen
anne babalar, evlerinde iki dilli bir ortam olusturarak iki dilin ayn1 donemde edinilmesini
saglamaktadirlar. Popiiler bir hal alan iki dilliligin biiylik avantajlar saglayacagi diisiin-

cesi ebeveynleri iki dillilikle ilgili uygulamalar yapmak konusunda motive etmektedir.



Bu arastirmada ana dilleri olmadig1 halde ¢esitli kaliplar1 ve prensipleri kullanarak ¢o-
cuklarryla Ingilizce iletisim kuran ve onlarin ana dilleri ile birlikte Ingilizceyi edinmele-
rini hedefleyen ailelerin katilimiyla bu olgunun derinlemesine incelenmesi amaglanmak-
tadir. Iki dillilik olgusu ile ilgili yiiriitiilmiis pek cok nicel ¢aligma ile iki dilliligin zihinsel
etkileri, iki dilli bireylerin dil becerileri ve dilleri edinme siiregleri incelenmistir ve ince-
lenmeye de devam etmektedir. Bugiine kadar yiiriitiilen arastirmalarla iki dilli bireyler ve
tek dilli bireyler zihinsel islevler bakimindan karsilastirilmig, bu durumun avantaj sagla-
yip saglamadig iizerinde calisilmis, dil 6§renme siiregleri incelenmis, cesitli agilardan
tek dilli bireylerle karsilagtirmalar yapilmistir. Yiiriitiilen aragtirmalar iki dillilik olgusuna
pek cok agidan 1s1k tutmaktadir. Ancak bazi sorularin cevaplarina nitel arastirma yontem-
leriyle daha isabetli sekilde ulasilabilir. Ozellikle bu tez ¢alismasinin konusu olan yapay
bir ortamda iki dilin es zamanli olarak dgretilmesi siirecinin daha iyi anlagilmasi ebeveyn-
lere 6nemli bilgiler saglayabilir.

Kiiciik ¢ocuklar1 olan ya da ebeveyn aday1 pek cok kisi i¢in iki dillilik bilinen
ancak tam olarak kavranamayan bir olgudur. Ozellikle bu konuda bir uygulama yapmay1
planlayan ya da karar alma asamasinda olan aileler i¢in iki dilli bir ¢ocuk yetistirmenin
ne anlama geldigi, yasantilarina olabilecek muhtemel etkileri, siirecte ya da sonrasinda
karsilagabilecekleri potansiyel sorunlar biiylik 6nem tagimaktadir. Bu ¢aligma ile ana dil-
leri farkli bir dil olmasina karsin ¢ocuklarini iki dilli yetistirmek i¢in uygulamalar yapan
ebeveynlerin bu olguya yonelik goriisleri, uygulama siirecinde nasil deneyimler yasadik-
lar1 bu deneyimlere yonelik algilar1 aragtirilacaktir. Elde edilecek detayli veriler iki dillilik
olgusunun daha iyi anlasilmasini saglayacaktir. Aragtirmanin genel amacina bagli olarak
asagidaki alt problemlere yanit aranacaktir.

1. Ebeveynler ¢ocuklarimni iki dilli yetistirme siireci ile ilgili nasil deneyimler ya-

samislardir?

2. Arastirmaya katilan ebeveynlerin iki dillilik ile ilgili goriisleri nelerdir?

3. Cocuklarmi iki dilli olarak yetistirme siirecinde nasil uygulamalar yapmakta-

dirlar?

1.3. Arastirmanin Onemi
Bu arastirmada ¢ocuklarina ana dil edinimi siirecinde ikinci bir dil edindirmek ve

onlar1 iki dilli bireyler olarak yetistirmek i¢in uygulamalar yapan ailelerin tecriibeleri or-



taya konmaktadir. Yavuzer (2017, s. 9)’e gore ¢ocuklarin yasaminda temel bilgi ve bece-
rilerin kazanildig1 6nemli gelisim yillar1 olan ilk 6 yil oldukga hassastir. Cocuklarini iki
dilli olarak yetistiren ailelerin uygulamalarinin bu déneme denk gelmesi konunun net bir
sekilde anlasilmasini ve ortaya konmasini gerektirmektedir. Bu donemde ¢ocuklarin ana
dilleri disinda bir dile daha maruz kalmalar1 ve bu sekilde yetistirilmeleri derinlemesine
incelenmeli ve etkileri anlagilmalidir.

Alanyazinda iki dilliligin pek ¢ok avantajindan s6z edilmektedir. Bununla birlikte
dezavantajlar1 ya da bazi ¢aligmalardaki avantajlarin mevcut olmadigini ortaya koyan ca-
ligsmalar da bulunmaktadir. Kuhl (2004, s. 833)’a gore birden fazla dile maruz kalan be-
bekler tek dillilerden farkli olarak maruz kaldiklar: dillerdeki fonetik yapilara hassasiyet-
lerini siirdiirmektedirler. Bu durum bir avantaj olarak diisiiniilebilir. Bireyin duydugu dil-
deki fonetik yapilara hassasiyetini siirdiirmesi bu dili ana dili gibi 6grendigi anlamina
gelmektedir. Tek dile maruz kalan bebeklerde bu hassasiyet tek bir dil igin surmektedir.
Diger taraftan ayni durum Cheung (2020, s.172)’e gore iki dilli bireylerin ana dillerine
noral olarak baglanmalarinda gecikmeye yol agabilir. Bu iki ¢caligma ayni1 bulgudan hare-
ketle farkli sonuglara ulagsmistir. Bir tanesi iki dilliligi olumlu bir durum olarak yorumla-
maktayken digeri bir olumsuzluktan s6z etmektedir. Benzer sekilde pek ¢ok ¢alisma iki
dillilikle ilgili birbiriyle ¢elisen sonuglara ulasmaktadir. Marian ve Shook (2012, s. 9) iki
dilliligin sosyal bilissel ve ndrolojik avantajlar sagladigini belirtmislerdir. Yahya (2020,
s. 90)’a gore iki dilli bireyler yonetici islevlerde tek dillilere gore daha basarilidirlar.
Hutchison (2010, s. 42)’a gore ise iki dilliligin biligsel bir avantaj sagladigina dair bir
bulguya rastlanmamustir. Bu iki ¢aligma iki dilliligin bilissel avantajlar1 konusunda birbi-
rinin tersi sonuclardan sz etmektedir. Birinde iki dilli bireyler igin bir avantaj s6z konu-
suyken digerinde boyle bir durumun s6z konusu olmadigi belirtilmektedir. Literatiirdeki
birbiriyle celisen arastirmalar géz oniine alindiginda iki dilliligin bireyler i¢in istendik
sekilde gerceklestirildiginde beklenen avantajlar: kesin olarak saglayacagini sdylemek
guctdr.

Aileler ve ¢ocuklar bakimindan etkilerinin olumlu mu olumsuz mu olacagini doga
bilimlerinde oldugu gibi kesin bir gerceklikle ortaya koyamayacagimiz iki dillilik olgusu
ile ilgili yasanmis deneyimler, olduk¢a 6nemli bulgulara ulasilmasini saglayabilir. Bu ¢a-
lisma ile ailelerin ana dilleri yaninda ingilizce dgreterek gerceklestirdikleri iki dilli go-

cuklar yetistirme siireci derinlemesine incelenecektir. Katilimcilarin deneyimlerinden
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yola ¢ikarak bu durumun ebeveynler ve cocuklar Gzerindeki etkileri, potansiyel riskleri
daha iyi anlagilmaya calisilacaktir.

Aragtirma ile ailelerin bu tip uygulamalarda karsilagabilecekleri risklerin de ortaya
¢ikartilmasina katki saglanabilir. iki dilliligin avantajlarindan bahseden bilimsel arastir-
malarin oldukga popiiler hale gelmesi ve ailelerin bu konuda detayl: bilgi sahibi olmadan
uygulamalar yapmalar1 ¢ocuklarin gelisimini olumsuz etkileyebilir. Bebeklik ve erken
cocukluk déneminde ikinci bir dilin edinilmesi i¢in dogal ebeveyn cocuk iletisiminde de-
gisiklik yapilmasinin hem ebeveyn ¢ocuk iliskisine hem de aile i¢erisindeki iliskilere yan-
simalar1 olacaktir. Benzer uygulamalar ailenin yakin ¢evreleriyle ve yasadiklar1 bolgedeki
insanlarla olan iliskilerini de etkileyebilir. Bu ¢alisma ailelerin, egitimcilerin ve arastir-
macilarin ana dil edinim stirecinde ikinci dil egitiminin ne gibi etkileri olacagini daha iyi
anlayabilmelerini olanak saglamasi bakimindan biiyiik 6nem arz etmektedir. Bu arastirma
ile iki dillilik ve dogumdan itibaren ya da erken ¢cocukluk doneminde yabanci dil egitimi-
nin aileler tarafindan nasil algilandig1 ve deneyimlendigi ortaya konacaktir. Elde edilen

verilerle yapay iki dillilikle ilgili literatiire olduk¢a degerli bilgiler kazandirilacaktir.

1.4. Varsayimlar/Sayiltilar
Arastirmada c¢ocuklarina ana dil edinimi déneminde ¢esitli uygulamalarla ikinci

bir dil olarak Ingilizce 6greten ve onlari iki dilli yetistiren ailelerin, gerceklestirilen go-
riigmelerde sorulan sorulara samimi yanitlar verdikleri ve bu cevaplarin onlarin gergek

diistincelerini yansittig1 varsayilmistir.

1.5. Smirhliklar
Bu aragtirma Tiirkiye’de farkli illerde yasayan ve ¢ocuklarina ana dil edinimi do-

neminde her iki ebeveynin de ana dili olmayan bir dil olarak ingilizce 6gretmek igin be-
lirli uygulamalar yapan, hayatlarini buna gore diizenleyen, bu sekilde ¢ocuklarini iki dilli

olarak yetistiren 8 aile ile sinirhdir.

1.6. Kisaltmalar
ABD: Amerika Birlesik Devletleri

MEB: Milli Egitim Bakanlig1
TED: Turk Egitim Dernegi
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IKINCI BOLUM
2. Kavramsal/Kuramsal Cergeve

Cocuklarini iki dilli olarak yetistiren ailelerin deneyimlerinin incelenmesi ve evde
yabanci dil olan bir dilin cocuga 6gretilmesi olgusunun derinlemesine incelenip anlasila-
bilmesi i¢in, dil edinimi ve iki dillilikle ilgili baz1 kavramlarin net bir sekilde ortaya ko-
nulmas1 gerekmektedir. Bu boliimde arastirmaya konu olan olgu ile ilgili kavramlar lite-

ratiire dayanarak aciklanacaktir.

2.1. Dil Edinimi
Krashen (1981, s. 1)’e gore dil edinimi insanlarla dogal bir bigimde iletisim kurma

esnasinda, 6grenme amacindan ziyade mesajlari iletme ve alma amaci igerisindeyken ger-
ceklesmektedir. Buradan yola ¢ikarak dogum itibariyle baslayan dil ediniminin iki temel
faktorle gerceklestigini sdylemek yanlis olmayacaktir; ihtiyag ve maruz kalma. Bebekler
dogduklar1 andan itibaren aileleri onlarla yogun bir iletisime girer. Ebeveynleriyle g6z
temasi kurmak, sesler ¢ikarmak ve kendilerine yoneltilen konusmalar hoslarina gider.
“Cocuklar tipik olarak ilk kelimelerini 12 ila 24 ay arasinda soylerler” (Clark, 2017, s.
374). Dogumdan itibaren ¢ocuklar dile maruz kalirlar ve aileleriyle iletisim kurma ihti-
yaci icerisinde olurlar. Ik kelimelerini soyledikleri 12-24 ay zaman diliminden sonra
hizla dil becerilerini ilerletirler. Gee (1994, s. 331)’e gore bir insanin ana dilini edinmesi
gerceklestirdigi en kayda deger 6grenme basarisidir. Bu agidan bakildiginda ana dil edi-
nimi oldukga etkileyici bir olgudur. Dogumu izleyen birkag yil igerisinde ¢ocuklar ken-
dilerini rahatlikla ifade edebilir, binleri bulan bir kelime hazinesiyle iletisim kurabilir hale

gelirler.

2.2. Ana Dil Edinimi
Bebeklerin etraflarinda konusulan dili bir yetiskinin penceresinden bakildiginda

oldukea kisa bir siire olan 36 aylik zaman diliminde basarili bir sekilde edinmesi sasirtici
bir o kadar da heyecan vericidir. Ozel bir caba sarf edilmeden belirli bir diizen igerisinde
dogal yasant1 esnasinda kolayca gerceklesen insanlara 6zgii bu durum arastirmacilarin da
sikca ilgisini ¢ekmis ve pek ¢ok ¢alismaya konu olmustur. “Dil edinimi insanlarin en et-
kileyici ve biiyiileyici yanlarindan biridir” (Lightbown ve Spada, 2017, s. 5). Yapilan

arastirmalar dil edinim siirecinde bebeklerin belirli asamalardan gectiklerini gdstermistir.
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Buna gore hangi tlkeden olursa olsun ve hangi dili edinirse edinsin bebekler ana dil edi-
nim surecinde benzer basamaklari takip etmektedirler. Bu demektir ki biiyiidiiklerinde
bambagka dilleri konusacak olsalar da Orta Dogu’daki bir bebekle, Avrupa’daki bir bebek
6 aylikken ayni sesleri ¢ikarirlar.

Baker (2007, s. 218)’e gore ana dil bir kisinin annesi ya da diger bir kisiden 6g-
rendigi, yasadig iilkede konusulan, onun i¢in gii¢lii olan, onu etkileyen ve olumlu tutum-
lar gelistirdigi dildir. Ana dili kisinin iletisimde kullanmaktan keyif aldigi, kendini ra-
hatga ifade edebildigi, caba sarf etmeden iletilenleri anlayabildigi ve mesajlar iletebildigi
dil olarak tanimlayabiliriz. Oyle ki ana dilinde konusmak insanlar icin bir ihtiyagtir de-
mek yanlis olmayacaktir.

Bazi arastirmacilar ana dilin insanlarin diinyay algilayis bicimlerini de etkiledi-
gini dile getirmektedirler. Deutscher (2010, s. 15)’a gore toplumlarin kiiltiirel farkliliklar1
dillerine anlamli bir bigimde yansimakta ve insanlarin diisiinme bi¢imlerini etkilemekte-
dir. Bu bakis acistyla iiciincii tekil kisi zamirleri bakimidan Tiirk¢e ve Ingilizceyi kars1-
lagtirabiliriz. Ana dili Tiirk¢e olan bir kisi ti¢ilincii bir kisiden bahsederken onun erkek mi
yoksa kadin m1 oldugunu belirtme ihtiyaci hissetmez. Tiirk¢ede {igiincii tekil sahis zamiri
“0”, bahsi gecen kisinin cinsiyetini belirtmez. Buradan hareketle ana dili Tiirkce olan bir
kisinin ti¢lincii bir kisiden bahsederken bu kisinin cinsiyetini belirtme ihtiyaci hissetme-
digi dolayisiyla bu bilgiyi 6nemli olarak gérmedigi ve karsi tarafa iletme geregi duyma-
digini1 sdyleyebiliriz. Buna karsin Ingilizce konusan bir kisi iiincii bir kisiden bahseder-
ken her daim onun cinsiyetini belirtmek durumundadir. Ana dili Tiirk¢e olan bir kisinin
aksine, ana dili Ingilizce olan bir kisinin zihninde bahsettigi iigiincii kisinin kadin mi
yoksa erkek mi oldugu hususu 6nemlidir ve karsi tarafa bildirilmelidir. Bu ve benzer or-
nekler incelendiginde farkli ana dilleri konusan insanlarin diisiince yapilarinin da farkl
olabilecegi konusunda Deutscher’in haklilik pay1 oldugunu sdyleyebiliriz.

Ana dilinin disinda bir dili 6grenirken bu dili konusan toplulugun diisiince yapi-
sindaki farkliliklar bir diizeyde baski olusturabilir. Ana dili Tiirk¢e olan bir kisi Ingilizce
konusurken iiglincii tekil sahis zamiri kullanimi onu zorlayacaktir. Bu zorlanmanin sebebi
onun diisiince sisteminde bdyle bir ayrimin bulunmamasidir.

Dogumdan itibaren baslayan ve hizla ilerleyen ana dil edinimi mucizevi bir hizla
ilerlemekte ve ¢cocuklar kisa siirede ana dillerine hakim hale gelmektedirler. Dil edinimi
icin bebeklik ve cocukluk doneminin hassas oldugu sdylenebilir. Lenneberg (1967, s.

63)’e gore 2 ila 12 yas arasinda dili edinmek i¢in kritik bir donem bulunmaktadir. Buna
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gore cocuklar bu yas araliginda dil 6grenme konusunda oldukga basarili olmaktadirlar.
Bu kritik donemden sonra dil 6grenmek zorlagmaktadir.

Sekil 2. 1. Dil Gelisiminin Kronolojik Goriiniimii (Lenneberg, 1967, s. 62)

o 1600 Dildeki Bliyimenin Kronolojisi
T 1400 ey
< 1200 1Tl
g g > %
S 1000 B <
< 54 —
@) 42 —
600 —
©
& 400 30—
c
‘200 18
3
o0 0 0 1000 2000 3000
3 2 4 6 8 14 25 40 Kelime Sayis
Ay Yas Yas Yas Yas Yas Yas Yas
H Yas B Kelime Sayisi

Fromkin ve Rodman (1983, s. 327)’e gore bebekler alt1 aylik olana kadar ¢evrele-
rindeki dilden bagimsiz olarak evrensel sesler ¢ikarirken altinct aydan sonra bulunduklari
cevrede duyduklari dilin yapilarina ait sesler ¢gikarmaktadirlar. Kuhl (2004, s. 833)’a gore
diinya vatandaslar1 olarak adlandirilabilecek bebekler yaklasik bir yasina gelene dek tiim
dillerdeki ses yapilarini ayirt edebilmektedirler. Bebeklerin farkli dillerden ses yapilarini
ayirt edebilme becerisiyle dogmalari ve bu beceriyi bir yas civarina gelene dek strdur-
meleri daha Onceki arastirmalara da konu olmustur. “Kiiciik bebekler, dogal diller ara-
sinda kullanilan fonetik ayrimlarin ¢ogunu deneyimleri olmamasina karsin ayirt edebilir-
ler ancak dile maruz kaldik¢a bu beceri diiser” (Werker ve Tees, 1984, s. 61). Steinberg,
Agata ve Aline (2013, s. 7)’e gore ilk kelimeler dort ay gibi ¢cok erken dénemlerde gor-
lebildigi gibi on sekiz aya kadar uzayabilmekte, genel olarak bebekler ilk kelimelerini on
ay civarinda sdylemektedirler. Ilerleyen donemde cocuklar iki yas civarinda iki kelimelik
basit ciimleler kurabilirler ve ii¢ yas itibariyle ana dillerini kullanabilir hale gelirler.

Yiiriitiilen aragtirmalarda dil edinimi konusunda goriisler sunan ¢esitli kuramlar-
dan ve bakis a¢ilarindan s6z edilmektedir. Literatiirde ortaya konulan kuramlarin isimleri
ve sayilar1 arastirmalarda kiigiik degisiklikler gostermektedir. Kimi zaman kuram, kimi
zaman gorlis ya da akim olarak nitelendirilen bakis agilar1 sayica da degisiklik goster-
mektedir. Lightbown ve Spada (2017, s. 15)’e gore dil edinimini agiklayan ii¢ ana teorik
gorilis bulunmaktadir. Dil edinimindeki goriisleri kuram yerine bakis agisi olarak nitelen-

diren Lightbown ve Spada (2017, s. 15) ¢alismalarinda davranig¢1 goriis ve dogustanci
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goriis disindaki goriisleri etkilesimcei/gelisimci goriigler baslig: altinda toplamislardir. Li-
teratlirdeki pek ¢ok arastirmada da benzer sekilde dil edinimindeki goriislerin bu sekilde
ele alinmasinin uygun oldugu sdylenebilir. Bu ¢alismada da benzer bir yol izlenecek ve

dil edinimindeki ana akim goriisler ii¢c ana baglik altinda incelenecektir.

2.2.1. Davrams¢i bakis acisi
Watson (1924, s. 273)’a gore ¢ocuklar davraniglarini sosyal taleplere gore sekil-

lendirip aligkanlik haline getirmektedirler. Watson ¢aligmasinda bu goriisiinii “Aligkanlik
Olusturma Hipotezi” Habit Formation Hypothesis olarak tanimlamistir. Watson (1924, s.
278)’a gore i¢giidiisel ve duygusal tepkilerin bebeklikten itibaren durmadan sekillendigi
kanitlanmistir, bu sekilde olusan kosullanmalar ¢esitli durumlara aktarilmakta ve yasam
boyu siirmektedir. Davranis¢1 kuramin temellerini olusturan bu goriis dil edinimini de bu
bakis acisiyla agiklamaktadir. Bu bakis agisinin dil edinimini bir aliskanlik olusturma
olarak gordiiglinti soyleyebiliriz.

Watson’dan sonra Skinner aligkanliklarin nasil olustugunu arastirmistir. Skinner
(19574, s. 345)’e gore eger kisi tarafindan gergeklestirilen davranis disaridan pekistireg
alirsa yanitlama yani davranisi tekrarlama ihtimali artar. Dil edinimini daha sonra kita-
binda detayli bir sekilde ele almistir. Burada davranis¢1 perspektiften dil ediniminin nasil
gerceklestiginin gergevesini ¢izmistir. Kitabinda Skinner (1957b, s. 37) uyaranlarin yete-
rince ve sik sik gelmesinin sozlii davraniglarini giiclendirdigini sdylemektedir.

Bu goriise gore dil ediniminde g¢ocukla iletisim kuran kisilerin davraniglari, do-
niitleri ve verdikleri pekistire¢lerin biiyiik 6nem arz ettigini sdylemek yanlis olmayacak-
tir. Diger taraftan davranisci yaklasim dil ediniminde kisinin igten gelen becerisini ve dil
ogrenme yetisini goz ardi etmis olabilir. Bu agidan ele alindiginda ¢ocuklarin olaganiistii
bir hizla ve adeta mucizevi sekilde dili edinmelerini sadece ¢evreden gelen tekrarlar ve

pekistireglerle agiklamak ne derece dogru olur tartigilir.

2.2.2. Dogustanci bakis acisi
Dogustanci yaklasim insanin dil yetisini dogumdan itibaren hazir olarak getirdi-

gini dili kullanma ve edinme konusunda insanlarin genetik bir altyapilarinin oldugunu
savunur. Bu bakis acisinin ¢ocuklarin ana dillerini 6grenme konusundaki tutarli ve tist
diizey basarisi lizerine temellendirildigi sdylenebilir. Dogustanciligin dil edinimine bakis
acist goz oniine alindiginda konuya davranisci bakis agisina ters sekilde yaklastigi gorii-

lebilir.
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Bu perspektifin temellerini atan Chomsky, Skinner’in 6ne siirdiigii goriisleri eles-
tirmistir. Chomsky (1959, s. 4)’e gore onun iddialarinin dogruluk pay1 yoktur. Caligma-
sinda davraniggi teorinin 6ne stirdiigii goriisleri ele almis ve irdelemistir. Chomsky (1959,
s. 44)’e gore Skinner’in iddialarini kanitlayan bilinen bir argiiman olmadig1 gibi ampirik
bir kanit da bulunmamaktadir. Chomsky insanlarin dogustan dil edinimi yetenegine sahip
olduklarini iddia etmistir. Bunu ortaya koyarken tiim insanlarin dogustan biyolojik bir dil
edinim diizenine sahip oldugunu 6ne siirmiistiir. Dil edinimi ile ilgili gercekler, bir dil
cocuklar onu Ogrenmeye baslamadan Once mevcut olmasaydi bu sekilde olamazdi
(McNeill, 1970, s.2; akt. Islam, 2013, s. 503). Bu ifadeyle insanlarin zihinlerinde dil edi-
nimi i¢in hazir bir dil bilgisel yap1 oldugunu belirtmistir.

Dil edinim diizeneginde oldugu varsayilan ilke ve degistirgenler sayesinde dilbi-
limcilerin uzun yillar boyu ¢6zmeye calistigi karmasik dilbilgisi kurallarini anadili olarak
ogrenen cocuklar kolaylikla ve hizla 6grenmekte, bu anlamda dil edinim diizenegi ¢ocu-
gun dil edinimini kolaylagtirmaktadir. (Cook, 1997, s. 262). Chomsky c¢ocuklarin diller-
deki kurallar1 ve altyapiy1 kesfedebilecekleri bir beceriyle dogduklarint ve bu “Evrensel
Dilbilgisi” Universal Grammar ile dillerin isleyisiyle ilgili yanlis varsayimlarda bulun-
maktan korunduklar1 hipotezini 6ne siirmiistiir (Lightbown ve Spada, 2017, s. 20). Bu
yaklasim bebeklerin diinyaya geldiklerinde zihinlerinde bir ¢esit dil yetisinin mevcut ol-
dugunu ortaya koymaktadir.

Dogustanci goriiste ¢ocuklarin belirli kurallar biitiiniine sahip olmalarinin yani
sira dil edinimi i¢in baska bir mekanizmaya daha sahip olduklar1 dile getirilmistir.
Chomsky (1967, s. 2)’e gore insanlarin zihninde dil ediniminin kolaylikla ger¢eklesme-
sini saglayan bir “Dil Edinim Cihaz1” Language Acquisition Device bulunmaktadir. Do-
gustanci kurama gore insanlarin dil edinimindeki basarisina bu cihaz katki saglamaktadir.

Sekil 2.2. Dil Edinim Cihazi (Chomsky, 1967, s. 31)

. Dil Edinim _ .
Veri Cihazi Bilgi/Tecriibe
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Dogustancilik, dil edinimi i¢in insanlarin bazi 6zel donanimlara ve hazir bilgilere
diinyaya geldikleri anda sahip olduklarini belirtmektedir. Ana dil edinimi siirecindeki sa-
sirtict basar1 goz oniine alindiginda, dogustanci kuramin goriislerinde haklilik pay1 oldugu

diisiintilebilir.

2.2.3. Etkilesimci/gelisimci bakis acilari
Etkilesimci ve gelisimci bakis agilarinda Piaget ve Vygotsky’nin goriisleri 6nemli

yer tutmaktadir. “Bu yaklasimlarda Piaget tarafindan biligsel gelisimin dilden bagimsiz,
Vygotsky tarafindan ise dile bagimli oldugunu gérmek 6nemlidir” (Fletcher ve Garman,
1986, s. 13). Buradan yola ¢ikarak teorilerin dogustanci bakis agisindan da davranisgi
bakis acisindan da izler barindirdigini soyleyebiliriz.

Gelisimci ve biligselciler ¢evre ile olan etkilesimi de ¢cocuklarin dogustan sahip
olduklar1 baz1 yetileri de 6nemsemektedirler. Bununla birlikte yalnizca etkilesimci bakis
acisindan duruma bakildiginda dil edinimi i¢in 6grenme siirecinde olan ¢gocugun ¢evresi
ile girdigi etkilesim Onem tagimaktadir. Snow (1991, s 195)’a gore cocugun ebeveynleri
yani ona bakan kisiler ile karsilikli etkilesmesi dil ediniminin ger¢eklesmesini miimkiin
kilmaktadir. Buna gore dil ediniminin aslinda ¢ocuk ve ona bakim veren kisinin giindelik
yasam igerisindeki aktivitelerinde iletisim kurma siireglerinin bir sonucu oldugunu sdy-
leyebiliriz. Dil edinme siirecinde ebeveynlerin ¢ocuklarina model ve yol gosterici olduk-
lar1, ¢ocuklarin ise onlar1 dikkatle gdzlemledikleri, iletisim kurma ¢abasinda olduklar1 ve
taklit ettikleri soylenebilir.

Gelisimci bakis acist dil edinmenin biligsel gelismeyle gergeklesen bir beceri ol-
dugunu savunur. Piaget (1976, s. 16)’e gore dil bir zeka yapisidir. Bu perspektif dilin
zihinsel bir beceri oldugu ve nispeten dis etkilerden bagimsiz oldugunu diisiindiirmekte-
dir. Fletcher ve Garman (1986, s. 13)’a gore Piaget’nin bakis agisinda bilissel gelisim
otonomdur ve sosyal etkilesim ile dilden ayridir. Lightbown ve Spada (2017, s. 25)’e gore
Vygotsky arastirmalar1 sonucunda, dil ediniminin ¢ocuklarin sosyal etkilesimlere girmesi

yoluyla gerceklestigi kanaatine varmastir.

2.3. Ikinci Dil Ogrenimi
Insanlar ana dilleri disinda dilleri de 6grenebilirler. Ana dil edinimi déneminde

ikinci bir dile maruz kalan bebekler bu dili de 6grenmektedirler. Bu durum bazen dogal

olarak gerceklesmekte bazen de yapay yollarla saglanmaktadir. Her iki durumda da in-
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sanlar ikinci bir dili edinebilmektedirler. Ana dil edinimine benzer sekilde gergeklesebil-
digi gibi ilerleyen yillarda ilk dilin edinilmesinden sonra okul ve kurs gibi ortamlarda
belirli bir program ¢ergevesinde de ikinci bir dil 6grenilebilir.

Ikinci bir dili erken dénemde 6grenmek bu dilde ana dile yakin diizeyde iletisim
kurabilmeyi miimkiin kilabilmektedir. Johnson ve Newport (1989, s.78)’a gore bir teste
tabi tutulduklarinda ikinci bir dili 3-7 yas araliginda 6grenmeye baslayanlar bu dili ana
dili olarak 6grenenlere yakin bir performans gdstermektedirler. Bununla tutarli olarak
ikinci bir dili 6grenme yas ilerledikce bu dildeki basar1 diizeyi azalmaktadir. Dolayisiyla
ikinci bir dili erken donemde 6grenmeye baslamak gelecekte bu dilde basarili bir sekilde
iletisim kurabilmeyi miimkiin kilabilir.

Sekil 2.3. Ingilizce Basar1 Diizeyi ve Yas Iliskisi (Johnson ve Newport, 1989, s. 79)

ingilizce dilbilgisi testlerindeki ortalama skor.

Dogustan 3-7 8-10 11-15 17-39

Dili 6grenmeye basladig1 yas.

Steinberg vd. (2013, s. 3)’e gore ikinci bir dil 6grenen yetigkinler ¢ocuklarin ana
dillerini 6grenirken birkag y1l icinde kolayca edindikleri yapilar1 ancak uzun yillar siiren
bir ¢aligma ile dgrenebilmektedirler. ikinci dil ediniminde 6grenen kisilerin profilleri ve
dili 6grendikleri kosullar degisiklik gostermektedir. Ana dilini 6grenen ¢cocuklar ebeveyn-
leri ve ¢evreleriyle iletisim kurmak, hayatta kalmak i¢in dil 6grenirlerken ikinci bir dili
yetiskin olarak 6grenen bireylerin farkli amaglari ve dili 6grenmek i¢in farkli nedenleri
olabilir. Ayn1 sekilde dili edindikleri ortam ve sartlar da degisiklik gosterebilir. Ana dil
edinimi ve ikinci dil 6grenimi goz niine alindiginda iki siirecin farkli oldugunu séylemek

yanlis olmayacaktir.
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Cook (2017, s. 1)’a g0re insanlarin ikinci bir dili 6grenmek igin, is sahibi olabil-
mek, egitim alabilmek, farkli bir lilkeye gidebilmek, edebi ve kiiltiirel anlamda kendini
gelistirebilmek gibi ¢esitli sebepleri vardir. Ana dili disinda bir dili biliyor olmanin diin-
yay1 bu kisiler i¢in daha kiigiik bir yer haline getirecegini sdylemek yanlis olmayacaktir.
Sadece ana dilini konusan bir insanin farkl dillerin konusuldugu iilkelere giderek bu {il-
kelerde egitim almasi ya da ¢aligmasi beklenemez. Yetkinligi ve egitim seviyesi ne olursa
olsun gittigi yerde iletisim kuramayacak olmasi bu durumdaki kisilerin gesitli firsatlari
kagirmasina sebep olacaktir. ikinci bir dili konusamayan insanlarin farkl iilkeleri ziya-
retleri turistik ya da farkli bir zorunluluktan olmanin 6tesine gegemeyecektir. Ayrica bu
durumda olan kisiler iletisim kurabilmek i¢in farkli insanlarin yardimina muhtag kalacak-
lardir. Sonug olarak ikinci bir dil bilmek kisinin hayatinda pek ¢ok avantaj saglayabilir.

Ikinci bir dili ana dil edinimine benzer sekilde edinim yoluyla kazanmadan formel
bir egitim yoluyla 6grenmek siireci bireyler i¢in farkli sekillerde ger¢eklesebilir. Her bi-
reyin i¢inde bulundugu durum, egitim alacagi ¢evre, kisisel motivasyonu, 6grenme bece-
rileri farklilik gosterecektir. Lightbown ve Spada (2017, s. 35)’e gore bir dili ikinci dil
olarak 6grenen kisi ana dilini 6grenen bir ¢gocuktan 6grenenin karakteristigi ve 6grenme-
nin gerceklestigi cevre bakimindan farkliliklar gosterir. Ikinci bir dili 6grenen kisilerin
motivasyonlar1 ve dile olan tutumlarinda degisiklikler olmasi dogaldir. Ayni sekilde dilin

ogrenildigi ortamlar farklilik gdsterecektir. Bu durumlar 6grenme siirecine etki edebilir.

2.4. Ingilizce Ogretimi
Crystal (2013, s. 59)’a gore Ingilizcenin giiniimiizdeki durumunda Ingiliz sémiir-

geciliginin ve Amerika Birlesik Devletleri’nin ekonomik bir gii¢ olarak diinya sahnesinde
yer almasinin etkileri vardir. Sadece siyasi bir bakis agis1 olarak diisiliniilse de bu goriisiin
haklilik pay1 oldugu sdylenebilir. Farkl iilkelerin kaynaklarini elde etmek amaciyla bu
iilkeler {izerinde yogun bir etki olusturan ingilizlerin dillerini de empoze ettikleri bilinen
bir gercektir. Ayrica Amerika Birlesik Devletleri’nin ekonomik giicii ile birlikte izledigi
siyasi yaklagim da kendi yasam tarzinin ve dolayisiyla dilinin diinyadaki diger tilkelerde
yasayan insanlar tarafindan benimsenmesini saglamis olabilir.

Ingilizce sosyal ve ekonomik sebeplerle pek ¢ok insanin kullandig: popiiler bir
ortak dil olarak kabul gérmektedir. Braj Kachru (1985, s. 12-15) Ingilizceyi ana dil olarak
konusanlar, politik ve sosyal sebeplerle ikinci dil olarak benimseyenler ve bu dili ulusla-

raras1 6nemli bir dil kabul ederek 6grenenler olmak iizere i¢ ice gegmis ticlii kiimeler
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semast ile bu dili konusan insanlarin o zamanki diinya niifusunun tigte birine denk geldi-
gini gdstermistir. Bu analiz Ingilizcenin diinyadaki pozisyonunu net bir sekilde ortaya

koymustur.

Sekil 2.4. Diinyada Ingilizce Konusan Insanlar (Kachru, 2006, s. 242-243)

ABD-ingiltere

320-380
Milyon

Hindistan
Singapur vb.

300-500 Milyon

Ingilizce cesitli faktorler sebebiyle bugiin diinyada konusulan ortak dil haline gel-
mistir. Bugiin Ingilizce diinyada “ortak dil” lingua franca olarak gérulebilir. “Ortak dil
lingua franca ana dilleri birbirlerinden farkli olmasina karsin birisi ya da her ikisi i¢in de
ikinci dil olan bir dili konusan kisilerin cogunlukla kullandig1 iletigim dili olarak tanim-
lanabilir” (Harmer, 2004, s. 1). Ingilizcenin diinyadaki kullanimini gz 6niine aldigimizda
gunimuzde bu dilin lingua franca oldugunu séyleyebiliriz.

Diinyanin pek ¢ok iilkesinde insanlar Ingilizceyi ikinci dil olarak égrenmektedir.
Ingilizce &grenen bireyler gesitli yaslardan olabilmektedir. Ogrenenlerin tanimlanma-
sinda yas1 6nemli bir faktor olarak ele alan Harmer (Harmer, 2004, s. 37) 6grenenleri
kiglk cocuklar, ergenler ve yetiskinler olarak ii¢ grupta kategorilendirmektedir. Dil egi-
timinde yas gruplar1 6gretmenlerin 6grencilerle iletisim kurma sekilleri, egitimin ne se-
kilde siirecegi ve siiregte nasil bir yol izlenecegi noktalarinda belirleyici olacaktir.

Insanlarin yasaminda boyle bir yere sahip olan bir dilin, pek ¢ok kisi tarafindan
yabanci dil olarak 6grenilmesi, tilkelerin egitim politikalar1 ve egitim sistemleri i¢erisinde
yer almasi, ailelerin ¢ocuklaria bu dili 6gretmeleri sasirtict degildir. Farkli dilleri konu-
san insanlarla iletisim kurabilmek kisilerin yasamina pek ¢cok yonden etki edecektir. Slat-
tery ve Willis (2014, s. 1)’e gére Ingilizcenin diinya genelinde kiiciik ¢ocuklara ikinci dil
olarak 6gretilmesi giderek yayginlagmakta ve bununla baglantili olarak pek ¢ok 6gretmen

bu yas gruplarina Ingilizce dgretmektedir.
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Ana dil edinimini agiklayan bakis acilari, ikinci dil olarak Ingilizce egitimindeki
metotlarin, yontem ve tekniklerin olusmasinda da etki sahibi olmustur. “Isitsel-Dilsel”
yontem olarak bilinen audio-lingual metotta davranig¢1 bakis agisinin etkilerini gorebili-
riz. Benzer sekilde “Dogustanct Bakis Agis1” Innatist Perspective de ikinci dil 6greti-
minde bazi metotlarin ortaya ¢ikisina sebep olmustur. Cook (2017, s. 235)’a gére “Ikinci
Dil Ogrenimi Evrensel Dilbilgisi Modeli” The Universal GrammarModel of L2 Learning
dil ile ilgili bilginin bireylerin zihninde oldugunu varsaymaktadir ve bu ¢ergevede cesitli
prensipleri sekillendirmektedir. Bu model agik¢a dogustanci bakis agisini temel almakta-
dir. Etkilesimci bakis agisinin dil edinimine yaklagimi géz oniine alindiginda ise iletilen
mesajlarin dogrulugundan ziyade iletisimin basarisina ve fazlaca karsilikli konugsmalara
onem veren “Communicative Approach” Iletisimsel Yaklasim’1n bu bakis acisini ikinCi
dil 6gretiminde temel aldigin1 sdylemek yanlis olmayacaktir.

Ching (2019, s. 34)’e gore Ingilizce 6gretimindeki metotlar dilbilgisi dncelikli,
akicilik oncelikli, anlama dncelikli ve 6grenci merkezli metotlar olarak dort kategoride
incelenebilir. Ingilizce 6gretiminde yaygin olarak uygulanan metotlarin bu sekilde genel
kategoriler altinda incelenmeleri daha kolay anlasilmalarina katki saglayabilir. Bu kate-

goriler altindaki baslica metotlar asagida ele alinmustir.

Sekil 2.5. Dil Ogretim Metotlar1 (Ching, 2019, s. 35)

Dilbilgisi Akicihk Anlama Ogrenci
Oncelikli Oncelikli Oncelikli Merkezli

* isitsel-Dilsel e jletisimsel e TUm Fiziksel e Topluluk Dil
* PPP e Gorev Temelli Tepki Ogrenimi
e icerik Temelli * Sézclksel * Isbirlikgi
Ogrenme

2.4.1. Dilbilgisi 6ncelikli metotlar
Harmer (2004, s. 79-80)’e gore davranis¢i bakis agisina dayanan Isitsel-Dilsel me-

tot 6zellikle dilin ilk sunuldugu dersin baglangi¢c agsamasinda sik¢a 6grencilerin 6gretme-
nin soylediklerini tekrar ettikleri ¢alismalar1 icermektedir. Birlikte yapilan tekrar etme
caligmalarini yine 6gretmenin yonlendirmesiyle bireysel talimler ve sonrasinda da 6gren-
cilerin dgrendikleri yapilarla kendi ciimlelerini olusturduklari calismalar izler. Ogretme-

nin sdylediklerinin sik¢a tekrar edilmesi ve 6grencilerin dile ait yapilar1 kavradiktan sonra
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uygulama yapmalari kurallarin ne denli 6nemsendiginin bir gdstergesi olarak diisiiniile-
bilir.

Isitsel-Dilsel metoda oldukga benzeyen, “Presentation, Practice, Produce”, “PPP”
Sunum, Calisma, Uretim seklinde ii¢ “P” ile tamimlanir. Spratt, Pulverness ve Williams
(2005, s. 84)’a gore bu uclt dongi bu metotta dil bilgisel kurallarin ne kadar 6nemsendi-
gini gostermektedir. Bu dongiiniin 6grenen bireylerin dili dogru kullanmalar1 hedeflendi-
gini sdylemek yanlis olmayacaktir. Ozellikle dilin 6grenenlere sunuldugu kisimdan sonra
hemen iiretime gegilmemesi, ¢iktilarin kurallara uygun olmasinin hedeflendiginin bir gés-

tergesi olabilir.

2.4.2. Akicilik oncelikli metotlar
Harmer (2004, s. 84)’ e gore literatirde “Communicative Language Teaching”

olarak yer alan Iletisimsel Yaklasim, dgrencilerin dilbilgisi ve kelime 6grenmelerine
odaklanmak yerine, ¢esitli baglamlarda dil yapilarini kullanmalarini temel almaktadir. Bu
yaklagimda kullanilan dilin dogru olmasindan ziyade dili kullanmaya odaklanilir. Yanlis-
lar yapilmasindan endiselenilmez ve 6grencilerin yanlis yapmalar: dnlenmeye ¢aligilmaz.
Bu yaklagimdaki gergek ya da gergege yakin iletisim aktiviteleri bulunur.

“Task Based Learning” Gorev Temelli Orenme, dgrencilerin gorevler yerine ge-
tirmeleri esnasinda iletisim kurma ihtiyaci hissetmeleri ve dili dogal bir akis igerisinde
kullanmalarint saglar. Ching (2019, s. 46)’e gore iletisimsel yaklagimin giiclii bir versi-
yonu olarak tanimlanabilecek bu modelde 6grenciler gorev sayesinde motive olurlar ve
dilbilgisi yapilar1 ancak gercgeklestirilmekte olan gérev i¢in ihtiya¢ olmasi halinde verile-
bilir. Dolayisiyla dilbilgisi yapilarinin 6grenenlere 6ncelikli olarak verilmemesi dilin tire-
timinde daha basarili olmalarini saglar.

Icerik temelli 6grenmenin Ingilizce 6gretiminde oldukga yaygin olarak kullanilan
ve aslinda tek bir metottan ziyade fazla sayida farkli uygulamayi tek bir ¢at1 altinda top-
layan bir yaklasim oldugunu sdyleyebiliriz. Bu yaklagimlarda Ingilizce 6gretimi bir ige-
rigin dgretimi ile birlikte gerceklesmektedir. Spratt, Pulverness ve Williams (2005, s.
86)’a gore bu metotta dil egitimi belirli bir bilginin, bir okul konusunun 6grenilmesi sii-
recinde gergeklestirilir. Bunu goz oniine aldigimizda ¢ok farkli ders igeriklerinin ve prog-
ramlarin olusturulabilecegini sdylemek yanlis olmayacaktir. Ayrica bu metot dil egitimini
farkli konu igerikleri ile birlestirdiginden 6grenenlerin ilgisini ¢ekmek daha kolaylasabi-

lir. Bireylerin 6zel yasamlarinda ilgilendikleri bir konu ile kargilagmalar1 dil 6grenmenin
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daha basarili olmasini saglayabilir. Tedick ve Cammarata (2012, s. 34) igerik ve dgren-
meyi bir arada saglayan iki ylizden fazla egitim tasarimi bulundugunu belirtmektedir. Ice-
rik temelli 6grenmeye farkli bakis agilar getirilebilecegini ve ayn1 temel diisiince etra-
finda degisik sekillerde uygulanabilecegini belirtebiliriz. Ingilizce 6gretiminin bir igerik
temel alinarak ve bu igerigin 6gretilmesi esnasinda gergeklestirilmesi dil egitimini geri

plana diistirmek gibi riskleri icerebilir.

2.4.3. Anlama oncelikli metotlar
Anlama Oncelikli metotlarda 6grenenlerin dilde herhangi bir iiretim yapmadan

once fazlaca girdiye maruz kalmalarinin ve bu dilde basarili bir anlama gergeklestirme-
lerinin vurgulandigini sdyleyebiliriz. “Ttim Fiziksel Tepki” Total Physical Response me-
todunu gelistiren Asher (1969, s. 4)’a gore bu 6grenme sekli ile cocuklarin ana dillerini
ogrenme siirecinde oldugu gibi aktif dinlemeleri saglanabilir. Tiim Fiziksel Tepki metodu
ogrencilerin hedef dilde kendilerine iletilen komut ve ciimleleri anlamalar1 ve eyleme
dokmelerini temel almaktadir. Bu metotta 6gretmen dgrencilerine diizeylerine uygun ve
dildeki bilgilerini kiigiik adimlarla artiracak sekilde gorsellestirebilecegi ya da eyleme
dokebilecegi yapilari ve komutlar: verir. Ogrenciler kendilerine iletilen mesaja uygun se-
kilde hareket ederler ve sonraki agsamalarda onlarda hedef dilde kendilerine 6gretmenleri
tarafindan yoneltilen ifadeleri kullanabilir hale gelirler. Aktiviteye odaklanilmasi ve bu
stirecte dil becerilerinin gelistirilmesi sebebiyle etkili bir yontem olarak diisiiniilebilir.
Ching (2019, s. 60)’e gore Tiim Fiziksel Tepki metodu ge¢cmise ait bir uygulama olmasina
karsin destekleyici olarak kullamlabilir. Ozellikle kiigiik yas grubundaki cocuklarin hare-
ket iceren aktivitelere olan ilgileri goz 6niine alindiginda bu metodun dil egitimi siirecinde
destekleyici olarak faydali olabilecegini sdylemek yanlis olmayacaktir.

Richards ve Rocherds (2012, s. 132)’e gore dil sadece dilbilgisi yapilarindan olus-
mamakta, bunlarin yaninda ¢oklu kelime yiginlarint igermektedir. “Sozciiksel Yaklagim”
Lexical Approach dilin yiginlar halinde climlelerle, ifadelerle ve kaliplarla 6grenildigini
savunur. Spratt, Pulverness ve Williams (2005, s. 84)’a gore tek kelimelerden ve yigin-
lardan olusan kelime hazinesi dilin en énemli alanidir ve 6grenciler dilin kelimelerden
olusan yapilarina dikkat etmelidirler. Bu yaklagimda ogrencilerden kendilerine verilen
ciimlelere giiclendirici ya da zayiflatict kelimeler eklemeleri istenebilir. Bazi yapilara

odaklanmak i¢in s6z dizimi aktiviteleri bulunabilir.
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2.4.4. Ogrenci merkezli metotlar
Sadece Ingilizce 6gretiminde degil diger tiim egitim siireclerinde s6z konusu olan

ogrenci merkezli metotlarda 6gretmenin etkinliginin miimkiin oldugunca az olmasi, bu-
nun yerine dgrencilerin aktif edilmesi s6z konusudur. Ogrenci merkezli bir metot olan
“Topluluk Dil Ogrenimi” Community Language Learning” metodunda 6grencilerin
miimkiin oldugunca rahat olacag bir sinif ortami olusturularak giiclii bir birliktelik duy-
gusuyla ve 6gretmenin olumlu, cesaretlendirici yaklasimiyla eglenceli aktiviteler gercek-
lestirilir. Bu metotta 6grencilerin siklikla iletisim halinde olmalari, diyaloglar gercekles-
tirmeleri ve birlikte hareket etmeleri sz konusudur. Ogrencilerin dersler esnasinda sik¢a
etkilesime girmeleri ve bu etkilesimlerin roller, oyunlar, hareketler icermesi motive edici
olacaktir. Harmer (2004, s. 88) bu metotta 6grencilerin hedef dil yerine kendi dillerini de
tercih etmeleri halinde kullanabileceklerini belirtmistir. Bu agidan ele alindiginda hedef
dilin kullanilmasinin bir ihtiya¢ olmamasi ve maruz kalmanin sinirlanmasi 6grenimin za-
yif kalmasina sebep olabilir.

Topluluk Dil Ogrenimi metoduna oldukg¢a benzeyen “Isbirlik¢i Ogrenme” Co0-
perative Learning metodu her dgrencinin bireysel sorumluluklar aldigi ancak grup ha-
linde belirli bir amag¢ dogrultusunda hareket ettikleri aktiviteleri igerir. Ching (2019, s.
65) bu metotta etkinlikleri 6gretmenin organize ettigini fakat siire¢ igerisinde 6grencilerin
aktif oldugunu ve is birligi igerisinde ¢alistiklarini belirmistir. Hill ve Miller (2013, s. 52-
53) bu metodun 6grencilere gruplar halinde c¢alisirken tiim sinifla yapilan calismalara
gore daha fazla iletisim kurma firsat1 vermesi, birbirlerini desteklemeleri ve 6zellikle ana
dili ingilizce olan dgrencilerin smifta bulunmalar1 durumunda dil 6grenimini tesvik eden

oldukea giiglii bir arag oldugunu belirtmislerdir.

2.5. Tiirkiye’de Ingilizce Egitimi
Tiirkiye’de cumhuriyet donemi ile birlikte Almanca, Fransizca ve Ingilizce olmak

iizere li¢ yabanci dil 6n planda olmustur. 1950’1i yillara kadar Fransizca 6ncelikli iken bu
yillar itibariyle Ingilizce dncelikli hale gelmis ve giiniimiize de énemini korumaktadir.
Cakir (2017, s. 2)’a gore Osmanl1 doneminde topraklarimizda ¢ok sayida Ingiliz ve Ame-
rikan okulu olmasina karsin dil olarak Ingilizce toplumda da resmi kurumlarda da bilin-
miyordu. Bu durumun o donemdeki yasam sartlar1 igerisinde insanlarin yabanci bir dili
kullanmaya ihtiya¢ duymamasindan kaynaklandigini sdylemek yanlis olmayacaktir.
Cumhuriyet doneminde “6gretim birligi” kanunu ile azinlik okullar1 kapatilmas,

Atatiirk’{in nderliginde kurulan TED koleji Ingilizce egitimine dnem veren érnek bir
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okul olarak ortaya ¢ikmistir. Bu okulda ilerleyen dénemde egitim tamamen Ingilizceye
donmiistiir. Cakir (2017, s. 3) 1930 ve 1940’11 yillarda iilkemize bazi yabanci uzmanlarin
davet edilerek Ingilizce egitimi konusunda bilgi ve tecriibelerinden faydalanildigini, bu
kisilerin yazdiklar1 kitaplarin derslerde kullamldigini belirtmistir. ingilizce egitiminin
ilerleyen donemde giderek 6nem kazanmasi ve diger yabanci dillere gore 6n plana ¢ik-
masini Oral (2011) su sekilde agiklamistir:

“Ikinci Diinya Savasi’ndan sonra ise, 1950’ lerden itibaren, askeri ve ekonomik bir

giic olarak ABD ile siyasi, ekonomik ve ticari iligkilerin artirilmasi, uluslararasi

iliskileri diizenlemek amaciyla ABD liderliginde kurulan orgiitlere katilim ve Ba-
tidaki teknolojik gelismeleri takip edebilme ¢abalari; kisaca, modernlesme ve Ba-
tililagma i¢in artik Avrupa’nin degil ABD’nin model alinmasiyla beraber, Fran-

sizcanm yerini Ingilizce almistir (s. 63)”.

Bu agidan bakildiginda Ingilizcenin iilkemizde diger yabanci dillere gére 6n plana
cikmasinda siyasi iligkilerin pay1 oldugu sdylenebilir. Ancak tek sebep olarak baz: tilke-
lerin etkisini dne siirmek ne derece dogrudur tartisilir. ingilizcenin diinya genelindeki
yaygmligr gbz oniine alindiginda politik sebepler disinda farkli faktorlerin de gelinen
noktada etkisi oldugu sdylenebilir.

Anadolu Liseleri Tiirkiye’de yabanci dil egitimi konusunda 6nemli bir yere sahip-
tir. Bu okullar ilk olarak 1955°de “Maarif Koleji” adinda Istanbul, Izmir, Eskisehir, Di-
yarbakir, Konya ve Samsun’da olmak iizere alt1 tane agilmig, 1975 yilinda ise “Anadolu
Lisesi” adin1 almiglardir (MEB, 2018b, s. 1). 2018-2019 egitim 6gretim yili itibariyle
Anadolu Liselerinin sayis1 2664’tiir (MEB, 2020 s. 45).

1983 yilinda 2923 sayili Yabanci Dil Egitim ve Ogretim Kanunu ile dgretilecek
yabanci dillerin ne sekilde belirlenecegi, ilkdgretimden iniversiteye kadar hangi okulla-
rin yabanci dille egitim yapacaginin hangi kurumlar tarafindan belirlenecegi gibi bazi
diizenlemeler yapilmistir. Bu diizenlemelerle yabanci dil egitiminde diizen, birliktelik ve
kontrol saglanmaya calisilmistir diyebiliriz. Bu agidan gerceklestirilen diizenlemenin dil
egitiminin gelisimine katki sagladigini sdyleyebiliriz.

Kirkg6z (2007, s. 220)’e gore 1997 yilinda Milli Egitim Bakanligi’nin Yiiksekog-
retim Kurulu ile is birligiyle ingilizce dersinin ortaokul yerine ilkokul 4.simif itibariyle
baslatilmas: gibi Ingilizce egitimi politikasinda gerceklestirdigi dnemli degisiklikler Tiir-

kiye’de yabanci dil egitimi agisindan biiyiik bir doniim noktasi olmustur. Literatiirde
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ikinci dil egitiminde ileriki yas gruplarina gore kiigiik gocuklarin daha basarili bulunduk-
lar1 goz dniine alindiginda Ingilizce egitiminin ilkokul seviyesine indirilmesi olumlu bir
gelisme olarak nitelendirilebilir. Bununla birlikte gelecekte yabanci dil 6grenmeye bas-
lama yasinin daha da diisecegi sOylenebilir.

Avrupa Konseyi’nin 2001 yilin1 “Avrupa Diller Yili” ilan etmesi Tiirkiye’nin dil
egitimine olumlu katki saglamistir demek yanlis olmayacaktir ¢iinkii bu donemde alinan
karar dogrultusunda Avrupa Dil Gelisim dosyast Avrupa Konseyi iilkelerinde uygulan-
maya baglamistir. Demirel (2012, s. 22-23) Avrupa Dil Gelisim Dosyasi projesinin pilot
uygulamanin ardindan 2004-2005 egitim 6gretim yili itibariyle Tiirkiye nin de dahil ol-
dugu tye tilkelerde yayginlastirilmasina karar verildigini belirtmistir. TUrkiye’nin de Av-
rupa Konseyi oldugu diisiintildiigiinde bu karardan etkilenmis oldugu diisiiniilebilir. Bay-
raktar (2014, s. 46)’a gore Tiirkiye de Ingilizce 6gretimi 2000 yili itibariyle Avrupa Dil
Gelisim Dosyasina gére sekillenmis, 2006 yilinda Ingilizce 6gretim programinda bu pro-
jeye uygunlugun saglanmasi i¢in glincelleme yapilmigtir.

2013-2014 egitim ogretim yil1 itibariyle egitim sisteminde gerceklestirilen degi-
siklikle birlikte Ingilizce gretim programi da yenilenmistir. Onceki egitim programi gibi
dilin iletisim kurma amaciyla 6gretilmesini hedefleyen programin ¢aga uygun bir stan-
dartta oldugunu soyleyebiliriz. Bu kapsamda Ingilizce dersi 2013-2014 egitim 6gretim
yil1 itibariyle ilkokul 2.sinif seviyesinde verilmeye baglanmistir. Bu durum yeni 6gretim
programindaki 6nemli degisikliklerden birisi olmustur. Giincel Ingilizce 6gretim prog-
ram1 incelendiginde kazanimlarin dili bir iletisim kurma araci olarak kullanilmasi ama-
ctyla uyumlu oldugu ayrica disiplinlerarasi bir yaklasimla hazirlandig1 sdylenebilir. Or-
negin ilkokul 4.simf Ingilizce dersi 2. tinite olan “Milliyet” (Nationality) tinitesinde bu-
lunan “Ogrenciler farkli insanlarin milliyetlerini tanir” kazanimi ve ilkokul 2.s1nif 8.Unite
“Evcil Hayvanlar” (Pets) ile 10. Unite “Hayvanlar” (Animals) isimli tnitelerdeki “Su-
dents will be able to identify certain pet animals” ve “Students will be able to recognize
the names of certain animals” (Ogrenciler belirli evcil hayvanlarmn ve belirli hayvanlarmn
isimlerini tanirlar) kazanimlar1 6grencilerin yasina uygun ve ilgilerini ¢ekecek nitelikte-
dir. Bu kazanimlarin diger derslerdeki kazanimlarla da ortiistiigii dolayistyla disiplinlera-
ras1 anlayisa uygun oldugu gériilmektedir. Ingilizce egitiminde 6gretim programinin yil-

lar icerisinde basarili bir sekilde gelistirildigini sdyleyebiliriz.
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Ingilizcenin diinya iizerinde her gegen giin artan etkisi ve uluslararasi iletisimin
ortak dili olmasi diger iilkelerde oldugu gibi lilkemizde de bu dilin egitim sistemi igeri-
sinde 6nemli bir yeri olmasini saglamustir. Ingilizce {ilkemizde okullarda yabanci dil ola-
rak en ¢ok okutulan dil konumundadir. Bugiin gecerli olan 6gretim programinda ilkokul
ikinci simifta Ingilizce egitiminin basliyor olusu da gelecek nesillerin basari sansini arti-

rabilir.

2.6. ki Dillilik

Iki dillilik diinyada ¢ok sayida insani ilgilendiren bir konudur. Chin ve Wigg-
lesworth (2007, s. 53)’e gore diinyada birden fazla dile maruz kalarak yetisen insanlarin
sayist tek bir dili duyarak yetisenlerden daha fazladir. Bu durum iki dillilikle ilgili ytirii-
tillen ¢aligmalar1 da daha ilgi ¢ekici hale getirmekte, bu konuda yiiriitiilen ¢alismalarin
giderek artmasina sebep olmaktadir. Literatiirde iki dillilikle ilgili yiiriitiilen ¢aligmalara
bakildiginda {izerinde uzlasilmis net bir iki dillilik tanim1 olmayis1 aragtirmalarin sonug-
larinin giivenilirligini tartigmaya agik hale getirmektedir. Pek ¢ok arastirmacinin yaptigi
farkli tanimlara rastlamak miimkiindiir. Genesee (1989, s. 162) ana dil edinimi siireci ta-
mamlanmadan ikinci bir dil edinilmesi siirecini iki dilli gelisim olarak tanimlamistir.
Bloomfield (1935, s. 56)’e gore ise bir insanin iki dilli olarak tanimlanabilmesi i¢in sahip
oldugu ili dili de ana dile yakin bir diizeyde kullanabilmesi gerekmektedir. Macnamara
(1967, s. 59) ise iki dilliligi ana dili diginda bir dilde dort temel beceriden en az bir tane-
sinde yeterli dlizeyde hakimiyete sahip olmak seklinde tanimlamigtir. Mennen (2011, s.
26) ise calismasinda iki dilli bireyleri dogumdan itibaren olan eszamanli iki dilli bireyler
ve ilk once dillerden birinin 6grenilmesi ve ardindan digerinin 6grenilmesi ile gergeklesen
ardisik iki dilli bireyler olarak maruz kalma donemine gore iki tiirde adlandirmigtir. Baker
(2007, s. 220) iki dilli bireyin dillerini dogal bir sekilde dgrenen kisi oldugunu, dilleri
edinmek i¢in programli bir egitime tabi tutulmadiginmi belirtmistir. Schwartz ve Kroll
(2006, s. 968)’e gore iki dilli bireylerde bir dil digerinden daha baskin olabilir ve iki dilli
bir birey olarak tanimlanabilmek i¢in belirli bir diizeye kadar iki dili de konugabilmek
gerekmektedir.

Iki dillilikle ilgili literatiirdeki ilk calismalar: yiiriiten ve belki de en sade ve etkili
tanimlamay1 yapan bilim insan1 Weinreich (1968, s. 1)’e gore iki dillilik, iki dili de do-
niisiimlii olarak kullanabilmek, iki dilli birey ise bunu yapan kisidir. Iki dilli olabilmek

i¢cin bu dilleri ana dil edinimi siirecinde 6grenmek gerektigi 6ne siiriilebilir. Iki dilli bir
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bireyi, ana dil edinimi siirerken ikinci bir dili 6grenmeye baslayan ve iki dili de ana diline

yakin diizeyde kullanabilen kisi olarak tanimlayabiliriz.

2.6.1. Iki dilliligin nedenleri
Iki dilliligin en temel sebebi bulundugunuz toplum igerisinde aktif olarak kullan-

diginiz dilin disinda ikinci bir dili ailenizin kdkenlerinden dolay1 6grenmis olmaniz ola-
bilir. Iki dillilik dogal neticeler sonucunda ortaya ¢ikabildigi gibi, istendik sekilde aileler
tarafindan dogal ortamlarin benzerleri adapte edilerek gergeklesebilmektedir. Grosjean
(2010, s. 11)’e gore iki dilliligin en temel sebepleri ylizyillardir oldugu gibi insanligin
bilim, sanat gibi temel varliklarini paylagmak, 6grenmek ve 6gretmek icin farkli dilleri
ogrenmeleridir. Bununla birlikte insanlar pek ¢ok farkli sebeple ana dillerinin konusul-
madig iilkelere go¢ etmekte, burada hayatta kalabilmek i¢in ikinci bir dil 6grenmektedir-
ler.

Gelisen ulasim metotlariyla artik hepimiz i¢in kiigiik bir yer haline gelmis olan
gezegenimizde insanlarin yasamindaki pek ¢ok sosyal etmen iki dilliligi cazip kilmakta-
dir. Bir bireyin iki dilli olarak yetigsmesinin sebebi anne ve babasinin iki farkli ana dile
sahip olmalar1 ya da ailenin farkli dil konusulan bir Ulkeye go¢ etmesi sebebiyle zorunlu
bir sekilde ger¢eklesebilir. Baz1 durumlarda anne ve baba farkli anadillere sahip olmadigi
halde ¢ocuklarimin ikinci bir dili erken yasta 6grenmesi ve iki dilliligin avantajlarini elde

etmesi icin onlart iki dilli olarak yetistirmektedir.

2.6.2. ki dilliligin tiirleri
Iki dillilik genel olarak bir bireyin iki dile hakim olmasi ve bu dillerde iletisim

kurabilmeleri olarak tanimlanabilir. Bunun ¢esitli sebepleri vardir ve farkli sekillerde ger-
ceklesmektedir. De Houwer (2007, s. 46) iki dilliligin aile ortamlarinda nasil gergeklesti-
gini anlatan ¢alismasinda anne ve babalarin ¢ocuklariyla iletisim kurma sekillerinden yola
cikarak tanimlamalarda bulunmustur. Burada ¢ocuklarin iki dile ne sekilde maruz kaldigi
anne ve babanin dil kullanim sekilleri tanimlanmigtir. Bu ¢alisma ile belirli kaliplar be-
lirlenmis olmakla birlikte iki dillilik olgusunun her bir birey i¢in kendine has sekilde ger-
ceklestigini sdyleyebiliriz. Her ne kadar aile ortamlarinda dile maruz kalma sekilleri ta-
nimlanmis olsa da ¢ocuklarin aile ortamindaki iligkileri, sosyal ve psikolojik gelisim sii-
recleri birbirinden farkli olacaktir. Buna gore ¢ocuklar benzer sekillerde dile maruz kal-

mis olsalar da yasantilari lizerindeki yansimalarinin kendilerine has olacagini séylemek
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yanlis olmaz. Bu bakimdan iki dilli bireylerin gruplar halinde kategorilendirilmeye ¢ali-
stlmasi1 ¢cok da dogru olmayabilir. Bu gruplandirmalar iki dilli bireylerin dillerini ne se-
kilde edindikleri, dillerindeki hakimiyet diizeyleri ya da toplumsal durumlariyla ilgili yii-
zeysel bir bilgi verse de bu bilgiden hareketle genelleme yapmak yaniltici olabilir.

Literatiirde iki dillilik, dilin edinildigi yas donemi, cesitli boyutlarla ele alinmig
dolayisiyla iki dilliligin belirli tiirlerde tanimlamalar1 ortaya ¢ikmistir. Hamers ve Blanc
(2000, s. 32)’a gore iki dillilik bireysel ve toplumsal olarak ayr1 ayr1 ele alinmalidir. Bu
yaklagima gore iki dillilik toplumsal baglamda toplumda konusulan diller, toplumun yak-
lagim1 gibi agilardan ele alinmali, bireysel baglamda ise kisinin dili edindigi yas ve
edinme sekli iizerinde durulmalidir.

Pohl (1965, s. 347)’a gore iki dillilik simetrik ve asimetrik olarak tanimlanabilir.
Bu kategorilendirme bireyin sahip oldugu dillerdeki becerilerini kapsamaktadir. Kisi iki
dili de yakin diizeyde edinebilir ya da dillerden bir tanesi belirli becerilerde digerine gore
geride kalabilir.

Literatiirde iki dillilikle ilgili pek ¢ok tiirden s6z edilmistir. Oyle ki Wei (2007, s.
6-7) calismasinda 37 farkl iki dilli birey tiirii belirtmis ve bunlar1 agiklamistir. Bununla
birlikte De Groot (2011, s. 4)’a gore iki dillilik aragtirmacilarca “Dengeli” ve “Dengesiz”
Balanced, Unbalanced, “Yetkin” ve “Yetersiz” Proficient, Non-Proficient “Erken” ve
Ge¢” Early, Late “Eszamanli” ve “Ardisik” Simultaneous, Sequential “Bilesik”, “Koor-
dine” ve “Ast” Compound, Coordinate, Subordinate “Eklemeli” ve “Eksiltici” Additive,
Substractive olmak Uzere gesitli boyutlara gore siniflandirilmistir.

Literatiirde iki dillilikle ilgili yiiriitiilen ¢aligmalarda ve siniflandirmalarda iki dil-
lilik durumunun dogal neticeler sonucu geceklestigi yani hangi kategoride ele alinirsa
alinsin temelde dogal iki dillilik oldugu sdylenebilir. Ancak bu ¢aligmada dogal olmayan
iki dillilik durumu s6z konusudur. Katilimcr aileler ¢ocuklarini bir tercih olarak kendi ana
dilleri olmayan bir dilde iki dilli olarak yetistirmektedirler. Kielhéfer ve Jonekeit (1983,
s.15, 95; akt. Saunders, 1990, s. 115) “Yapay iki Dillilik” olarak tanimladiklart bu uygu-
lamalarin genellikle basarisizlikla sonuglandigini ve ailelerin kaginmalar1 gerektigini be-
lirtmiglerdir. Literatiirde sikca bahsedilen ve yukarida belirtilen iki dillilik tiirleri ayrica
bu calismadaki katilimeilarin gergeklestirdikleri “Yapay iki Dillilik” ve Baker ve Jones
(1998, s. 15) tarafindan bireyin Japonca ve Ingilizce gibi sosyal statiisii yiiksek olan dilleri
bilmesi olarak tanimlanan “Prestijli iki Dillilik” Prestigious Bilingualism” terimleri de

dahil olmak uzere iki dillilik tlrleri asagida agiklanacaktir.
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2.6.2.1 Yapay iki dillilik ve dogal iki dillilik
Iki dilli bireyler gesitli boyutlarda kategorilendirilmektedir. Tiim bu kategorilen-

dirmeler incelendiginde yapay iki dillilik ve dogal iki dillilik terimlerinin daha genel bir
kategorilendirme oldugunu soyleyebiliriz. S6z gelimi bir birey erken ya da geg iki dilli
olabilir ancak bunun bir adim gerisinde bu kisimim iki dilliliginin dogal m1 yapay m1
oldugu sorgulanabilir ve bu bilgi de onun durumunun anlasilmasi bakimindan 6nemlidir.
Dolayistyla dogal ve yapay iki dillilik durumunu bir 6n kategorilendirme olarak diisiine-
biliriz. Ancak alanyazindaki ¢alismalarda katilimcilar genellikle spesifik kategorilerde
tanimlanmaktadir. Bunun sebebi olarak iki dillilik durumunun genellikle dogal neticeler
sonucunda gerceklesmesi, yapay yoldan iki dilliligin daha sinirlt diizeyde uygulanmasi
gorulebilir. Saunders (1990, s. 115)’e gore yapay iki dillilik ebeveynlerden birinin ya da
her ikisinin ana dili olmayan bir dilde ¢ocuguyla iletisim kurarak dogal iki dillilik duru-
munu taklit etmesi ve bu yolla ¢ocuguna ikinci bir dili edindirmesidir. Buradan yola ¢1-
karak dogal iki dilliligi s0yle tanimlayabiliriz; kisilere, ailelere gore degisen ortam, zaman
ve diizeylerde ¢ocuklarin iki dile maruz birakilmalar1 ve bu dilleri kullanma ihtiyaci his-
setmeleri neticesinde ger¢eklesen iki dillilik durumudur. Buradan yola ¢ikarak bu ¢alis-
mada yapilan dogal iki dillilik tanimimnin ve Saunders (1990, s.115)’in yapay iki dillilik
taniminin iki dilli bireyin dil diizeylerini, edinim yasin1 ya da dillerin sosyolenguistik du-

rumunu baz almayan, daha genel bir tanimlama oldugunu soyleyebiliriz.

2.6.2.2 Dengeli iki dillilik ve baskin iki dillilik
Iki dillilik olgusunda bireylerin iki tane dile sahip olduklar1 ve bu dillerde iletisim

kurabildikleri, yasamlarinda bu dilleri kullandiklar1 diisiiniildiigiinde dengeli iki dillilik
kavraminin akla yatkin oldugu diisiiniilebilir. Sonug olarak birey iki dili de konugmakta-
dir ve s6z konusu olan iki dilli bir birey olduguna gore iki dile hakim olmalidir. Ancak
dilin edinildigi ¢evreyi, bireyin yasantilarini hesaba kattigimiz zaman boyle bir beklenti
icine girmenin ne derece dogru oldugu tartigilir. Baker ve Jones (1998, s. 12)’a gore “Den-
geli Iki Dillilik” Balanced Bilingualism arzulanan bir kavram olarak diisiiniilebilir ancak
diinyadaki iki dilli bireylerin dil becerilerinde genellikle bir dilde daha basarili olduklar1
g0z Oniine alindiginda bu bireylerin pek ¢cogu i¢in dengeli iki dillilik durumu s6z konusu
olamaz. Iki dilliligin farkl tiirden yasantilarla ve her bir birey icin farkl siireglerle ger-
ceklestigi diistiniildiigiinde bireylerin her bir dilde tam anlamiyla esit diizeyde edinim
saglamalari zor olabilir. iki dile maruz kalan ¢ocuklarm dillerin her ikisine de esit siirede

maruz kalmasi ya da her iki dili de esit sekilde kullanmasi beklenemez. Hayatin akisi
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icerisinde maruz kalma ve kullanma ihtiyaci degisiklik gosterecektir. Bu durumda diller-
deki beceri diizeyinin de biiylik bir ¢ogunluk i¢in esit olamayacagini soyleyebiliriz.

Iki dilli bireyler dillerini yasamlarinda farkli amaglar icin birbirinden farkli ortam-
larda kullanacaklardir. Bu durumda her bir dil i¢in sahip olduklar1 kelime dagarciklari ya
da dildeki becerileri farklilik gosterecektir. Sonug olarak iki dilli bireylerin byik bir ¢o-
gunlugunun dillerinden bir tanesinde digerine gore daha iyi olmasi olasidir. Bu durum
“Baskin Iki Dillilik” Dominant Bilingualism olarak tanimlanabilir. Wei (2007) baskin iki
dilli bireyi: “dillerinden bir tanesinde daha yuksek bir yeterlilik gosteren ve bu dili dige-

rinden dnemli 6l¢iide daha fazla kullanan kisidir” seklinde tanimlamaktadir (s. 6).

2.6.2.3. Yetkin iki dillilik ve yetersiz iki dillilik
Yetkin iki dillilikte bireyin ikinci diline olan hakimiyetinin ylksek dizeyde ol-

mas1 s0z konusudur. Bireyin ilk dilinde basarili oldugu varsayilmakta ikinci dilinde de
benzer bir basar1 yakaladigi zaman yeterli iki dilli oldugu diistiniilmektedir. De Groot
(2011, s. 5)’e gore yeterli ya da yetersiz iki dillilik kisinin ikinci dil olarak edindigi dilde
ana diline yakin bir yetkinlik kazanip kazanamamasi durumunu tanimlamaktadir. Bireyin
iki dili de ana dili diizeyinde edinmesi, iki dilde de kendini rahatlikla ifade etmesi ve
iletisim kurabilmesi “Yeterli iki Dillilik” Proficient Bilingualism olarak tanimlanabilir.
Bu tanimlamaya gore ikinci dilin ilk dil kadar ya da ona yakin diizeyde edinilemedigi

durumda ise “Yetersiz iki Dillilik” Non-proficient Bilingualism s6z konusudur.

2.6.2.4. Erken iki dillilik ve gec iki dillilik
Chin ve Wigglesworth (2007, s. 13)’e gére “Erken Iki Dillilik” Early Bilingualism

iki dilin ergenlik donemi 6ncesinde 6grenilmesi ile gergeklesirken ikinci dilin edinimi bu
donemden sonra gerceklesirse “Geg iki Dillilik” Late Bilingualism s6z konusu olmakta-
dir. Bu kapsamda dil ediniminde yagin bir faktor oldugunu da géz 6niine alindiginda iki
dilli bireyler i¢in dillerin ne zaman 6grenildiginin kisilerin dillere olan hakimiyetlerine
etki edecegi soylenebilir.

Iki dilliligin edinim yasi bakimindan ele alinmasi daha temel bir tartismaya da
sebep olabilir. Ikinci dilin ediniminin ergenlik déneminden sonra gerceklestigi bir durum
geg iki dillilik olarak m1 degerlendirilmelidir yoksa bu birey iki dilli olarak tanimlanma-
malidir? Iki dillilikle ilgili literatiirdeki arastirmalarin birbiriyle gelisen sonuglar verme-
sinin sebebi olarak iki dilli bireyin kim oldugunun kesin bir sekilde tanimlanamamasinin

etkisi oldugunu sdylemek yanlis olmayacaktir.
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Yahya (2020, s. 49) arastirmasinda ikinci dili 6grenme yas1 ortalamalari 9.4 olan
katilimcilari iki dilli bireyler olarak degerlendirmistir. Bu arastirmadaki bireylerin ikinci
dillerini formel bir egitim yoluyla sistemli ve planli bir sekilde bir 6gretmen esliginde
okul ya da kurs ortaminda 6grendiklerini soyleyebiliriz. Bu ¢caligmada iki dilli olarak de-
gerlendirilen ve aragtirmaya dahil edilen katilimcilar Baker (2007, s. 220)’in iki dilli bi-
reyin dillerini dogal bir sekilde 6grenen kisi oldugu ve dilleri edinmek i¢in programli bir
egitime tabi tutulmadig1 tanimlamasiyla gelismektedir. Bu durumda bir aragtirmacinin iki
dilli birey olarak kabul ettigi katilimcilar bagka bir arastirmaci tarafindan bu kapsamda
degerlendirilmemektedir. Iki dillilikle ilgili yiiriitiilen calismalarda karsilagilan celigkili

sonuclarda katilimcilarin sec¢ilmesindeki kriterlerin etkisi oldugu soylenebilir.

2.6.2.5. Es zamanl iKi dillilik ve ardisik iki dillilik
Paradis, Genesee ve Crago (2011, s. 6)’a gore biiyiik bir ¢esitlilik gosteren iki dilli

bireyler, cogunluk ya da azinlik bir etnik dil topluluguna ait olup olmadiklar1 ve dillerini
ana dil edinimi silirecinde mi yoksa art arda m1 6grendikleri seklinde iki agidan kayda
deger farklilik gostermektedir. Bu bakis agis1 bireyin iki dilliliginin nedenleri ve dilsel
basar1 diizeyi bakimindan fikir sahibi olunmasini saglayabilir. Bu iki dillilik turleri asa-
gidaki sekildeki gibi gosterilebilir.

Sekil 2.6. Eszamanli ve Ardisik iki Dillilik (Paradis, Genesee ve Crago, 2011,
s. 7)

e Baskin Dil (Ogrenilen iki dil de yaygin
-"' ™ konusulan ve statiisii yiiksek dillerdir. iki
E§zaman|| dil de ana dil edinimi stirecinde 6grenilir.)
iki Dillilik |® Azinlik Dil (Dillerden biri ya da her ikisi
! de azinlik dildir. iki dil de ana dil edinimi
sirecinde 6grenilir.)

e Baskin Dil (Ogrenilen ilk dil yaygin
’ ~ konusulan ve statusi ytksek dildir. ikinci
Ardisik Iki | dil yaygin ya da azinlik olabilir.)
Dillilik  |® Azinlik Dil (Ogrenilen ilk dil az
' konusulan ve statiisti diisiik dildir. ikinci
dil yaygin konusulan dildir.

g

32



Buradaki iki dillilik tiirleri goriildiigii izere sosyolenguistik ve edinim yasi temel
alinarak olusturulmustur. Sosyolenguistik agidan diller baskin ve azinlik dil olarak ayril-
migtir. Baskin dil yaygin olarak kullanilan ve statiisii yiliksek olan dil olarak tanimlanabi-
lir. S6z gelimi Ingilizce bu dilin ana dil olarak konusuldugu iilkelerde baskin dildir. Azin-
lik dil ise biiyiik bir topluluk i¢inde yasayan kiiclik bir grubun konustugu dil olarak ta-
nimlanabilir. Oran (2013, s. 53-56)’a gore Ulkemizdeki azinliklar Aleviler, Araplar, Bal-
kan ve Kafkas Kokenliler, Ermeniler, Museviler, Kiirtler ve Rumlardir. Baskin dil ve
azinlik dil kavramlari Turkge ve tilkemizdeki azinliklarin bazilarinin dilleri ile asagidaki

gibi gosterilebilir.

Sekil 2.7. Turkiye’de Baskin ve Azmlik Diller

BASKIN DiL
TURKCE

Azinhk Dil Azinlhk Dil
Kirtce Ermenice

Azinlik Dil
Arapg¢a

2.6.2.6 Bilesik iki dillilik, koordine iki dillilik ve ast iki dillilik
Wei (2007, s. 6)’e gore birlesik iki dilli birey dillerini ayn1 zamanda ve ayn1 bag-

lam igerisinde dgrenen kisidir. “Birlesik Iki Dillilik” Compound Bilingualism durumunda
dillerin edinildigi zaman ve baglam iizerinde duruldugu ve dillerin bir arada ayni do-
nemde ve ayni ortamda 6grenilmesinin dnemsendigi soylenebilir.

“Koordine Iki Dillilik” Coordinate Bilingualism ise dillerin farkl1 ortamlarda &g-
renildigi durum olarak tanimlanabilir. Koordine iki dilli bireyi Wei (2007) “iki dili birbi-
rinden tamamen farkli kosullarda 6grenilen biri” olarak tanimlamstir (s. 6).

“Ast iki Dillilik” Subordinate Bilingualism durumunda ise ikinci dilden birinci

dile gergeklesen bir etki soz konusudur. Bu tiir iki dillilikte birey ikinci dilin kaliplarin
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birinci dilde uygulamakta ve dili kullanim seklini bu sekilde kendisi belirlemektedir. Bu-
rada bireyin edinim siirecinde yeteri miktarda ve dogru sekilde dillere maruz kalmadigi
¢ikariminda bulunulabilir. Kisinin ikinci 6grendigi dildeki yapilar1 birinci diline transfer
etmesinin altinda yatan sebeplerden biri bu olarak goriilebilir. Ast iki dillilik terimini top-
lumsal boyutta ele alan Roberts (1939, s. 27)’a gore bu tiir iki dillilikte bir dilin yogun

kullanilir durumda olmasi diger dilin ise sinirlandirilmis durumda olmasi s6z konusudur.

2.6.2.7. Eklemeli iki dillilik ve eksiltici iki dillilik
Iki dilliligin bireyin yasaminda yapacag: etki ile ilgili olan bu iki tiir, edinilen dil-

lerin kisinin hayatinda olumlu ya da olumsuz sonuglari olacagi diisiiniilerek ortaya konul-
mustur. De Groot (2011, s. 5-6)’a gore “Eklemeli Iki Dillilik” Additive Bilingualism bi-
reyin her iki dilinin de toplumda saygi gordiigii durumlarda gegerli olurken “Eksiltici Iki
Dillilik” Substractive Bilingualism bireyin dillerinden bir tanesinin ¢evresinde deger gor-
medigi durumlarda s6z konusudur. Dolayisiyla eklemeli iki dilli bir birey i¢in avantajlarin
olacagin1 sdylemek yanlis olmayacaktir. Ancak tersi sekilde dillerinden bir tanesinin
icinde yasadig1 toplumda deger gormemesi halinde iki dilli birey ¢esitli olumsuz duygular

ve olumsuzluklarla kars1 karsiya kalabilir.

2.6.2.8. Prestijli iki dillilik
Prestijli iki dillilik durumunda kisi sosyal statiisii yiiksek dilleri konusmaktadir.

Baker ve Jones (1998, s. 15)’a gore prestijli iki dilliler saygin dilleri konusurlar ve sik¢a
yurt disina seyahat eden ya da orada yasayan diplomatlar, uluslararasi kuruluslarda go-
revli bilirokratlar gibi kisilerden olusurlar.

Ingilizcenin diinyadaki konumu g6z 6niine alindiginda bu ¢alismaya katilan aile-
lerin ¢cocuklarina edindirdikleri dil olan ingilizcenin de prestijli bir dil oldugunu sdyleye-
biliriz. Ailelerin iki ebeveynin de ana dili olmamasina karsin ¢ocuklarinin bu dili iist dii-

zeyde edinmelerini istemesinin bir sebebi bu durum olarak gortlebilir.

2.6.3. ki dilliligin avantajlari
Baker (2007, s. 44)’e gore bir bireyin iki dilliligin avantajlarini elde edebilmesi

icin iki dilde de yasina uygun diizeyde iletisim kurabiliyor olmasi ve iki dile de iyi dii-
zeyde hakim olmasi gerekmektedir. Ana dili disinda bir dil daha bilen bir bireyin tek bir
dil konusan bireylere gore farkli bir iilkeye egitim, is ya da baska bir amagla gitmesi daha
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muhtemeldir. Ayni sekilde bulundugu ¢evrede yabanci dilde konusulan bir ortama gir-
mesi ve farkl dilleri konusan insanlarla iletisim kurmas1 muhtemeldir. Ozellikle bireyin
ikinci dili Ingilizce gibi diinyada ana dil olarak oldukca fazla insan tarafindan konusulan
ve pek ¢ok tilkede ikinci dil olarak &grenilen bir dil ise bu ihtimaller daha da yiiksek
olabilir. Benzer sekilde Chin ve Wigglesworth (2007, s. 53)’de iki dilli bir bireyin tek
dilli bireyin sahip olabilecegi iletisim ihtimallerini ikiye katlayacagini belirtmistir.

Iki dilli bireylerin iki dillerinde de iletisim avantajlarina sahip olacagini, ayni za-
manda diisiinceleri, bakis agist ve algilar1 bakimindan da iki farkl dilin etkilerini yasaya-
cagini sdyleyebiliriz. Bu etkinin olumlu yonde olacagi ¢ikariminda bulunmak yanlis ol-
mayacaktir. Iki dile sahip olan bir bireyin her bir dilin kiiltiiriinii de bir miktar 6grenece-
gini dolayisiyla bir dili 6grenmenin yani sira kiiltlirel zenginlik, farkl kiiltiirlere aciklik,
farkli yagsam sekillerine saygi duymak gibi olumlu 6zellikleri de kazanilabilecegini 6ngo-
rebiliriz.

Alanyazinda 1962 yilina kadar olan ¢aligmalar iki dilliligin olumlu etkilerinden
ziyade bu durumun sebep olabilecegi 6zellikle biligsel ve zihinsel dezavantajlardan s6z
etmislerdir. Ancak Peal ve Lambert (1962, s. 20)’e gore iki dilli cocuklar tek dilli ¢ocuk-
lara gore hem sozlii hem de sozsiiz zeka testlerinde daha iyi sonuglar elde etmislerdir. Bu
calisma ile iki dilliligin biligsel dezavantajlardan ziyade, avantajlar1 olabilecegi net bir
bigimde ortaya konmustur. Onceki arastirmalarin eksik ve zayif yonlerini ele almasi bu
arastirmanin oldukca ¢arpici ve ilgi cekici olmasinm saglamustir. Oyle ki bu arastirma iki
dillilikle ilgili hemen her ¢alisma da deginilen, iki dillilikle ilgili olumsuz bir bakis aci-
sindan olumlu bakis agisina gecilen adeta bir doniim noktast olmustur. Ilerleyen yillarda
yapilan pek ¢ok calisma iki dilliligin saglayacagi avantajlardan soz etmistir.

Sosyal bilimler alanindaki hemen her konuda oldugun gibi iki dillilik konusunda
da evrensel bir gergeklik arayisi ¢cok dogru bir yaklasim olmayacaktir. Her ne kadar alan-
yazinda iki dillilik kategorize edilmeye ¢alisilsa da her bir bireyin erken gocukluk done-
mindeki deneyimleri kendine has olmaktadir. Ebeveynlerin tutumu, iginde yasanilan top-
lumun yapist, ailenin sosyoekonomik diizeyi, iki dilliligin altinda yatan sebepler gibi pek
cok faktor de isin i¢ine girdiginde iki dilli bireyleri kategorilere ayirmanin fazlaca gii¢ bir
is oldugu ¢ikariminda bulunabiliriz. Bu durumda iki dilli yetisen bireylerin her birinde iki
dilliligin farkl etkileri olacagini sdyleyebiliriz. Literatiirde ortaya konulan avantajlar da
her iki dilli bireyin birbirinden farkli deneyimler yasadiklart g6z 6niine alindiginda tiim
iki dilli bireyler icin gegerli olmayabilir.
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2.6.4. Iki dilliligin dezavantajlar
Saer (1923, s. 38)’e gore kirsal kesimde yasayan iki dilli cocuklara gore tek dil

kullanan cocuklar Binet zeka testinde daha basarilidirlar. Iki dillilikle ilgili dezavantaj-
lardan s6z eden literatiirdeki ilk ¢aligmalardan olan bu arastirma oldukga fazla denegin
yer aldig1 ampirik bir ¢alismaydi ve Stanford-Binet zeka dlgegi ile karsilastirilan 7-11 yas
arasi ¢ocuklardan iki dilli olanlarin tek dillilere oranla daha diisiik performans gostermesi
ile sonuglanmisti. Ancak calismay tartismali hale getiren bir faktér géze carpmaktadir.
Iki dilli ve tek dilli gocuklar arasinda, zeka yoniinden tek dillilerden yana bir avantaj tespit
eden ¢aligma, bu anlamli farki kirsal kesimdeki ¢ocuklarda bulmustu. McCarthy (1954,
S. 518) ¢ocuklarin dil ile ilgili becerilerinde ailelerinin sosyoekonomik durumlarinin rol
oynadigini belirtmektedir. Bu bilgi 1s181inda sadece kirsal kesimde yasayan iki dilli ve tek
dilli ¢ocuklarin kargilagtirildig1 ¢alismanin sonuglarinin hatali olabilecegini sdyleyebili-
riz. Arastirmanin yiiriitiildiigli y1l da géz ontline alindiginda kirsal kesimde yasayan aile-
lerin sosyoekonomik diizeylerinin sehirde yasayan ailelere oranla diisiik olmas1 beklene-
bilir. Dolayisiyla sosyoekonomik diizeyi zayif olan ailelerden gelen ¢ocuklardan elde edi-
len verilerle bir karsilastirma yapmak dogru olmayacaktir.

Jones ve Stewart (1951, s. 8) calismalarinda sozlIii ve s6zsiiz olmayan zeka testle-
rinde tek dilli ¢ocuklarin iki dillilere gore daha basarili olduklari sonucuna varmislardir.
Graham (1925, s. 376)’1n calismasinda da yapilan zeka testlerinin sonucunda benzer se-
kilde iki dilli bireylerin tek dilli bireylere gére daha diisiik performans gosterdigi belir-
lenmistir. Mead (1927, s. 468)’in calismasi da benzer sonuglar elde etmis ve 6.sinif ila
10. sinif araligindaki ¢ocuklara uygulanan testler sonucunda iki dilli ¢ocuklarin test skor-
larinin tek dillilere gore daha diisiik oldugunu bildirmistir. Bununla birlikte bu ¢caligmada
test skorlarindaki farkliligin sebepleri arasinda iki dilliligin yan sira sosyoekonomik dii-
zey ve ¢ocuklarin kosullarindaki farkliliklar olabilecegi belirtilmistir. Bu bakis agisiyla
gerceklestirilen ¢aligmanin sonuglarinin tartigmali hale geldigi sdylenebilir. Darcy (1946,
s. 41) ise calismasinda okul Oncesi tek dilli ve iki dilli cocuklara uyguladigi Stanford-
Binet testinde tek dilliler lehine ve Atkins testinde iki dilliler lehine, birbiriyle ¢elisen
sonuclar elde etmistir. Sebep olarak iki dilli ¢ocuklarin diisiik skorlar elde ettigi testte dil
ile ilgili problem yasamis olabilecekleri goriilebilir.

Iki dilliligi kekemelikle iliskilendiren Howell, Davis ve Williams (2009, s. 42)

uzun soluklu olarak gerceklestirdikleri calismalarinda klinik sevk verilerinden ve arastir-
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maya dahil edilen 8-12 ve iizeri yas ¢ocuklarin konugsma kayit ve goriisme goriismelerin-
den elde edilen verilere dayanarak, iki dilli cocuklarda kekelemenin tek dilli cocuklara
gore daha fazla goriilmekte oldugunu ve bu ¢ocuklarin kekemeliklerinin diizelme ihtima-
linin tek dillilere gore daha az oldugunu belirtmislerdir. Diger taraftan Tetnowski, Ric-
hels, Shenker, Sisskin, ve Wolk (2012, s. 11)’e gore iki dilli bireylere konulan kekemelik
teshislerinde hatalar yapilabilmektedir ve bu teshisleri koyan uzmanlarin daha fazla bilgi
sahibi olmaya ihtiyaglar1 vardir. Bu iki arastirmanin sonucu ¢elismektedir. Kekemelik
teshisini koyan uzmanlarin iki dilli bireylerle ilgili derinlemesine bilgisi olmayabilir. Bu
bireylerin konusma esnasinda kelimeleri bellekten getirirken yasadiklari duraksamalar
gibi baz1 dil 6zellikleri hatali teshisler konulmasina sebep olabilir.

Erken ¢ocukluk déneminde ana dilinin disinda bir dil daha 6grenmenin olumsuz
etkileri olabilecegi ihtimalini g6z ard1 edemeyiz. Nicel ¢aligmalarda bu konuda net veriler
elde etmek i¢in sosyoekonomik diizey, dil girdilerinin miktar1 ve kalitesi gibi ¢ocuklarin
dil edinim stirecindeki deneyimleri, aile ortaminda ¢ocuklarin gelisimini etkileyebilecek
etmenler gibi faktorler dikkatle ele alinmalidir. Boylesine fazla faktoriin s6z konusu ol-
dugu bir konuda nitel ¢aligmalardan daha kaliteli bulgularin elde edilebilecegini soylemek

yanlis olmayacaktir.

2.6.5. iki dilli cocuklar yetistirmede uygulamalar
Bir bireyin iki dilli olarak kabul edilebilmesi i¢in dillerini ana dil edinimi siire-

cinde es zamanli ya da art arda 6grenmis olmasi beklenmelidir. Ayrica dil edinim siireci-
nin dogal bir ortamda ger¢eklesmis olmas1 da énemlidir. ikinci dilini bir okul ortaminda
ogrenen kisi bunu okuldncesi bir kurumda bile gergeklestirmis olsa iki dilli birey olarak
kabul edilmemelidir. Boyle bir durumdaki kisi ancak yabanci bir dil 6grenmis olabilir.
Bu dil, o birey i¢in yabanci dildir, dolayisiyla kendisine yabanci bir dili konusan insanlar
iki dilli olarak kabul edilmemelidir.

Iki dilli cocuklarm aile ortamlarinda ne tiir girdilere maruz kaldiklar1 yani ikinci
dillerini nasil 6grendikleri, iki dilliligin anlagilmasi ve incelenmesi siirecinde énemli bir
yere sahiptir. De Houwer (2007, s. 419)’a gore ailelerin ¢ocuklarini iki dilli olarak yetis-
tirmelerinde ev ortamlarindaki dil girdileri bes farkli kalipta kategorize edilebilir ve bu
kaliplar ebeveynlerin ¢ocukla ve birbirleriyle olan iletisimlerindeki dil kullanimlarini ta-

nimlamaktadir.
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Bir dilin dgrenilmesi i¢in temelde iki faktor bulundugunu sdyleyebiliriz. Bunlar
maruz kalma ve ihtiyactir. Bir bebegin dil 6grenme siireci bu iki faktoriin etkisiyle ger-
ceklesmektedir. Bebek ¢evresinde konusulan dili duyar, etrafindakilerle iletisim kurmak
icin bu dili kullanma ihtiyacinda olur, deneyimler ve edinir. Bir bebegin iki dili edinme-
sindeki stire¢ de farkli degildir. Ebeveynlerin kullandiklari diller ve ev ortaminda dillerin
kullanim sekilleri degiskenlik gosterse de esas faktor olan maruz kalma ve kullanmak igin
ihtiya¢ duyma dilin edinilmesindeki bas aktorlerdir. Ronjat (1913, s. 7)’1n uygulamasinda
oldugu gibi ebeveynlerden birisi ¢ocukla edindirilmek istenen bir dili, digeri de ikinci dili
konusabilir. Boylelikle ¢ocuk her iki dile de maruz kalir, anne ve babasiyla iletisim kurma
ihtiyaci i¢inde oldugu icin her iki dili de edinir.

Her bir ebeveynin farkli bir dili konustugu uygulamanin disinda aile ortaminda
anne ve babanin dilleri kullanim sekilleri degisebilir, cocuk her iki ebeveyninden de her
iki dili duyabilir ya da bir ebeveyn tek bir dili konugurken digeri her iki dili de kullanabi-
lir. Dillerle ilgili girdinin miktar1 ve kalitesi degiskenlik gosterebilir. Sonug olarak ¢ocuk
bir diizeyde iki dile de es zamanli ya da art arda maruz kalir, kullanmak igin ihtiyag his-
seder ve edinir. Bu siirecteki deneyimler, ailelerin yapisi ve uygulamalari kisiler agisindan
farkli olacagindan, her iki dilli bireyin kendine has yasantilarla dillerini edindigini sdyle-
mek yanlis olmayacaktir.

De Houwer (2007, s. 419) galismasinda aile ortaminda Felemenkge ve bunun di-
sinda bir dilin daha konusuldugu ve iki dilli bireylerin yetistigi ev ortamlarinda dil girdi-
lerinin ne sekilde gergeklestigini aciklamistir. Bu ¢alismadaki verilerden yola ¢ikarak
ebeveynler tarafindan ¢ocuklara saglanan dil girdilerinin ne sekilde gerceklestigine iliskin
kaliplar ortaya konulabilir. Bu kaliplar asagidaki sekildeki gibi gosterilebilir.

Sekil 2.8. ki Dilli Aile Ortamlarinda Dil Girdileri (De Houwer (2007, s. 416)

Ebeveyn 1 Ebeveyn 1 Ebeveyn 1
(Azinlik Dil) (Azinhk Dil + Baskin Dil) (Azinlik Dil + Baskin Dil)
Ebeveyn 2 Ebeveyn 2 Ebeveyn 2
(Azinhk Dil) (Azinhk Dil) (Azinlik Dil + Baskin Dil)
Ebeveyn 1 Ebeveyn 1
(Baskin Dil) (Azinhk Dil + Baskin Dil)

Karisik Kaliplar
Ebeveyn 2 Ebeveyn 2
(Azinhk Dil) (Baskin Dil)
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2.7. Tigili Arastirmalar
Iki dillilik olgusunun insanlarin yasaminda giderek yayginlasmakta oldugunu ve

daha goriiniir hale geldigini soyleyebiliriz. Bu sebeple iki dillilik oldukg¢a fazla insani
ilgilendiren bir konu olarak hem yurt i¢ginde hem de yurt disinda ¢esitli arastirmalara konu
olmustur. Iki dillilik pek ¢ok arastirmaya konu olmaya devam etmektedir.

Arastirmalar incelendiginde bu olgunun bireylerin, ailelerin ve topluluklarin ya-
samlarinda nasil bir yeri oldugu, ne tiir deneyimlere, nasil etkilere neden oldugu gibi ko-
nularin irdelendigi ¢aligmalardan, zeka, beceriler iizerinde ne tiir etkileri oldugu, 6grenme
stirecinin nasil gerceklestigi, iki dilli bireylerin dil 6zellikleri ve tek dilli bireylerle karsi-
lagtirilmalar1 gibi konulara odaklanan ¢alismalara uzanan arastirmalar goriilmektedir. Ca-
lismalarin ¢esitliligi ve farkli bilim dallarindan arastirmacilar tarafindan yiiriitiilityor ol-
mas1 bakimindan iki dilliligin sosyoloji, egitim, sinirbilim, antropoloji gibi dallarin ortak
konusu oldugunu sdyleyebiliriz. Farkli alanlardan aragtirmacilarin ilgi duydugu bir arag-
tirma konusu olarak bu olgu iizerine yapilan her arastirma alanyazina katki saglamakta,
giderek iki dilliligin ve etkilerinin daha iyi anlagilmasin1 miimkiin kilmaktadir.

Bu boliimde literatiirde sik¢a karsilasilan ¢alismalardan iki dilliligin zihinsel etki-
leri, iki dilli bireylerin dil 6grenme siirecleri ve iki dilli bireylerin dil diizeyleri ve 6zel-
liklerini inceleyen ¢aligmalar ele alinacaktir. Siklikla nicel aragtirma yontemleriyle ve de-
neysel desen gibi desenlerle gergeklesen bu ¢aligsmalardan, oncelikle tilkemizde yapilan
caligmalar daha sonra yurt disinda yiiriitiilen ¢caligsmalar bu ¢ergevede ele alinacaktir. Daha
cok nicel yontemlerle gerceklestirilen yukarida ortaya konan kategorilerdeki ¢aligmalarin
biitiinsel bir bakis agistyla yansitilmasinin ardindan, bu arastirma ile yakindan iligkili olan
nitel aragtirma desenlerinden olgulara yonelik deneyimlerin anlasilmasini ve ortaya ko-
nulabilmesini amaclayan fenomenoloji deseninde galismalar ve durum ¢aligmasi desenin-
deki arastirmalar ele alinacaktir. Ayrica bunlarin disindaki nitel desenlerdeki ¢alismalarda
bu boliimiin son kisminda ortaya konacaktir.

Iki dilliligin zihinsel etkilerini konu alan ¢alismalar incelendiginde pek ¢ok calis-
maya rastlamak mimkindur. Yahya (2020, s. 90) arastirmasinda elde ettigi bulgularla iki
dilli bireylerin yonetici islevlerde daha basarili olmasina sebep olarak gosterilen yonetici
islevlerin iki dili kontrol ederken siirekli kullaniyor olmalarini deneysel bir ¢alisma ile
desteklemistir. Bu arastirma iki dilliligin kisilerin yasamlarinda avantaj saglayabilecegi-

nin gostermektedir. Canan (2012, s. 57) kiiciik yas grubu (48-59 ay) ve biiyiik yas (60-71
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ay) grubu olarak ikiye ayirdigr iki dilli ve tek dilli cocuklarin skorlarini inceledigi ¢alig-
masinda zihin kurami gelisiminde iki dilli biiyiik yas grubundaki ¢ocuklarin tek dillilere
oranla daha basarili olduklarini, iistdil becerileri islemlerinde iki dilli biiyiik yas grubun-
dakilerin tek dillilere gore basariliyken, tek dilli kiigiik yas grubunun iki dillilere gore
daha basarili olduklarii belirtmistir. Biligsel esneklik bakimindan tek dilli ve iki dilli
bireylerin karsilastirildig: “Bilissel Esneklik, iki Dillilik ve Ust biligsel Kararlar Arasin-
daki Gelisimsel Baglantilar” baslikli aragtirmasinda Karsli (2015) ulastig1 sonucu su se-
kilde agiklamistir: “iki dillilerin 6grenme kararlarmin ve bilme hissi kararlarinin dogru-
lugu ve bilissel esneklik diizeyleri bakimindan tek dillilerden yiiksek performans goster-
diklerine isaret etmistir” (s. 79).

Cesitli becerilerde iki dilli bireyler ile tek dilli bireylerin performanslarinin karsi-
lagtirildig1 caligmalarda g¢elisen sonuglarin ortaya ¢iktigin1 gormek miimkiindiir. Yukarida
bahsedilen ¢aligmalarin aksine Hutchison (2010, s. 42)’a gore istenmeyen uyaranlari en-
gellemek, isler bellek, kisa stireli hafiza, biligsel esneklik gibi becerilerde iki dilli ve tek
dilli bireyler arasinda anlamli fark bulunmamaktadir. Bazi arastirmacilarin gesitli avan-
tajlar1 ortaya koyarken bazilarmin bu avantajlarin séz konusu olmadigini 6ne siirdiigii
cikariminda bulunabiliriz.

Iki dilli bireylerin dil becerilerinin incelendigi ¢alismasinda Yilmaz (2016, s. 66)
iki dilli yetiskin bireylerin sozel akicilik becerilerini incelemistir ve bu bireylerin dille-
rinden bir tanesinde daha yiiksek performans gdsterdigini, egitim diizeyi arttik¢a skorlarin
yiikseldigini ortaya koymustur. Bagka bir ¢caligmada iki dilliligin yabanci dil 6grenmeye
nasil etki ettigi aragtirllmistir. Elgin (2014, s. 66)’in iki dilli bireylerin ii¢lincii bir dil ola-
rak 6grendikleri dilde tek dillilere gore nasil performans gosterdiklerinin arastirdig: ¢a-
lismasinda, okuma becerilerinde iki dillilerin tek dillilere oranla daha basarili olduklar1
belirtilmis, yazma becerilerinde ise iki grup arasinda anlamli bir fark bulunamamustir. iki
dilli bireylerde sentaktik hazirlamanin pasif climle iiretimine etkilerinin incelendigi ¢alis-
masinda Arman Ergin (2019, s. 57) resim agiklama gorevinde katilimcilarda diller arasi
hazirlama etkisinin tespit edildigini bildirmistir. Arastirmada iki dilli olarak kabul edilen
katilimcilari ikinci dillerini ilk dillerini edindikten sonra 6grendikleri gortilmektedir. Bu
bakimdan iki dillilik iizerine yiiriitiilen ¢aligmalardaki iki dilli birey tanimindaki degis-
kenlik bu arastirmada da goriilmektedir.

Mergen (2010, s. 151) iki dilli bireylerin ana dilinde ve ikinci dilinde dil bilgisel

ve anlam bilimsel islemlemelerini nérodilbilimsel agidan inceledigi ¢aligsmasinda iki dilli
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bireylerin dil bilgisel islemleme hizlarinda ana dilleri ve ikinci dilleri arasinda farklilik
bulundugunu ve iki dilli bireylerin ikinci dillerinde dilbilgisi yapilarini ana dillerindeki
gibi igsellestiremediklerini belirtmistir. Bu ¢alismada da Arman Ergin (2019, s. 57)’in
caligmasinda oldugu gibi iki dilli olarak tanimlanan bireylerin ikinci dillerini ana dillerin-
den sonra edindikleri goz dniine alindiginda ulasilan sonug olagan karsilanabilir. ki dil-
lilik tizerine yiiriitiilen ¢aligmalar tizerindeki tartigmali konulardan birisi olan hangi bi-
reylerin iki dilli olarak kabul edilmesi gerektigi bu arastirmada da goriilmektedir. Ko-
nusma bozukluguna sahip iki dilli ve tek dilli bireylerin morfolojik ve sentaktik 6zellik-
lerinin incelendigi arastirmasinda Esersin (2017, s. 22) iki dilli olarak arastirmaya dahil
edilen katilimcilarin her iki dillerini de eszamanli edindiklerini belirtmistir. Bu ¢aligmada
iki dilli olarak kabul edilen bireylerin dillerini es zamanli olarak edinmis olmalar1 arastir-
maci tarafindan bir kriter olarak kabul edilmistir.

Goriildiigii lizere kimi arastirmacilar ana dil ediniminden sonra ikinci bir dili edi-
nen bireyleri iki dilli olarak kabul etmekte ve bu kisileri ¢alismalarina iki dilli bireyler
olarak dahil etmektedirler. Diger taraftan bazi arastirmacilar ikinci dilin birinci dil edi-
nimi tamamlandiktan sonra gergeklestigi durumlarda bu bireyleri iki dilli olarak kabul
etmemekte, ¢aligmalarina iki dili es zamanli edinmis kisileri dahil etmektedirler. Esersin
(2017, s. 39) konusma bozukluguna sahip iki dilli ve tek dilli gocuklarin aragtirma kapsa-
minda incelenen tim 6zellikleri icin istatistiksel bir fark bulunamadigin belirtmistir.

Dil 6grenme siireclerinin ele alindig1 ¢alismasinda Akyol (2009, s. 90) iki dilli bir
bireyin ikinci dilini edinme siirecinde 6zne kullanimi ve olumsuz ciimle kurma durumla-
rinda ilk dili olan Ingilizceden etkilendigini belirtmistir. Demirci ve Giiven (2020, s. 126)
ise iki dilli dort yaginda bir cocugun dil diizeylerini inceledikleri durum ¢aligmasinda re-
sim kelime testi ile dl¢tiikleri alic1 dil diizeyi bakimindan bireyin her iki dilde de yasitla-
rina gore ileride becerilere sahip oldugu, iiretici dil becerileri bakimindan da yapilan norm
karsilagtirmalarinda basarili diizeyde iletigsim kurabildigi sonucuna ulagsmislardir. Dil 6g-
renme siireglerinin incelendigi “Erken ¢ocukluk déneminde iki dilliligin ¢ocuklarin alici
ve ifade edici dil gelisimine etkisinin incelenmesi” isimli calismada Ozpolat (2020, s. 2)
erken ¢ocukluk doneminde iki dilliligin alic1 ve ifade edici dil gelisimine etkisinin ince-
lemis ve iki dilli ve tek dilli bireyleri karsilastirmistir. Ozpolat (2020, s. 49)’a gére iki
dilli ve tek dilli gocuklar alic1 ve ifade edici dil becerileri bakimindan farklilik gosterme-

mektedir.
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Yurt disinda yiiriitiilen aragtirmalar da dncelikle yurt i¢inde yiiriitiilen ¢alismalar
gibi ii¢ kategoride ele almmustir. ki dilliligin zihinsel etkileri, iki dilli bireylerin dil
edinme siireglerinin ve iki dilli bireylerin dil 6zelliklerinin incelendigi ¢aligmalar olarak
degerlendirilmistir.

Cheung (2020, s. 172) calismasinda Kuhl (2004, s. 833)’un belirttigi iki dilli bi-
reylerin farkli fonetik yapilara yani farkli dillere hassasiyetlerinin tek dilli bireylere gore
daha uzun siire devam etmesinin iki dilli bireyler i¢in bir dezavantaj olusturabilecegini
bildirmistir. Cheung (2020, s. 172)’e gore iki dilli bireyler tek dilli bireylere gére ana
dillerine néral olarak baglanmada gecikebilirler. Iki farkli bilimsel arastirmadan elde edi-
len veriler ortiismektedir. Ancak ilk ¢alisma elde ettigi veriyi bir avantaj, olumlu bir du-
rum olarak yorumlarken, diger ¢calisma bunun bir dezavantaj olabilecegini isaret etmek-
tedir.

Iki dilli bireylerin iki farkl1 dile maruz kalmalar1 ve bu siiregte farkli dillerin ses
yapilarina olan hassasiyetlerini kaybetmemeleri onlarin birden ¢ok dili 6grenmeye agik
olduklarini diisiindiirse de bu durum 6grenilmekte olan dillere tam olarak baglanilamadig:
seklinde de yorumlanabilir. Bu iki ¢alisma karsilagtirildiginda ge¢misten beri tartismali
olan iki dillilik konusundaki karsit bakis acilarinin halen siirdiigiinii sdylemek yanlis ol-
mayacaktir. Bazi ¢aligmalar iki dilliligi olumsuz bir durum olarak ele almasa da bu calis-
malar iki dilliligin bir bedeli olabilecegi siiphesinden yola ¢ikilmaktadir. Schaffai (2014,
s. 1) iki dilli bireylerde konusma esnasinda iki dilin de zihinde aktif olmasinin birtakim
sonuglari oldugunu belirtmis ve ¢aligmasinda bu sonuglarin sebebini fonetik ve ifade etme
ile ilgili siiregleri inceleyerek ortaya koymayi amaglamistir. Bu ve benzeri ¢alismalara
konu olan ve sonug ya da bedel olarak ifade edilen, resimlerdeki objelerin adlandiriima-
sindaki gecikme gibi durumlar dezavantaj olarak degerlendirilmeyebilir. Bununla birlikte
bireyin yasantisinda olumsuzluklara yol agabilecegini sdylemek yanlis olmayacaktir.

Iki dilliligin sonuglar1 ya da olumsuz birtakim etkileri olabilecegini belirten calis-
malar kadar kisilerin yasaminda olumlu etkilerinin olabilecegini bildiren arastirmalar da
bulunmaktadir. Marian ve Shook (2012, s. 9) iki dilliligin ¢esitli sosyal faydalarinin yan1
sira biligsel ve norolojik avantajlar sagladigini belirtmislerdir. Bir bireyin iki dili yetkin
bir sekilde konusuyor olmasinin yagaminda bir¢ok avantaj saglayacagini sdyleyebiliriz.

Sosyal avantajlarin yani sira bilissel faydalarin olmasi da miimkiin olabilir. Dong ve Li
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(2015, s. 10) iki dilliligin beynin ¢alisma seklinde ve yapisinda farklilik olusturabilece-
gini, bununla birlikte yonetici islevlerde iki dilli bireylerin daha basarili olduklarini bil-
dirmislerdir.

Iki dilli bireylerin dil &zelliklerinin incelenmesi olarak degerlendirilebilecek bir
aragtirmada Ostadghafour (2018, s. 30) iki dilli ve tek dilli bireyleri s6zIu climleleri an-
lama becerisi bakimindan karsilagtirmis ve ¢alismasinda iki dillilerin tek dilli bireylere
gore daha basarili olduklar1 sonucuna varmigtir. Volterra, V., ve Taeschner (1978, s. 312)
iki dilli bireylerin dil 6grenme siirecleri olarak degerlendirilebilecek dil edinim asamala-
rin1 inceledikleri ¢aligmalarinda, iki dilden de kelimelerin edinildigi tek bir sozciiksel sis-
teme sahip olunan ilk asama, sdzciiksel sistemin ikiye ayrildig1 asama ve ¢ocugun iki dili
birbirinden ayirdig1 son asama olarak ii¢ asamay1 tanimlamislardir. Ogrenme siirecinde
bireyin edinimini agiklayan ¢aligmalar kadar siirecin isleyisini, dillerin nasil ve ne sekilde
edinildigini ortaya koyan aragtirmalar da mevcuttur. De Houwer (2007, s. 414)’in ¢alis-
mas1 iki dilli bireylerin dil 6grenme siireclerinde dil girdilerine nasil maruz kaldiklarini
tanimlamaktadir. Bu ¢alismada aile ortamlarinda dillerin ne siklikla ve kimler tarafindan
kullanildigi, cocuklarin dil ile ilgili girdilere nasil maruz kaldiklar1 incelenmistir. Aragtir-
mada elde edilen verilerle iki dilli cocuklarin dillere maruz kalma durumlari ve ebeveyn-
lerin dil kullanimlar1 ortaya konmustur.

Literatiirdeki ¢aligmalardan bu tez ¢aligmasiyla ilgili olan ve gogunlukla nitel aras-
tirma yoOntemleri ile iilkemizde gerceklestirilen ¢aligmalardan birinde Er (2018, s. 8)
Turkge-Ingilizce iki dilli bir ortamda dgrencilerin yazma becerilerini inceleyen bir durum
caligmasi gergeklestirmistir. iki dilli lise 6grencilerinin yazmaya olan tutumlari, hangi
yazma stratejilerini kullandiklari, bu stratejilerin degiskenlik gosterip gdstermedigi konu-
lar1 tizerinde durulmustur. Er (2018, s. 153)’e gore yazmaya karsi olumlu tutum gelistiren
ogrenciler daha etkili yazma stratejileri kullanmaktadirlar. Bu ¢aligmayla benzerlik gos-
teren diger bir durum ¢alismasinda ise yazma stratejileri gibi tek bir beceri yerine dil
Ogrenme stratejileri incelenmistir. Eteke (2017, s. 8) aragtirmasinda iki dilli bir ortamda
dil 6grenme stratejilerini ortaya koymay1 amaglamistir. Bir lisede iki dilli egitim alan ve
farkli yas gruplarindan olan 6grencilerin katilimci oldugu ¢alismada 6grencilerin dil 68-
renme stratejileri ve bu stratejilerin ¢esitli degiskenler bakimindan degisiklik gosterip
gostermedigi incelenmistir. Eteke (2017, s167-168)’e gore dgrenciler tarafindan dil 6g-

renme stratejileri igerisinde bellek ve bilisiistii stratejileri telafi ve duyussal stratejilerden
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daha fazla kullanmaktadirlar ve dil 6grenme stratejileri arastirmada belirtilen degisken-
lere gore farklilik gostermektedir. Bu ¢alismalar iki dilli 6grencileri katilimci olarak aras-
tirmaya dahil etmis olmakla birlikte, arastirmalarda katilimeilarin iki dilliliginden ziyade
dil 6grenme stratejilerine odaklanmiglardir. Bunun yani sira nitel aragtirma desenlerinden
olan durum caligmasi olarak adlandirilmis olmalarina ragmen veri toplama araci olarak
likert tipi Ol¢ekler kullanilmasi ve verilerin analiz bi¢imi goz oniine alindiginda nicel
arastirma yontemine daha yakin olduklar1 sdylenebilir.

Yalcin Su (2020, s.29-39) okul 6ncesi egitimde iki dilliligin yansimalarini konu
alan etnografik durum c¢aligmasinda gozlem, goriisme, dokiiman analizi ve arastirmact
giinliigii kullanarak oldukc¢a kapsamli sekilde veri toplamistir. Bu ¢alismada arastirmanin
gerceklestirildigi ortamda bulunan 6gretmenlerin ve 6grencilerin iki dilliliginin sosyal
yansimalar1 kapsamli bir sekilde ele alinmistir. Dillerini kullanma bigimleri, bu bigimle-
rin kendi aralarindaki iligkilere, tutumlarina, smif ve okul kiiltiirline yansimalar1 ortaya
konmustur. ki dilli bir ortamin bdylesine derinlemesine incelenmesi iki dillilik olgusu-
nun daha iyi anlagilmasi bakimindan 6nemlidir. Arastirma kapsaminda ele alinan iki dilli
ortamdaki dillerden birinin azinlik dil, digerinin ise {ilkede kullanilan baskin dil olmasi
benim ¢alisgmamdan farklilik gostermektedir. Benim ¢aligmamda ebeveynler tarafindan
cocuklarina dgretilen ikinci dil azinlik dil tanimlamasina uymamaktadir. Aksine prestijli
dil olarak kabul edilebilir.

Bu tez ¢aligmasina benzerlik gosteren nitel desende yurt diginda yiiriitiilmiis aras-
tirmalardan “Experiences of Being Bilingual and Aspirations and Plans for Their Child-
ren’s Language Development” (iki Dilli Olmanin Tecriibeleri ve Cocuklarinin Dil Geli-
siminde Planlar1 ve Umutlar1) baslikli ¢alismasinda Karhu (2018, s.6-7) iki dilli ebeveyn-
lerin ¢ocuklarmin dil gelisimi ile ilgili tecriibelerini, isteklerini ve planlarini incelemistir.
Calisma fenomenoloji desenine uygun olarak 10 katilimer ile gergeklestirilmistir. Bu
arastirmada veri ebeveynlerin yazdiklar1 anlatilarla toplanmistir. Anne babalarin yazdik-
lar1 ve arastirmaciya ulagtirdiklar1 anlatilar incelenmis ve veri analizine tabi tutulmustur.
Cocuklar1 da kendileri gibi iki dilli olarak biiytliyen katilimcilardan elde edilen verilerle
bu kisilerin deneyimlerine ulasilmistir. Karhu (2018, s. 94)’a gore katilimcilarin ¢ogun-
lugunun iki dillilige yonelik olumlu algilar1 bulunmaktadir. Bu ¢aligmada ebeveynlerin
cocuklarinin dil gelisimi i¢in kullandiklar1 yontemler de ortaya konmustur. Katilimei pro-
fili, arastirma konusu ve aragtirmanin deseni bakimindan benim ¢alismamla benzerlik

gostermektedir ancak veri toplama yontemi olarak anlati kullanilmasi, gériismeden farkli

44



olarak arastirmacinin goriigme esnasinda dogabilecek firsatlarla 6nceden elde edilmesi
beklenmeyen bilgilere ulagma ihtimalini azaltmaktadir. Bu bakimdan benim ¢aligmamda
elde edilen verinin daha giiclii oldugu sdylenebilir. Karhu (2018, s. 92)’a gore literatiirde
iki dillilikle ilgili aragtirmalarda kendileri de iki dilli olan ebeveynlerin ¢ocuklarina yo-
nelik tecriibelerini, planlarini ve isteklerini inceleyen ¢aligmalar azdir. Benim tez ¢alis-
mam da c¢ocuklarini iki dilli olarak yetistiren ebeveynlerin deneyimlerine ve algilarina
odaklanmaktadir. Bu sebeple literatiire katki saglayacagini sdylemek yanlig olmayacaktir.

Benim calismama benzerlik gosteren diger bir arastirma olan “Against the Odds:
The Challenges of Bilingualism in a Monolingual Environment” (Olasiliklara Karsi: Tek
Dilli Bir Ortamda ki Dilliligin Zorluklar1) isimli ebeveynlerin katilime1 oldugu ¢alisma-
sinda Keresztes (2007, s. 1) anne babalarin ¢ocuklarini iki dilli yetistirmelerinin gerekge-
leri ele alinmistir. Keresztes (2007, s. 31) ana dilleri birbirlerinden farkli olan ebeveyn-
lerden olusan tiim katilimcilarin, her birinin ¢ocuklariyla kendi dillerinde konusarak ¢o-
cuklarinin iki dili es zamanli edinmelerini sagladiklarini belirtmistir. Buradan anlasilacagi
iizere bu ¢alismada dogal bir iki dillilik s6z konusudur. Benim ¢alismamda ¢ocuklarini
iki dilli olarak yetistiren ebeveynlerin her biri i¢in edindirdikleri ikinci dil yabanci dil
durumundadir. Ebeveynler bu dili formel bir egitim yoluyla 6grenmislerdir. Dolayisiyla
$6z konusu olan iki dillilik durumu yapay iki dilliliktir. Dogal iki dillilik olgusunun aksine
yapay yoldan iki dil edinen bireyler ve aileleri {izerine yiiriitiilmiis ¢alismalar sinirhidir.
Bu tez caligmasinin literatiire katki saglamasinin yani sira pek cok ebeveynlere faydali
olacagini sdyleyebiliriz. Dogal bir iki dillilik ortaminin benzerini saglayarak ¢cocuklarini
iki dilli olarak yetistiren ebeveynlerin deneyimlerinin incelenmesi benzer sekilde iki dilli
cocuklar yetistirmeyi arzulayan anne babalara yol gosterici olacak, kendileri i¢in dogru

kararlar almalarina yardimci olacaktir.
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UCUNCU BOLUM
3. Yontem

Bu béliimde arastirmanin deseni, evren ve ¢alisma grubu, veri toplama araglart,

verilerin toplanma siireci ve verilerin ¢oziimlenmesi boliimleri agiklanacaktir.

3.1. Arastirma Deseni
Insanlarin gesitli olgularla ilgili algilarim ve yasantilar ile ilgili deneyimlerini in-

celemek aragtirmaya konu olan olguyla ilgili derinlemesine bir bilgi elde edilmesini sag-
layabilir. Husserl (1997, s. 59)’a gore zihinsel ya da fiziksel deneyimler yasandiklari anda
¢ok net bir algilama ve anlama saglar. Ozellikle her bir birey igin farkli yer, zaman, durum
ve sartlarda yasanan deneyimlerin nitel aragtirma yontemleriyle daha net anlagilabilece-
gini sdylemek yanlis olmaz.

Merriam (2013, s. 24)’ e gore, fenomenolojinin temel diisiincesinin nitel arastir-
manin da genel mantigini olusturmasi, pek ¢ok kisinin nitel arastirmalarin tamamini fe-
nomenolojik olarak gérmesine sebep olmaktadir ve bu ¢ok da yanlis olmayabilir. Buradan
yola ¢ikarak fenomenolojinin gii¢lil bir nitel arastirma deseni oldugu ¢ikariminda bulu-
nabiliriz. Van Manen (2016, s. 9)’a gore fenomenoloji arastirmasi yapanlar kisilerin ya-
sadiklar1 tecriibeleri incelerler. Yildirim ve Simsek (2018, s.69)’e gore fenomenoloji ta-
mamen bilinmez olmamakla birlikte, biitiinliyle anlayamadigimiz olgular1 incelemek i¢in
elverisli bir desendir. Yapay iki dillilik olgusu da ebeveynler ve ¢ocuklar tzerinde etki-
lerinin nasil oldugu tam olarak anlagilamayan bir olgu olarak fenomenoloji deseninde
yiiriitiilecek bu arastirmayla daha iyi anlasilabilir. Bu ¢alisma ile ebeveynlerin deneyim
ve goriisleri incelenecek, bir fenomen olarak yapay iki dillilikle ilgili goriigleri, bu duru-
mun nasil gerceklestigi, onlarin ve ¢ocuklarin yagamlarinda nasil etkileri oldugu ortaya

konacaktir.

3.2. Calisma Grubu
Bu aragtirmanin ¢alisma grubunu Tiirkiye’nin ¢esitli illerinde yasayan ve ana dil

edinim siirecinde ¢ocuklarma kendi ana dilleri olmamasina ragmen Ingilizceyi bir tercih
olarak edindirmek i¢in uygulamalar yapan ebeveynler olusturmaktadir. Ana dil edinimi

strecinde birden fazla dil edinilmesi dogal nedenlerle de gerceklesebilmektedir. Ancak
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bu caligmada iki dilin edinilmesi ebeveynlerin sagladigi yapay bir iki dilli ortam saye-
sinde gergeklesmektedir. Yildirim ve Simsek (2018, s. 71)’e gore fenomenoloji ¢calisma-
larinda 6rneklem seciminde kartopu ya da 0lgiit 6rnekleme yontemlerinin kullanilmasi
faydal1 olabilir. Arastirmada Ingilizcenin dogal sebepler disinda ana dil ile es zamanl
olarak nasil 6gretildiginin, ne tiir etkileri olabileceginin anlasilabilmesi ve bu stregteki
deneyimlerin irdelenebilmesi i¢in katilimcr ailelerde belirli 6zellikler aranmistir. Bu ba-
kimdan katilimcilarin se¢iminde amagh 6rnekleme yontemlerinden 6l¢iit 6rnekleme yon-
temi kullanilmistir. Ebeveynlerden birisi ya da her ikisi tarafindan ana dilleri olmadigi
halde Ingilizce 6gretiyor olmak ve bunu ana dil edinimi siirecinde gerceklestiriyor olmak
kriterleri belirlenmistir. Bu ¢calismada yapay iki dilliligin s6z konusu olmasi 6gretilen dil-
lerden birinin ebeveynlerden herhangi birinin ana dili olmamasini bir gereklilik haline
getirmistir. Anne ya da babanin ¢ocuklariyla iki farkli dilde iletisim kurduklar: iki dilli
aile ortamlarindaki bu durumun yapay olarak gerceklestirilmesi, dogal iki dillilik duru-
mundan farkli deneyimlerin yasanmasina sebep olabilir. Bu ¢alismanin iki dilliligi yapay
yoldan gergeklestiren ailelerin deneyimlerini inceliyor olmasi amagh 6rnekleme yontem-
lerinden 6l¢iit 6rnekleme yonteminin kullanilmasmi uygun hale getirmistir. Bu sayede
katilimcilardan saglikli ve yerinde veri elde edilmesi hedeflenmistir.

Arastirmacinin kendi ¢ocugunu da bu ¢aligsmaya konu olan ebeveynler gibi iki dilli
olarak yetistirmis olmasi benzer uygulamalar1 yapan ailelerle ¢esitli kanallar araciligiyla
tanigmasina ve bilgi alisverisinde bulunmasina vesile olmustur. Arastirmaci Tiirkiye’nin
cesitli illerinde olan ailelere sosyal medya gruplar1 ve sosyal medya hesaplar1 tizerinden
ulagmistir. Caligma kapsaminda 6l¢iit 6rnekleme yontemine uygun olarak katilimcilar be-
lirlenmistir. Ailelerden iki dili ana dil edinimi siirecinde es zamanli olarak 6greten ve her
iki ebeveynin de ana dili olmamasina ragmen Ingilizce dgreten, dlgiitlerine uygun aile-
lerle iletisime gecilmistir. Elektronik ortamda ailelere ¢alismanin niteligi ve kapsami ile
ilgili bilgileri iceren bir teklif mesaji gonderilmistir. Olumlu doniis yapan ve olgiitlere
uygunluklart dogrulanan ailelerden 8 aile ¢alismaya dahil edilmistir. Ailelerin se¢iminde
anne ve babanin ayr1 ya da birlikte olma durumu bir 6lgiit olarak alinmamis ancak ¢alis-
maya gonulli olarak katilmayi kabul eden tiim ailelerde anne babanin birlikte oldugu go-
rilmistiir. Katilimcilar Tiirkiye’nin farkli illerinde ikamet etmektedirler. Ebeveynlerle

gerceklestirilen 6n goriismede ¢ocuklarina ana dili olmayan dili edindirmek i¢in uygula-
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may1 yapan ebeveyn belirlenmis ve derinlemesine veri elde edebilmek amaciyla goriis-
meler bu ebeveynlerle gerceklestirilmistir. Uygulama yapan ebeveynlerin anneler oldugu
ve hepsinin Ingilizce 6gretmeni oldugu goriilmiistiir.

Yildirim ve Simsek (2018, s. 71)’e gore fenomenoloji caligmalarinda 10’dan fazla
bireyle ¢alisilmasi uygun degildir. Bu ¢alismada fenomenoloji deseni i¢in en yliksek ka-
tilime1 rakami olan 10 aileden olumlu doniit almmustir. iki aile dlgiitlere uygun olmadi-
gindan 8 aile ile calisma gergeklestirilmistir. Bu ailelerde uygulamay1 ebeveynlerden an-
nelerin tstlendigi goriilmiistiir. Gorlismeler analiz edilirken katilimci ebeveynler igin

E.1., E.2,, E.3.... seklinde kodlar belirlenerek kullanilmistir.

Tablo 3.1
Katilimci Ebeveynlere Iliskin Demografik Veriler

Cinsiyet

Kadin

Erkek

Yas

28-30

31-33

34-36

37-39

Meslek
Ingilizce Ogretmeni
Ogretim Uyesi
Egitim Durumu
Yiksek Lisans
Lisans

Dogum Yeri
Trkiye

Yurt Dis1

Ana Dili
Turkge
Turkge-Arapga
Yabanci Dili
Ingilizce

0|2k NZom|ZIoNNZIFkrNZIwo NDwZ2o o2

Arastirmaya katilan ailelerin cocuklarinin bir tanesi hari¢ tamami erkektir. Bir aile
hari¢ diger katilimer aileler tek ¢ocuga sahiptir. Dolayisiyla bu arastirmada 8 aile ve go-
riisme yapilan 8 ebeveyn bulunmaktadir. Ancak katilimer ailelerden bir tanesinin iki ¢o-
cugu bulunmaktadir. Bu sebeple katilimci aile sayis1 8 iken arastirmada s6z konusu ¢o-

cuklarm sayis1 9 olmustur. Iki ¢ocuga sahip olan ailede ¢ocuklardan her ikisi de iki dilli
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olarak yetismektedir. Bu ailede ¢ocuklardan bir tanesi 65 aylik, digeri 36 ayliktir. S6z
konusu ailede biiyiik kardesin iki dili de es zamanli olarak basarili bir sekilde edindigi ve
arastirmanin yapildigi tarih itibariyle iki dili de iyi diizeyde konusabildigi ebeveyni tara-
findan ifade edilmistir. Diger tiim ¢ocuklar 36 ay ve altinda yastadirlar ve iki dilli olarak

yetisme siirecleri devam etmektedir.

Tablo 3.2
Cocuklara Iliskin Demografik Veriler

Cinsiyet

Kiz

Erkek

Yas (Ay)
0-12

13-24

25-36

37-66
Dogum Yeri
Trkiye
Yurt Dis1
Kardes Sayisi
0

1

2 ve Uzeri

o NZIow|ZIPoNMO|IZ|00 R |2

3.3. Veri Toplama Araglar
Merriam (2013, s. 85)’e gore goriisme nitel arastirmalarda bir veri toplama aract

olarak kullanilabilir. “Yirminci yiizyilin son ¢eyreginde pek cok sosyal bilim alaninda
goriisme, etkili bir veri toplama yontemi olarak yerini almistir” (Yildirim ve Simsek,
2018, s. 129). Ebeveynlerin goriisleri, algilar1 ve tecriibelerinin nitelikli bir gériismeyle
anlagilabilecegi ve ortaya konulabilecegi sdylenebilir. Fenomenoloji arastirmalarinda go-
riigmeler 6nemli veri toplama yollarindan biridir. Bu ¢aligma kisilerin deneyimlerine, algi
ve diislincelerine odaklanmasi sebebiyle verinin en iyi goriismeler yoluyla toplanabile-
cegi ongdriilmiistiir. Literatiirde ebeveynlerin katilimc1 olduklar1 ¢alismalarda iki dilli ¢o-
cuklar yetistirme siirecinde karsilastiklar1 giigliikler, ebeveynlerin ¢ocuklarina yonelik
planlar1 ve umutlari, iki dillilige yonelik algilari, tecriibeleri, dilleri kullanma bi¢imleri
konularinin ele alindig1 goriilmektedir. Cocuklarin katilimci oldugu ¢aligmalarda ise dil
becerileri ya da farkli biligsel becerilerinin incelendigi ¢aligmalara rastlanmaktadir. Bu

tez caligsmasinda ebeveynlerden veri toplanabilmesi i¢in olusturulan goriisme formundaki
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sorular literatlirdeki ¢aligmalarin konularindan yola ¢ikilarak hazirlanmigtir. Arastirmaci
tarafindan ebeveynlerin uygulamalarini, deneyimlerini, algilarini ve goriislerini en iyi se-
kilde anlamay1 miimkiin kilacak 9 soruluk bir goriigme formu hazirlanmigtir. Gorligme
formu nitel arastirma konusunda uzman bir akademisyen tarafindan incelenmistir. Bu in-
celeme sonucunda goriisme sorulari gelistirilmis ve 18 soruluk nihai gériigme formu olus-
turulmustur. Formdaki sorularin pek ¢ogu i¢in sonda sorulari hazirlanmistir. Katilimei-
larla gériismelere baglamadan 6nce cocuklarmi iki dilli olarak yetistirmis olan bir ingi-
lizce 6gretmeni ile goriisme formu kullanilarak bir goriisme gerceklestirilmis ve arastir-
maci tarafindan sorularin hedeflenen veriye ulasip ulasmadigi incelenmistir. Bu gériisme
sonrasinda sorulardaki bazi ifadeler yeniden diizenlenmis ve hazir hale getirilmistir.
Arastirma kapsaminda gergeklestirilen goriismeler esnasinda katilimeilarla yogun
bir etkilesime ge¢ilmis ve yasantilari net bir bigcimde anlagilmaya ¢alisilmistir. Aragtir-
macinin da benzer deneyimleri yasamis bir kisi olarak bu ¢aligsmay: yiiriitmesi katilimci-
larla en iist dlizeyde bag kurmasina ve gorligmelerin verimli gegmesine zemin hazirlamis-
tir. Her bir goriisme bir saati asan siirelerde gergeklesmistir. Aragtirmacinin konu ile ilgili
kisisel tecriibesi ebeveynlerden detayli sekilde veri elde edebilmesine imkan tanimistir.

Gortisme formu ekte sunulmustur.

3.4. Arastirmacinin Rolii
Yildirim ve Simsek (2018, s. 85)° e gore nitel aragtirmaci arastirdigi konuyla ilgili

deneyimler yasayan ve calismasina katilan kisilerle yakin bir iletisim kuran kisi olarak
tanimlanabilir. Bu calismada arastirmaci, arastirma konusunu bizzat deneyimlemis, kendi
cocugunu yapay olarak iki dilli olarak yetistirmis bir kisi olarak katilimcilarla yakin bir
iletisim kurabilmistir. Bu durum gerceklestirilen goriismelerin etkili olmasina ve saglikli
veri elde edilmesine katki saglamistir. Diger taraftan arastirmact goriigmelerden elde et-
tigi verileri tarafsiz bir bicimde kendi goriis ve diisiincelerinden bagimsiz olarak analiz
etmigtir. “Arastirmacinin 6znelligi ve kendi goriisleri toplanan veriler analiz edildikten
sonra yorumlama asamasinda devreye sokulmalidir” (Yildirim ve Simsek, (2018, s. 85).
Bu ¢alismada arastirmaci veri toplama ve analiz siirecinde tarafsiz davranmistir. Yasadigi
deneyimleri, goriislerini ve gézlemlerini verilerin yorumlanmasi asamasinda aragtirmaya

katk1 saglayacak bir etken olarak kullanmigtir.
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3.5. Verilerin Toplanmasi
Veriler ebeveynlerle online olarak goriintiilii gerceklestirilen yar1 yapilandirilmis

goriismelerle elde edilmistir. Bu calisma kapsaminda ¢ocuklarina ingilizce egitimi veren
ailelerde iki dili bir arada kullanan, sadece hedef dilde konusan ya da hedef dilde etkin-
likleri yapan ebeveynlerle goriisiilmiistiir. Ebeveynlerin kendilerini rahatga ifade edebil-
meleri, tecriibelerini detayli bir sekilde aktarabilmeleri ve rahat odaklanabilmeleri i¢in
her bir ebeveyn ile tek tek goriisme yapilmistir. Goriisme oncesinde ses kaydi yapilma-
styla ilgili katilimcilardan onay alinmig ve goriismeler kaydedilmistir. Bilgisayarin ya-
ninda bulundurulan dijital bir ses kayit cihazi ile ses kayd1 yapilmigtir. Goriismeler esna-
sinda arastirmaci tarafindan not tutulmustur. Ayrica yari yapilandirilmis goriisme tekni-
gine uygun olarak goriismenin akigina gore sorulara eklemeler yapilmstir.

Katilimcr ailelerin ana dil edinimi siirecinde ¢ocuklar1 olan ebeveynlerden olus-
masl, her bir ailenin ¢ocuklarinin kiigiik yaslarda oldugu anlamina gelmektedir. Ebeveyn-
lerin ¢ocuklarina yogun bir ilgi gosterdigi ve emek harcadigi boyle zorlu bir siiregte bu
bilimsel arastirmaya katilmalar1 fedakarlik gerektirmistir. Bu sebeple arastirmact katilim-
cilardan en dogru veriyi alabilmek ve bu ¢aligmanin onlarin yasantisinda giicliik olustur-
masinin Oniine gegebilmek i¢in gériismeleri tamamen katilimci ebeveynlere uygun olacak
sekilde ayarlamigtir. Baz1 durumlarda giiniin ¢ok ge¢ ya da ¢ok erken saatlerinde goriis-
meler gergeklestirilmistir. Her bir gériisme bir saati agan siirelerde gergeklesmistir. Aras-
tirmact goriismelerden elde ettigi verilerden hareketle ailelerin deneyimlerini derinleme-
sine anlamaya ¢aligmistir. Goriismelerin goriintiilii sekilde gerceklestirilmesi, aragtirma-
cinin katilimeilar: net bir sekilde gozlemleyebilmesine imkéan tanimis, bu sayede sozel
olmayan iletisim etkili sekilde ger¢ceklesmistir. Gorlisme esnasinda katilimcilardan yan-

styan duygular aragtirmaci tarafindan gozlemlenebilmistir.

3. 6. Verilerin Coziimlenmesi
Verilerin analizi 6ncesinde yapilan goriigmelerin kayitlar1 dinlenmis ve alinan not-

lar incelenmistir. Maxwell (2018, s. 105)’e gore nitel veri analizinde verilerin incelenme-
siyle kodlara ulagsmanin yani sira goriisme notlarin1 okumak, dinlemek, bunlarla ilgili not-
lar almak, tizerine diisiinmek, tablolar ve gorseller olusturmak gibi etkinlikler veri anali-
zinin 6nemli pargalaridir. Bu arastirmada goriismeler temel veri toplama yontemi oldu-
gundan igerik olarak kapsamli olmalar1 hedeflenmistir. Aragtirmanin amacina uygun ola-

rak ebeveynlerin goriisleri ve deneyimlerini anlamaya yonelik hazirlanan detayli sorularla
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verimli gorliismeler gerceklestirilmis ve arastirmaci tarafindan derinlemesine incelenmis-
tir.

Goriismelerin tamamlanmasinin ardindan arastirmaci tarafindan kayitlar dinlen-
mig ve alinan notlar incelenmistir. Veri analizinin énemli bir pargast olarak bu agama
arastirmacinin goriismeleri 6ziimsemesine, konusulanlara hakim olmasina yardimci ol-
mustur. Gorligme kayitlarinin dinlenmesi ve goériismeler esnasinda alinan notlarin ince-
lenmesinin ardindan transkript iglemi arastirmacinin kendisi tarafindan yapilmistir. Elde
edilen veriyi ¢oziimlemeden Once bu islemlerin gerceklestirilmesi veri analizinin daha
etkili bir bigimde yapilmasina yardimci olmustur.

Yildirim ve Simgek (2018, s. 242)’e gore icerik analizi ile arastirma silirecinde
toplanmis verileri yorumlayabilmek i¢in kavramlar ve bunlar arasinda iliskiler olusturu-
lur. Bilim kavramlar olmadan var olamaz; kavramlar bizim olgular1 anlamamiza ve bu
olgular tizerinde etkili diislinmemize yardimci olur. “Bir kavrama ad verdigimiz zaman;
0 kavramla ilgili sorular sorabiliriz, o kavrami inceleyebiliriz ve baska kavramlarla ilis-
kilendirebiliriz” (Strauss ve Corbin, 1990, s. 62).

Bu caligmada goriismelerden elde edilen veriler igerik analizine uygun olarak ¢6-
zlimlenmigstir. Veri ¢ozlimlenmesinde bir bilgisayar programi kullanilmigtir. Goriisme
transkriptlerindeki verilerden kodlar elde edilmis, bu kodlarla iliskili kategoriler olustu-
rulmus ve temalara ulagilmistir. Siire¢ icerisinde arastirmaci tarafindan verilerin giivenir-
ligi kontrol edilmistir. Elde edilen bulgularin anlamli bir biitiin olusturdugu arastirmaci
tarafindan gozlenmistir. Elde edilen verilerden ulasilan kategoriler ve temalarin iki dillilik
olgusu ile ilgili literatiirdeki ¢aligmalarin bulgulariyla karsilastirmalar1 yapilmig ve ben-

zerlikler tagidig1 arastirmaci tarafindan goriilmiistiir.
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DORDUNCU BOLUM

4. Bulgular ve Yorum

Bu boliimde ¢ocuklarina kendi ana dilleri olmadigi halde ana dil edinimi siirecinde

ikinci bir dil olarak Ingilizce edindirmek igin uygulamalar yapan ve onlarin Tirkce-ingi-

lizce iki dilli bireyler olmalarin1 hedefleyen ebeveynlerin deneyimlerine, goriislerine ve

algilarina yonelik bulgulara ve yorumlara yer verilmistir. Ebeveynlerle derinlemesine

gerceklestirilen goriismelerde ¢ocuklarini iki dilli yetistirme siirecinde yasadiklar1 pek

cok deneyim ortaya ¢ikmistir. Ebeveynler iki dillilik olgusuna yonelik algilarin1 ve go-

rlislerini yapilan goriismelerde ifade etmislerdir. Gergeklestirdikleri uygulama siirecinin

ve bu slirecteki tecrubelerinin onlarin diisiincelerini ve iki dillilik olgusuna yonelik algi-

larin1 nasil etkiledigi ortaya konmugstur. Kapsamli sekilde gerceklestirilen goriismelerden

elde edilen verilerin igerik analizine tabi tutulmasiyla bes temel temaya ve bu temalarla

iliskili kategorilere ulagilmistir: 1) Deneyimler 2) Gériisler 3) Algilar 4) iki Dillilik Uy-

gulamalar1 5) Cocuklarin Dil Becerileri.

Tablo 4.1

Veri Analizi Sonucu Olusan Tema ve Kategoriler

Tema Kategori 1 Kategori 2 Kategori 3 Kategori 4
Deneyimler ~ Olumlu duygusal ~ Olumsuz duy-  Aile i¢i iligki-  Cevreden
deneyimler gusal deneyim- ler gelen tepki-
ler ler
Goriisler Planlar ve umutlar  Olumlu goriis- Olumsuz go-
ler rlsler
Algilar Dil 6grenme sii- Ingilizce egi-  Bireysel 6g-
recleri timi renme
Uygulamalar ~ Motivasyon ve Dil kullanim-  {letisimde ya-
bilgi dizeyleri lar1 sanan giicliik-
ler
Dil Becerileri  Ana dil Hedef dil
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4.1. Ebeveynlerin iki Dilli Cocuklar Yetistirme Siirecindeki Deneyimlerine Tliskin
Bulgular
Arastirmaya katilan ebeveynlerin ¢ocuklarini iki dilli olarak yetistirme siireglerin-

deki deneyimlerine iliskin ifadeleri incelendiginde, olumlu duygusal deneyimlerin yani
sira olumsuz duygusal deneyimlerden soz ettikleri goriilmiistiir. ifade edilen deneyimler
incelendiginde yasadiklar1 endigse duygularina, aile i¢i iliskilere, yasadiklar1 ¢cevredeki in-
sanlarla olan iligkilerine iligkin tecriibelerden bahsettikleri goriilmiistiir. Bu dogrultuda
goriismelerde elde edilen verilerin analiz edilmesiyle ortaya ¢gikan ebeveynlerin tecriibe-
leri kategorilendirilmistir. Bu boliimde ortaya ¢ikan kategoriler olumlu duygusal dene-
yimler, olumsuz duygusal deneyimler, aile igi iliskiler, cevreden gelen tepkiler basliklari

altinda incelenecektir.

4.1.1. Olumlu duygusal deneyimlere iliskin bulgular
Ebeveynlerin olumlu olarak tanimladiklar1 deneyimler incelendiginde bu tecriibe-

lere genel olarak ¢ocuklarini iki dilli olarak yetistirmek i¢in gergeklestirdikleri uygula-
mada elde ettikleri basarinin kaynaklik ettigi gorilmiistir. Bu durumu E.1. “Uygulamaya
basladiktan 1 ay sonra tesadiifen bir giin ogluma dinozorun nerede bana gosterir misin
diye sordugumda o da gosterdi. O an mutluluktan aglayabilirdim. O zaman bunu basa-
racagima inandim ve artirmaya karar verdim.” ifadesi ile belirtmistir. Cocugunun hedef
dilde ilk kez iletisim kurmasinin kendisi i¢in ne derece dnemli oldugu anlasilmaktadir.
Burada atfedilen 6nemin nasil bir durumla karsilagilacaginin tam olarak kestirilememe-
siyle baglantili oldugu diisiiniilebilir. Bu durumu E.5. “Ingilizce konusmasi geg olabilir
diye diistinmiistiim ancak boyle bir durumla karsilasmadim. Bir giin “Let’s go” kalibini
dogru bir anda kullanmisti. O an ¢ok sasirdim ve mutlu hissettim. Bu kalibt 6grendigini
fark etmemistim. Ifadeyi duyup, anlayip, kavramasi ve dogru yerde kullanmasi beni sa-
srtmigt.” climleleri ile belirtmistir. Dogal dil edinimi siirecinde de ¢ocuklarinin ilk ifa-
delerini duymak ebeveynler i¢cin mutluluk verici olabilir ancak bu durumdaki olumlu duy-
gunun ¢ocugun olagandan farkli olarak ebeveyninin ana dili olmayan bir dili 6grenmesi
ve kullanmasi oldugu sdylenebilir. Benzer sekilde E.7. “Cevremizde insanlarin oldugu
ve Tiirkce konusulan bir ortamda bir giin oglum bana Ingilizce bir seyler séyledi, ben de
yanitladim. O anda bu hosuma gitti. Demek ki Ingilizceyi benimsemis dedim. Dogru yol-

dayiz diye diigiindiim.” ifadeleri ile ¢cocugunun hedef dilde iletisim kurmasinin kendisini
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mutlu ettigini, ayn1 zamanda tam olarak kestiremedigi gelecekteki durumla ilgili fikir sa-
hibi oldugunu séyleyebiliriz. Ebeveynin ¢ocugunun hedef dili 6grenecegi ve kullanaca-
gina dair inancini artiran bir deneyimden soz ettigi anlagilmaktadir.

Bu arastirmaya katilan ebeveynlerin ¢ocuklarina edindirdikleri hedef dilin prestijli
bir dil oldugunu sdyleyebiliriz. Ingilizcenin iilkemizde okullarda ders olarak okutulan bir
dil olmasi bu arastirmaya katilan ebeveynlerin olumlu deneyimlerini artirabilir. Bu du-
rumu E.8. “Bazen parkta oynarken Ingilizce konustugumuzda insanlarin hayranlikla ba-
kislart beni ¢ok mutlu ediyor.”” cimlesi ile ifade etmistir. Bu ifadesinden ¢ocugu ile hedef
dilde iletisim kurmasinin ¢evredeki insanlar tarafindan ilgi ¢ekici ve hayranlik uyandiric
olarak goriildiigii, bunun kendisini mutlu ettigini anlagilmaktadir.

Ebeveyn 2, olumsuz herhangi bir deneyim yasamadigini dile getirmistir bu duru-
mun sebebini E.2. “...bu benim iki dili birden konusmamla alakali olabilir. Ciinkii ebe-
veynlik yaparken ana dilimde konusmaya ihtiya¢ duyuyorum. Herhangi bir olumsuzluk
yasamamamda bunun etkisi oldugunu diisiiniiyorum. Bir arkadasim ¢ocugunu ti¢ dilli ye-
tistiriyor. Ana dili disinda 6grettigi dillerden bir tanesinde oldukga iyi bir seviyede olma-
sina ragmen o da Tiirkge iletisim kurma ihtiyaci hissettigini soyledi.” cumleleri ile ifade
etmistir. Ebeveynin sure¢ icerisinde herhangi bir olumsuzluk yasamamasinin sebebi ola-
rak yaptig1r uygulamanin yerinde ve uygun olmasimi gordiigii anlagilmaktadir. Ayrica
ikinci ebeveyn goriismede olumlu bir deneyim olarak iki dilli yetistirdigi kizinin kardes
kiskangligi ile bu sayede basa ¢iktigini E.2. “Kl¢Uk oglum dogdugunda kizim 2.5 yasin-
daydi ve o dénem insanlar evimize kardesini gérmeye geldiklerinde o da Ingilizce konu-
sur dikkatleri kendi iizerine cekerdi. Ingilizce bilmesiyle ve iki dilli bir birey olmasiyla
gurur duyardi. O dénemde kardes kiskan¢ligi ile bas etmede bu durumu bir glc olarak
kullandigint diisiiniiyorum.” ctimleleri ile ifade etmistir. Bu noktada da iki dilliligin her
bir birey i¢in kendine 6zgii sartlarda ger¢eklesmesinin yasanan deneyimleri ne derece et-
kiledigi goriilmektedir. ikinci bir dil bilmesini kendisine ait olumlu bir 6zellik olarak al-
gilayan ¢cocugun bagka bir olumsuzlukla basa ¢ikmakta iki dilliligini kullandig1 sdylene-
bilir. Farkli bir birey i¢in ayn1 durumun s6z konusu olup olmayacagini ise sdylemek giig-

tiir. Ayn1 durum bagka bir birey i¢in tam tersi duygu durumuna sebep olabilir.

4.1.2. Olumsuz duygusal deneyimlere iliskin bulgular
Ebeveynlerin ¢ocuklarina iki dili es zamanlh olarak edindirme siireciyle ilgili

olumsuz olarak nitelendirdikleri deneyimleri incelendiginde, tim katilimcilarin g¢esitli
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olumsuzluklardan bahsettikleri goriilmiistiir. E. 1. “/lk zamanlarda afalladigini hissettim.
Actk¢ast huzursuz hissetti. Sasirdi; benimle baska bir dil konusurken birden Ingilizce ko-
nusmaya baslayinca sasirdr.” ciimleleri ile cocugu ile Ingilizce iletisim kurmaya ilk bas-
ladig1 donemde onun bu durumdan rahatsiz oldugunu hissettigini ifade etmistir. Burada
ebeveynin ikinci dilde iletisim kurmaya aligma, hazirlik ya da 6zel bir planlama olmadan
baslamasinin etkisi oldugu sdylenebilir. Yapilan goriismelerde ebeveynlerden bazilari ¢o-
cuklarinin hedef dilde belirli bir hakimiyete ulastiktan sonra akranlariyla iletisimde so-
runlar yasadiklarini belirtmislerdir. Bu durumu E.1. “Ornegin bir keresinde yasit bir ar-
kadasiyla oynarken ¢cocugun iizerindeki kiyafeti gosterip “black” diye israrla soylemisti.
Cocuk da Tiirkce olarak soyliiyordu ve neredeyse tartismaya baslamislardi. Annesi bir
aciklama yapmak durumunda kaldi ve tartismayt sonlandirdi. Bir kez de parka onun In-
gilizce konustugunu goren baska bir ¢cocuk hirslanmis bir sekilde “ben de konugabiliyo-
rum ama simdi konusmayacagim” dedi ve birden ¢ekip gitti. Bu ve benzeri durumlarla
karsilasabilecegini diistiniiyorum. Bunlarin onu olumsuz etkilememesini umuyorum.”
ciimleleri ile ifade etmistir. Iki dilli cocuklarin akranlari arasinda dislanma ya da kiskang-
lik gibi durumlarla karsilasabilecegini sodyleyebiliriz. Ana dili disinda bir dil konugsmak
cocuklar arasinda yaygin bir 6zellik olmadigindan diger ¢ocuklar bu durumu bir {istiinliik
olarak algilayabilirler ve iki dil konusan ¢ocuga karsi olumsuz tutumlar gelistirebilirler.
Arastirmaya katilan ebeveynlerden bazilar1 ¢gocuklarinin olagandan ge¢ konustu-
gunu diistindiiklerini ifade etmislerdir. Bu durumun sebebinin ikinci bir dili edindirmek
icin yaptiklar1 uygulama olup olmadigini bilemediklerini ancak yasadiklart durumun ken-
dilerini iizdigiinii ve endigelendirdigini belirtmislerdir. Bu durumu E.7. *“Cevremdeki in-
sanlar anneanne, babaanne, dedeler ¢ocuguma iki dil 6grettigim icin konusamadigini
soylediler. Bu donemde ben zaten endiseliydim. Bu tiir ifadeler de beni daha ¢ok iizdii.
Tartismaya varacak miinakasalar yasadigim oldu.” cimleleri ile ifade etmistir. Benzer
sekilde besinci gorlisme yapilan ebeveyn ¢ocugunun konusmak yerine nesneleri isaret
ederek iletisim kurdugunu, bu sebeple Ingilizce iletisim kurmay: durdurmay: diisiindii-
ginii E.5. “Bir ara ¢cocugum kelimeleri kullanmak yerine sadece gosteriyordu. O gln-
lerde Ingilizce iletisimi sonlandirmay: diisiindiim.” ciimleleri ile ifade etmistir. E.8. “Cev-
redekilerin de stirekli olarak konusmasindaki gecikmenin iki dilli olarak yetismesinden
kaynaklanmus olabilecegini belirtmeleri beni bir anne olarak ¢ok etkiledi. Cocuguma za-

rar vermis olabilecegim diistincesi beni iizdii.”” cimleleri ile yakin ¢evresindeki kisilerin

56



cocugunun konusmasindaki gecikmenin sebebinin iki dilli olarak yetisiyor olmas1 olabi-
lecegini dile getirmelerinin onu duygusal anlamda olumsuz etkiledigini ifade etmistir.
Cocuklarini iki dilli olarak yetistiren ebeveynlerin baslangicta hesaplanmayan bazi olum-
suzluklarla karsilastiklar1 sdylenebilir. Kendilerinin oldukga avantajli ve hayranlik uyan-
dirict olarak bulduklar iki dillilik durumunun g¢evrelerindeki kisiler tarafindan elestiril-
mesi ebeveynlerin biiylik bir kismini duygusal olarak olumsuz yonde etkilemistir.

Ikinci gériisme yapilan ebeveyn iki dilli olarak yetistirdigi ¢ocugunda iki buguk
yas civarinda bir kekeleme gozlemledigini ancak bu durumun sonradan kendiliginden dii-
zeldigini “Su anda ii¢ yasinda olan kiiciik oglumun iki buguk yas civarinda kisa bir keke-
lemesi oldu. Ben bunu iki dillilikle bagdastirmadim. Iki ay civarinda siirdii. Ilk ¢ocu-
gumda olsayd belki tedirgin olurdum. Ancak tecribeli bir ebeveyn olarak bu beni endi-
selendirmedi. Bu duruma iki dilli yetistirmek igin yaptigim uygulamanin sebep olup ol-
madigint bilemem. Belki 6yleydi belki degildi oyleyse de kendiliginden ortadan kalkt1.”
cumleleri ile ifade etmistir. Ebeveynin diger ¢ocugunu da iki dilli olarak yetistirmis ol-
mast bu durumdan olumsuz etkilenmesinin 6niine gegmistir ancak bu tarz beklenmedik
durumlarin ¢ocuklarma ana dil edinimi déneminde ikinci bir dil 6greten ebeveynler i¢in
tedirgin edici olacagi agiktir. Bu konuda E.7. *...kafam karisik biraz. Konusma geriligi
ve kekemelik sorunlarinin ortaya ¢ikabilecegi bazi kaynaklarda belirtiliyor. Benim ¢ocu-
gum da ge¢ konusmaya basladi. Bende bu bir kaygi olusturdu.” ciimleleriyle yasadigi
tedirginligi ifade etmistir.

Gorligmelerde ebeveynler siklikla yasadiklar tedirginliklerden ve kaygilardan
s0z etmisglerdir. Siire¢ igerisinde konusma bozuklugu gibi bir durum yasanmasi aileler
icin oldukga {iziicii ve zorlayici olabilir. E.1. ““...karar verirken dezavantaj olarak Tlrk-
cesi geriler mi, dil ogrenmesini engeller mi, konusmast gecikir mi diye endigelerim oldu.”
ciimlesiyle baslangigta yasadigi tedirginligi ifade etmistir. Bu konuda E.7. *“Yaptigim uy-
gulama onun dil geligimini etkiler mi diye diigtintiyorum. Tam olarak bir dili 6grenmek
verine iki dili de yart yartya ogrenirse diye endiseleniyorum. Su anda bir sorun yok ancak
ileride sorunlar olursa diye kaygi duyuyorum.” ciimleleri ile endisesini ifade etmistir.
Boyle bir durumda konusma bozuklugunun sebebinin ikinci bir dil 6gretmeleri olup ol-
madiginin bilinememesi aileler agisindan bir risk tasimaktadir. Ebeveynler bdyle bir du-
rumla karsilastiklarinda kendilerini suglayabilirler. Bu durum hem ¢ocuklariyla olan ilis-

kilerini hem de aile igindeki iletisimlerini olumsuz yonde etkileyebilir. BOyle bir riskin
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varligini bilen ebeveynler ana dil edinimi siirecinde ¢ocuklariyla ikinci bir dilde iletigim
kurmayn1 tercih etmeyebilirler.

Dordiincii goriisme yapilan ebeveyn ¢ocuguyla hedef dilde iletisim kurarken bazi
kelimeleri hatirlayamadigini, boyle bir durumda ana dilde de o kelimeyi kullanmadigini
E.4. “Bazen bir kelimenin Ingilizcesini séylemek istedigimde aklima gelmiyor o zaman
Tiirkgesini de soylemiyorum. Biraz kendimi cezalandirmak gibi oluyor.” cimleleriyle
ifade etmistir. Bu durumun ebeveyn icin olumsuz duygusal deneyim olmasinin yan sira,
cocuguyla ana dili olmayan bir dilde konusmasinin iletisimlerinde yarattig1 bir aksaklik
olarak da degerlendirilebilir. Bu konuda E.3. “Benim yaptigim uygulama ile ilgili séyle
endiselerim var. Sonucta Ingilizce benim ana dilim degil ve biitiin degimlere ya da seslere
hakim olmadigimi biliyorum. Dolayistyla bu tarz eksiklerimi kapatmaya ¢alisiyorum. Og-
lum acaba bunlarda geri kalir mi diye diisiiniiyordum.” cimleleriyle ana dili olmayan bir
dili ¢ocuguna Ogretme siirecinde yasadigi kaygilar1 ifade etmistir. Benzer sekilde E.7.
“Aile ortaminda ¢ocugumla Ingilizce konusurken esime doniip Tiirkce konusuyorum. Bu
beni biraz rahatsiz ediyor. Cocugumun kafasi karisir mi diye endiseleniyorum. Kendini
ait hissetmez mi diye kaygilanityorum. Benim disimda herkesle annem Tiirk¢e konusuyor
diye kendini dislanmus hisseder mi diye diisiiniiyorum.” ciimleleriyle cocuguyla Ingilizce
iletisim kurmasinin kendisinde yarattig1 endiseyi ifade etmistir. Ebeveyn ve ¢ocuk ara-
sinda dogal olmayan bir dilde iletisim kurulmasinin herhangi bir aksakliga sebep olmasa
bile ebeveynler i¢in kaygi verici oldugu anlagilmaktadir. Buradaki ifadelerde cocugunun
olumsuz duygular yasayabilecegini diisiindiigli i¢in yasadig1 endise goriilmektedir.

Ebeveynlerin ifade ettikleri olumsuz duygusal deneyimler genellikle yasadiklar
endiselerden kaynaklanmaktadir. Diger taraftan bazi ebeveynler ¢ocuklarinin gelecekte
okula gittikleri donemde sikint1 yagsamalarindan endise ettiklerini dile getirmislerdir. E.1.
“Okula gittiginde Ingilizce dersinde zaten biliyor olmasindan kaynakl olumsuzluklar ya-
sayabilecegini diigiiniiyorum. Bu beni tedirgin ediyor. Ya her seye parmak kaldiran ve
goze batan bir 6grenci olacak ya da Ingilizceyi zaten bilivorum diyerek derse girmek
istemeyen bir gocuk mu olacak diye tedirgin oluyorum.” ciimleleriyle yasadig1 endiseyi
ifade etmistir. Benzer sekilde E.3. *“...belki okulda Ingilizce dersi gérmek onlar igin sikici
olabilir...”” ciimlesiyle gocugunun gelecekte ingilizce dersine olan motivasyonunun dii-
siik olabilecegini ifade etmistir. Ebeveynlerin buradaki endiselerinin daha 6nce ifade et-
tikleri konugma bozuklugu ya da konugsmada gecikme gibi durumlara gore daha az oldugu

gorilmektedir.

58



Yedinci goriisme yapilan ebeveyn kendisinin de iki dilli bir birey oldugunu bu
sebeple ¢ocuklugunda ve genglik yillarinda olumsuz tecriibeler yasadigini belirtmistir.
E.7. “Iki dilliligin ¢ocukluk ve genclik doneminde dezavantajlar: olabiliyor. Ben ¢ocuk-
ken okulda konusmamdaki aksan farklilig yiiziinden olumsuz duygular yasamigtim. Diger
cocuklardan farkli konustugumu gérdiigiimde kendimi kotii hissetmistim. Arkadaslarim-
dan olumsuz tepkiler aldigim da oldu. Bazen ogretmenlerimden de kelimeleri yanls te-
laffuz ettigim icin uyariar aldigim oldu. Bu tecriibeler benim i¢in tiziiciiydii. ” cimlele-

riyle kendi yasadigi olumsuz deneyimlerden bahsetmistir.

4.1.3. Aile igi iliskiler
Cocuklarini iki dilli olarak yetistiren ebeveynlerin aile i¢i iligkilerdeki deneyimleri

incelendiginde esler arasinda giiclii bir is birligi ve fikir birlikteligi oldugu soylenebilir.
E.1. “Esim bana c¢ok destek oldu. Ge¢ konussa bile sonucta iki dil konusacak sen ¢cok
dogru bir is yapryorsun dedi.” climlesiyle esinin kendisine destek verdigini ifade etmistir.
Benzer sekilde E.3. “Egsim beni bu uygulamada oldukca destekliyor. Ornegin bir giin og-
lumla Tiirk¢e konustugum bir anda bana tepki gésterip “Neden Tiirk¢e konusuyorsun?”
seklinde beni uyarnisti. Esim bu hususta olduk¢a hevesli ve destekleyici.” cimleleriyle
yaptiklar1 uygulamada esiyle bir arada hareket ettiklerini ve Ingilizce dgretimi konusunda
uygulamay1 kendisinin {istlendigini ancak esinin bu konuda istekli ve heyecanli oldugunu
ifade etmistir. Bu konuda E.8. “Babas: genel olarak benim yaptigim uygulamay: destek-
liyor. Ona birakabilecegin bundan daha biiyiik bit miras olamaz diyor. Ben boyle bir

uygulama yapmak istedigimi soyledigimde esim beni destekledi.”” climleleriyle esinin
kendisini destekledigini ifade etmistir. iki dilli bir gocuk yetistirme siirecinde ebeveynle-
rin daha once dile getirdikleri kaygilar ve olumsuz duygular géz 6niine alindiginda esler
arasinda fikir birliginin olmasinin bu olumsuzluklar1 azaltabilecegi soylenebilir. Ebe-
veynlerin ifadelerinden eslerinin tutumlarinin onlar1 motive ettigi anlasilmaktadir.

Goriisme yapilan ebeveynler genel olarak ¢ocuklarinin iki dilli olarak yetismesi-
nin esini ve kendisini mutlu ettigini, bu durumla gururlandiklarin ifade etmislerdir. Co-
cuklarina Ingilizce dgretme siirecinde bdyle bir motivasyonlar1 olmasinin ikinci bir dil
6grenmenin ne derece zorlu bir siire¢ oldugunun farkinda olmalarindan kaynaklandig:
diistintilebilir.

Yapilan goriismelerden aile i¢indeki iliskilerde genel olarak eslerin uyumlu hare-

ket ettigi anlasilmistir. Bununla birlikte E.4. “Ben Ingilizce calismaya ¢ok fazla vakit

ayirmak durumunda kaltyorum. Ciinkii kendim de égrenme asamasindayim. Ornegin ne
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zaman bir bosluk bulsam Ingilizce bir video bulup onu izliyorum. Béyle bir uygulama
yapmamis olsaydim ailecek yaptigimiz aktivitelerin siiresi daha da artacakti. Bunu bir
olumsuzluk olarak belirtebilirim. Bazen esim bana bu sebeple sitem ediyor. Bundan do-
layr evin i¢inde ywprandigimiz zamanlar oluyor.” climleleriyle aile igerisinde gergekles-

tirdikleri uygulamadan kaynaklanan bir olumsuzluk yasadiklarini ifade etmistir.

4.1.4. Cevreden gelen tepkiler
Katilimcilarla gergeklestirilen goriismelerde ebeveynlerin ¢ogu yaptiklari uygula-

maya yonelik yasadiklar1 gevrede genellikle insanlarin siipheyle yaklastigini ve bunun bir
olumsuzluga sebep olabilecegini dile getirdiklerini ifade etmislerdir. E.1. **...bu konuda
hi¢ bilgisi olmamasina ragmen sanki ¢cok okumus gibi kafasim karistiriyorsun, once bir
Tiirkge ogrensin gibi tepkiler verenler oluyor.” climlesiyle aldig1 tepkileri ifade etmistir.
Benzer sekilde E.2. “Cocugun kafasi karisir, konusmasi gecikir seklinde goriis bildiren-
ler oldu.” ciimlesiyle ¢evresindeki kisilerin olumsuz diisiinceler dile getirdiklerini ifade
etmigstir. Ebeveynlerin ¢evreden gelen bu tepkileri dikkate almadiklar1 anlagiimaktadir.
Bu konuda E.6. *“...oglumun anadil gelisimini olumsuz etkileyebilecegini soylediler. Aile
disindan bazi insanlar da benzer goriisler belirttiler. Bunu ¢ok dikkate almadim.” cim-
lesiyle disaridan gelen tepkileri 6nemsemedigini ifade etmistir. Diger taraftan ayni ko-
nuda E.7. ““...cevredeki insanlarin “cocuk daha Tiirkce 6grenmeden Ingilizce 6gretiyor-
sun, Tiirk¢eyi de konusamayacak. Su anda iyi ama okula baglayinca okulda ¢ok biiyiik
basarisizliklar yasayacak” seklindeki olumsuz tepkileri moralimi bozdu. Ozellikle cocu-
gum ge¢ konusunca ben iyice panikledim. Bu durumun yaptigim uygulamadan kaynak-
lanmus olabilecegini diisiiniip kaygilandim.” cumleleriyle cevreden gelen tepkilerin ken-
disini olumsuz etkiledigini ifade etmistir. Cocugunun olagandan ge¢ konustugunu diisiin-
mesinin yasadig1 kaygiy1 artirdigi anlagilmaktadir. Bu konuda E.8. “...arkadaslarimizdan
“iki dil 6grendigi icin mi ge¢ konustu? ” gibi sorular soruldugunda iiziiliiyorum. Bununla
ilgili agiklama yapiyorum.” climleleriyle yasadig1 endiseyi dile getirmistir. Ebeveynlerin
cocuklarina ana dil edinimi siirecinde ikinci bir dil 6gretme siirecinde olduk¢a hassas ol-
duklar1 goriilmektedir. Ebeveyn olarak ¢ocuklarinin dil gelisimini olumsuz etkileme dii-
stincesinin kendilerini tedirgin ettigi goriilmektedir.

Birinci goriisme yapilan ebeveyn yasadiklar: bolgedeki insanlarin ¢ocuguyla In-
gilizce iletisim kurmasini olumsuz karsilayacaklarmi diisiindiigii i¢in bu dili disarida kul-

lanmaktan kagindigini yalnizca evde ¢ocuguyla Ingilizce iletisimi siirdiirdiigiinii E.1.
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“Keske daha hosgoriilii bir yerde olsaydim. Bizim bulundugumuz yerde Ingilizce konus-
mak garip karsilaniyor. Disart ¢iktigimizda biraz tedirgin oluyorum. Zaman zaman Gev-
rede kimse olmadigi zamanlar disarida da konustugumu gérmesi icin olabildigince Ingi-
lizce konusuyorum.” cumleleriyle ifade etmistir. ki dilli cocuklar yetistiren ailelerin bu
konuda hoggoriilii bir cevrede yasamalarinin yaptiklar: uygulamanin basar1 sansini artira-
cag1 anlasilmaktadir. Bu noktada hem g¢evredeki kisilerden aldiklar1 tepkinin sebep ol-
dugu duygusal durum hem de yasadiklari ¢evrenin dil kullanimlarini sekillendiriyor olusu
etkili olabilir.

Gortismelerde siklikla ¢evredeki kisilerin olumsuz tutumlari oldugu ifade edilir-
ken bu konuda olumlu tutumlarla karsilastiklarini da dile getirmislerdir. E.3 *“...0gluma
normalde géstermeyecekleri kadar ilgi gosterebiliyorlar. Ornegin bir komsumuz her gér-
diigiinde ona Ingilizce bir seyler sormaya ¢alisiyor. Yalnizca Tiirkge konussaydi bu kadar
ilgilenecekler miydi diye diistintiyorum bazen.” climleleriyle gergeklestirdikleri uygu-

lama dolayisiyla 1liml bir ilgi gordiiklerini ifade etmistir.

4.2. Ebeveynlerin Iki Dillilige Yénelik Goriislerine iliskin Bulgular
Gergeklestirilen goriismelerde iki dilliligin katilimeilar i¢in ne ifade ettigi, onlarin

bu olguyu nasil algiladiklari, bu konudaki goriislerinin nasil oldugu ortaya ¢ikartiimaya
calisilmistir. Elde edilen veriler analiz edildiginde ebeveynlerin ifadelerinden ¢ocuklarina
yonelik planlar1 ve umutlari, olumlu goriisleri, olumsuz goriisleri kategorileri olusmus bu

kategoriler goriisler temasi altinda toplanmustir.

4.2.1. Planlar ve umutlar
Ebeveynlerle gergeklestirilen goriismelerde tiim ebeveynler ¢ocuklarina erken do-

nemde ikinci bir dili edindirmenin ¢esitli faydalar1 olacagina inandiklarini dile getirmis-
lerdir. E.2. “Cocuk Ingilizceye asina olsun ileride benim cektigim zorluklar: cekmesin
istemistim.” cimlesiyle kendi dil 6grenme siirecinde yasadigi zorluklar1 ¢ocugunun ya-
samasini istemedigini ifade etmistir. Benzer sekilde E.1. “...cok asirt ¢aba gerektiriyor,
sancili bir stire¢. Bu ytizden de oglum da bu asamalardan ge¢mesin istemedim.” cumle-
leriyle ikinci bir dil 6grenmenin kendisi i¢in ne derece zorlayici oldugunu hatirladigini,
cocugunun bdyle zor bir sekilde dil 6grenmesini istemedigini ifade etmistir. Bu konuda
E.6. “Ikinci bir dil 6grenebilmek icin hem maddi olarak biiyiik fedakarlik yapmaniz ge-
rekiyor hem de emek harcamaniz gerekiyor. Bazen emek verilmesine para harcanmasina

ragmen dil ogrenilemiyor. Cocugumun bu siire¢lerden ge¢mek yerine dogal bir sekilde
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benimle konusarak 6grenmesini istedim. Onun icin Ingilizce yabanci dil degil de ana dili
gibi olsun istedim.” ciimleleriyle bu durumu 6zetlemistir. Ebeveynlerin ¢ocuklarina Ingi-
lizceyi ana dil edinimi siirecinde 6gretmelerindeki temel motivasyonun bu ¢alismadaki
en Onemli bulgulardan biri olarak kendi dil 6grenme siireglerinde yasadiklar1 zorluklar
oldugu agikca anlagilmaktadir.

Gergeklestirilen goriismelerde motivasyon kaynagi olarak ebeveynlerin kendi dil
ogrenme deneyimlerindeki zorluklarin yani sira bazi sosyal ve bilissel avantajlardan s6z
ettikleri goriilmiistiir. E.1. “Orada yasayabilir, egitim alabilir, meslek edinebilir. Hicbir
sey yapamazsa bile kendisine dil iizerinden bir is kurabilir...”” ciimleleriyle ¢ocugunun
erken donemde ikinci bir dil 6grendigi i¢in gelecekte yurt disinda yagama imkani bulabi-
lecegini ifade etmistir. Benzer sekilde E.5. “Egitim ve is olanaklar: konusunda avantaj-
lart olacaktir. Ayrica ikinci bir dil bildigi i¢in diinya insani olacak ve baska baska insan-
larla iletisime gegebilecektir.” ciimleleriyle ¢ocugunun ikinci bir dili iyi diizeyde bilmesi
sayesinde gelecekte is, egitim, kolay seyahat gibi bazi sosyal avantajlara sahip olacagin
dile getirmistir.

Egitim ve is gibi sosyal avantajlarin yani sira bazi ebeveynler ¢ocuklarinin iki dilli
bireyler olmalar1 sebebiyle 6z gilivenlerinin diger kisilere gore daha yiiksek olabilecegini
diistinmektedirler. Bu konuda E.1. ““O iki dile hdkim birisi olacak, yabanci insanlarla da
iletisime gegebilecek. Daha girisken olacak ¢iinkii ana dili disinda bir dil daha biliyor
olacak. Ben bunu biliyorum diyecek...”” ctimleleriyle iki dilliligin ¢cocuguna 6z giiven ka-
zandiracagini diisiindiiglinii ifade etmistir. Benzer sekilde E.3. “Oglumun bu sayede sos-
val anlamda arkadaslar: arasinda éne gececegini diisiiniiyorum. Okulda ders anlaminda
da rahat edecegini diistiniiyorum.” ciimleleriyle cocugunun akranlari arasinda daha avan-
tajl1 bir durumda olabilecegini ifade etmistir. Bu konuda E.8.’in “Krese gittiginde Ingi-
lizce agirlikli bir yer tercih edecegim. Ingilizcesi iyi oldugu icin diger ¢ocuklar arasinda
on plana ¢ikabilir ve ézgiiveni yiiksek olabilir diye diisiiniiyorum.” ifadesi durumu 6zet-
lemektedir. Baz1 ebeveynler ¢cocuklarinin akranlar1 arasinda iki dil bilmeleri sebebiyle
avantaj sahibi olacaklarini diisiinmektedirler.

Uciincii ve dérdiinii olarak goriisme gergeklestirilen ebeveynler ¢cocuklarinin iki
dilli bireyler olarak yetigsmelerinin onlarin zekasina olumlu etki edecegine inandiklarin
dile getirmislerdir. E.3. “Zekasini daha ¢ok gelistirdigini diistintiyorum. Ciinkii daha ¢ok
diigtiniiyor, daha ¢ok sey ogreniyor. Cift dilli ¢cocuklarin beyinlerini daha ¢ok kullandik-
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larim diistiniiyorum kendilerini daha ¢ok zorluyorlar.” cumleleriyle bu durumu ifade et-
mistir. Benzer sekilde E.4. ““Yeni bir sey ogretildigi icin ikinci bir dil 6gretilmesinin bey-
nin geligimine katki saglayacagini diigtintiyorum.” cumlesiyle ikinci bir dil 6grenmesinin

cocugunun zeka gelisimine olumlu etkisi olacagini diisiindiigiinii ifade etmistir.

4.2.2. Olumlu goriisler
Aragtirmaya katilan ebeveynler goriismelerde siklikla iki dillilige yonelik olumlu

goriiglerinden s6z etmislerdir. Kendilerinin ikinci bir dil bilmelerinin yasamlarina olumlu
katkilar1 oldugunu ifade etmislerdir. E.3. ““Ben farkli iilkelere gitme sansi yakaladim. Ya-
banct insanlarla dostluklar kurma firsatim oldu. Bunlarin ¢ok kiymetli deneyimler oldu-
gunu diisiiniiyorum. Oglumun da benim yasadiklarima benzer tecriibeler yasayabilmesini
istiyorum.” Ifadesiyle Ingilizce bildigi igin farkli iilkelere gidip iyi deneyimler yasadigini
dile getirmistir. Benzer sekilde E.6. “Iki dilli bir bireyin iki kiiltiirii de alacagim diisiinii-
yorum. Farkli bakis a¢ilarina sahip olacagini diisiintiyorum. Farkl kiiltiirlere acik, fark-
hiliklara saygili, farkli bakis agilar gelistirebilen bir birey olacagini diisiiniiyorum.”
cumleleriyle iki dilli bireylerin ¢ok kiiltiirlii olacagini, iki dil edinmeleri sebebiyle daha
acik fikirli ve saygili olacaklarini ifade etmistir. Ebeveynlerin ikinci bir dil bilmek, iki
dilli bir birey olmakla ilgili olumlu goriisleri oldugu goriismelerde elde edilen verilerden
anlagilmaktadir.

Goriisme yapilan yedinci ebeveyn iki dillilige yonelik olumlu bir bakis agisinin
uzun zamandir oldugunu E.7. “Iki dilliligin insanlarin ufkunu acacagini diisiiniiyorum.
En basitinden bir arastirma yaparken bile baskalarinin yorumlarini kattigi kaynaklar ye-
rine ana kaynaklara erismeniz miimkiin olabilir. Ingilizce zaten bir diinya dili o yiizden
kendi arastirmani kendin yapmak benim ilgimi ¢ekiyor. Ayrica diinyanin neresine gider-
seniz gidin herkesle iletigim kurabiliyorsunuz. Iki dillilige yonelik olumlu bir bakis acim
her zaman vardi.”” cimleleriyle dile getirmistir. iki dilliligin arastirma yapmay1 kolaylas-
tiracagini ve farkl dilleri konusan insanlarin iletisimini miimkiin kilacagini ifade etmistir.

Besinci gorligme yapilan ebeveyn iki dilli bireylerin yabanc1 dil 6grenebilmek ko-
nusunda avantajli olabilecegini E.5. “Ileride baska bir dile de ihtiya¢ duydugunda iki dilli
olmast iigtincii bir dili de kolaylikla 6grenmesine vesile olacaktir.” seklinde ifade etmis-

tir.
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4.2.3. Olumsuz goriisler
Goriisme yapilan ebeveynlerin iki dillilikle ilgili olumsuz goriislerinin oldukga si-

nirli oldugu goriilmektedir. Yalnizca Uglncl ve yedinci goriisme yapilan ebeveynler
olumsuz goriisler belirtmislerdir. Uglincii ebeveyn iki dilli cocuklar1 i¢in zaten dgrenmis
olduklar1 ingilizceyi okulda ders olarak gérmenin motivasyonlarini kirabilecegini E.3.
“...belki okulda Ingilizce dersi gormek onlar icin sikici olabilir.”” cimlesiyle ifade etmis-
tir.

Yedinci goriisme yapilan ebeveyn ¢ocugunun heniiz konugmaya baglamamais ol-
masinin kendisini kaygilandirdigini, ¢esitli olumsuzluklar yasayabilecegini diisiindiiglinii
ve iki dillilikle ilgili olumsuz goriisleri olustugunu E.7. *““Heniiz ¢cocugum kendini ifade
etmeye baslamadi. Dolayisiyla bunu basarabilecek mi, hangi dili kullanacak, hangi dil
baskin olacak, sosyal ortama girdiginde Ingilizceyi reddedecek mi seklinde pek cok ce-
vapsiz soru var. Bu da bende tereddiitlere ve zaman zaman pismanliga yol ag¢ryor. Davu-
lun sesi uzaktan hos gelir derler ya hakikaten zor bir siire¢.” seklinde ifade etmistir. Bu
ifade ana dil edinimi siirecinde ikinci bir dil 6greten ebeveynlerin yasadiklar1 deneyimler
neticesinde goriislerinin degisebilecegini gosteren bir bulgu olarak degerlendirilebilir.
Cesitli avantajlar saglayacagi beklentisiyle baglanan siirecte yasanan giiclikler, beklen-
medik durumlar ve ¢ocuklarin dil gelisimi bakimindan yasanabilecek olumsuzluklar ebe-

veynlerin goriislerini degistirebilmektedir.

4.3. Ebeveynlerin Yabanci Dile Yonelik Algilarna iliskin Bulgular
Katilimer ebeveynlerle yapilan goriismelerde yabanci dile ve ikinci bir dil 6gren-

meye yonelik algilar1 verdikleri bilgiler iizerinden degerlendirilmistir. Gergeklestirilen
goriismelerde elde edilen verinin incelenmesi sonucu dil 6grenme siiregleri, Ingilizce 63-
retimine yonelik algilar ve bireysel 6grenme olmak tizere ii¢ kategori ortaya ¢ikmistir.
Ebeveynler ¢cogunlukla ikinci bir dil 6grenmenin zorlugundan bahsetmislerdir. Bazi ebe-
veynler dil 6grenmede 6gretmenle kurulan iletisimin 6nemini ifade etmislerdir. Ayrica
cocuklarmi iki dilli yetistirme siirecinde kendi dil becerilerini gelistirdikleri bir diger

bulgu olarak ortaya konmustur.

4.3.1. Dil 6grenme siirecleri
Ebeveynlerin biyik bir bolimi kendi dil 6grenme siireglerinin olduk¢a zorlu ol-

dugunu ifade etmislerdir. Baz1 ebeveynler Ingilizce ile ilk karsilastiklar1 yillarda gret-

menlerinin dil 6gretimi konusunda uzman olmadigini, farkli branslardan 6gretmenlerin

64



ve disaridan 6gretmen olmayan kisilerin derslerine girdigini ifade etmislerdir. Bu durumu
E.1. “Derslerimize hi¢ Ingilizce 6gretmeni girmemigti. Tiirkce dgretmeni, Fransizca 6g-
retmeni vardi ve ¢ok sanculiydi. Hi¢bir sey anlamiyordum agik¢asi.” seklinde ifade et-
mistir. Benzer sekilde E.6. “Ben ilkokul 4.simfta Ingilizce ile tamistim. Ingilizceye hakim
olan ogretmen olmayan kisiler dersimize giriyorlardi. Benim ilk 6grenmeye basladigim
donemdeki tecriibem ¢ok kotilydil.” ciimleleriyle Ingilizce dersinde yasadigi olumsuz de-
neyimleri ifade etmistir. Ebeveynler bu durumun dersteki basarisizligin yani sira Ingilizce
ogrenmeye karsi tutumlarini olumsuz etkiledigini dile getirmislerdir. E.6. “Ogretmen
bana bir ciimle soylediginde okundugu gibi yazmaya ¢calistyordum. Ingilizcem 4.sinmifta
karneme 1 diistiigii icin hi¢chir belge de alamamistim. O benim igin bir tramvaydi. Bunu
hi¢ unutamiyorum, karnemi hala sakliyorum. Daha sonra 5.sinifta ¢ok sevdigim bir 6g-
retmen geldi. Onunla birlikte Ingilizce bana ¢ok eglenceli geldi.” ciimleleriyle ingilizce
dersine kars1 tutumunun sonraki donemde karsilastig1 bir Ingilizce 6gretmeni sayesinde
degistigini ifade etmistir. Ebeveynlerin ¢ogunun benzer ifadelerinden Ingilizce grenme-
nin ge¢cmiste kendileri igin zorlayici oldugu bulgusu elde edilmistir. Bu konuda E. 1. **...li-
sede dil boliimiinde bekledigimden zor bir durumla karsilastim. Ezberlenilmesi gereken
kelimeler veriliyordu. Oldukg¢a zor gramer konulari isliyorduk. Bunlarin biiyiik bir ¢aba
gerektirdigini gordiim.” seklinde yasadigi zorlugu ifade etmistir. Ayni sekilde asagidaki
ifadelerinden ebeveynlerin ikinci dil 6grenme siirecinde zorluklar yasadiklar1 anlagiimak-
tadir:

“Yabanct dil 6grenmek sancili ve zorlu bir siire¢.” (E 2)

“Ben ilkokuldan sonra Anadolu Lisesi sinavina girmis ancak kazanamamistim.
Daha sonra normal bir ortaokula gittim. O dénemde Ingilizcem cok kétiiydii.” (E 3)

“Ingilizce 6grenmeye ilkokul 4.sinifta basladim. Zorlu bir siire¢ olarak hatirliyo-
rum.” (E 8)

Besinci goriisme yapilan ebeveyn ise yabanci dil 6grenmeye erken yasta ev orta-
minda basladigini, yasadigi bolgede yabanci iilkelerden insanlarla karsilasma sansi oldu-
gunu ve onlarla pratik yapabilme firsat1 yakaladigin1 E.5. “...cocuklugumdan beri Ingi-
lizce ile i¢ iceyim. 5 yasinda Ingilizce égrenmeye ev ortaminda basladim. O dénemde
turistik bir bélgede oldugumuz icin sik¢a yabancilarla da karsilasir iletisim kurardim.”
ciimleleriyle ifade etmistir. Ingilizce grenme siirecini olumlu olarak nitelendiren ebe-
veynin ifadeleri dil 6grenme konusunda dogru yontem ve ortamin énemli oldugunu des-

tekler niteliktedir.
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4.3.2. Ingilizce egitimine yonelik algilar
Arastirmaya katilan ebeveynlerin genel olarak ingilizce 6gretim programina yo-

nelik olumsuz algilart oldugu bulgusuna ulasilmistir. Ebeveynler olumsuz algilarinin
kendi 6grenci olduklar1 donemde yasadiklar giigliikler ve su anda okullardaki Ingilizce
egitimine yonelik kisisel gozlemlerle olustugunu ifade etmislerdir. Bu konuda ge¢miste
aldig1 egitimin yetersiz oldugunu E.3. “Okulda aldigim egitimde dinleme ve konusma
becerilerinde biraz geri kaldigimi diigiiniiyorum. Bunlari toparlamaya ¢alistyorum.” ifa-
desiyle dile getirmistir. Benzer sekilde E.7. “Ingilizce 6Srenmeye ortaokulda basladim.
Bunun ¢ok ge¢ oldugunu diisiiniiyorum. Ingilizce 6grenmeye ilkokul 2.sinifta baslamak
bile bence ge¢. Ben 6grenirken Ingilizce bize bir ders olarak dayatildi. ” ciimleleriyle 63-
renci oldugu donemdeki Ingilizce 6gretim seklinde hatalar oldugundan ve dil 6grenmeye
baglama yasmin ge¢ oldugundan s6z etmistir. Ebeveynin yabanci dilin daha erken yas-
larda 6gretilmesi gerektigini diisiindiigii goriilmektedir. Ayrica Ingilizcenin bir ders ola-
rak verilmesinin motivasyonunu digiirdiigiinii ifade etmektedir.

Katilimer ebeveynlerin yalnizca kendi dil 6grenme siireglerine yonelik degil su
anda okullarda uygulanan Ingilizce egitimine kars1 da olumsuz bir algilar1 oldugu bulgu-
suna ulasilmistir. Bu konuda E.8. “...Jlkokulda gorev yapiyorum, cocuklarla olduk¢a
emek harcayarak, eglenceli, sarkilarla ve oyunlarla etkili dersler igliyorum. Buna karsin
ogrenme cok yavag gerceklesiyor.” climleleriyle su anda aktif olarak Ingilizce 6gretmeni
olarak gorev yaptigini belirtmis ve ne kadar emek harcarsa harcasin 6grenmenin sinirl
kaldigin1 ifade etmistir. Benzer sekilde E.5. “...okuldaki Ingilizce egitiminin kalitesinden
de siipheli oldugum icin temeli ben atmak istedim.” ciimlesiyle okuldaki Ingilizce egiti-
minin basarili olacagina inanmadigini ve kendisinin bu egitimi ¢ocuguna vermek istedi-
gini ifade etmistir. Bu noktada elde edilen verilerle ebeveynlerin ingilizce egitimine yo-
nelik olumsuz algilarinin oldugu bulgusu, ¢ocuklarina erken dénemde ingilizce dgretme-

lerinin bir sebebi olarak karsimiza ¢ikmaktadir.

4.3.3. Bireysel 6grenme
Arastirmaya katilan ebeveynlerin tamami ¢ocuklarini iki dilli olarak yetigtirme

siirecinde Ingilizce bilgilerini artirdiklarini ifade etmislerdir. Ebeveynler bu stirecte ken-
dilerinin de yeni seyler dgrendiklerinin ifade etmislerdir. Bu durumu E.1. “Ingilizce 6-
renmek beni heyecanlandiriyor. Bu nasil soylenir, onu da ogreneyim, bunu nasil ifade

edebilirim gibi. Sonu olmayan bir sey benim i¢cin bu... Kendimi git gide her giin gelistir-
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digimi hissediyorum.” ciimleleriyle ifade etmistir. Ebeveynlerin cocuklarina Ingilizce 63-
retme siirecinde kendilerinin de yeni bilgiler 6grenmeleri olumlu bir durum olarak diisii-
niilebilir. Diger taraftan bu durum dil becerilerindeki bir eksikligin de gostergesi olabilir.
Bazi ebeveynler goriismelerde bu siirece basladiktan sonra dil becerilerinin yetersiz ol-
dugunu diisiindiiklerini ifade etmislerdir. Bu durumu E.4. “...basladigimda ben giinliik
dilde ve konusmada ¢ok eksiktim sifir denecek kotii bir durumdaydim.” cimlesiyle ifade
etmistir. Benzer sekilde E.1. “...giinliik dil konusunda ¢ok zayif oldugumu fark ettim. Or-
negin “kollarini siva”, “yere bir sey dokiildii” gibi ifadeleri bilmiyordum. Yanimda tele-
Sfonumu bulundurup tikandigimda bakiyordum.” ciimleleriyle Ingilizcedeki bilgi eksikli-
ginin kendisini zorladigini ifade etmistir. Ebeveynlerin cogunun ¢ocuklarina ingilizce 6g-
retme siirecine bagladiktan sonra bu dilde bilgi eksiklikleri oldugu bulgusuna ulagilmistir.
Bu durumun ebeveynlerle ¢ocuklari arasindaki iletisimi olumsuz etkileyebilecegi ve ¢e-
sitli aksakliklara yol acabilecegini sdyleyebiliriz.

Ebeveynler ¢cocuklarina ikinci dil 6gretme siirecinde kendileri Ingilizce galisarak
hazirlik yaptiklarini ifade etmislerdir. Bu konuda E.2. *“...cok daha fazla soru soruyor;
rlizgar nasil olustu, fosiller nereden geldi gibi, bunlart arastirip égrenip sonrasinda In-
gilizce nasil agiklayacagimi diisiinmem gerekiyor.” ifadeleriyle ¢ocugunun dil becerile-
rini gelistirdik¢e kendisinin zorlandigini ifade etmistir. E.8. “...ben de ¢ok ¢alisiyorum.
Onu daha kaliteli sekilde iki dile de maruz birakmaya ¢alistyorum. Ona daha iyi dil gir-
dileri sunabilmek i¢in hazirlik ve arastirma yapiyorum. Bu benim i¢in de ciddi bir 6g-
renme slreci oluyor.” seklinde bireysel 6grenme siirecini ifade etmistir. Yine bu durum
ebeveynlerin bireysel 6grenme gerceklestirdikleri bulgusu olarak karsimiza ¢ikmaktadir.
Aym durumu E.6. “Oglumla Ingilizce konustugum icin ben de ¢ok sey égreniyorum.
Onunla konusmak istediklerimi arastiriyorum, telaffuzlarina bakiyorum, yeni kelimeler
ogreniyorum. Aslinda ogluma Ingilizce égretirken ben de cok sey dgreniyorum.” climle-

leriyle ifade etmistir.

4.4. Iki Dilli Cocuklar Yetistirme Siirecindeki Uygulamalara iliskin Bulgular
Arastirma kapsaminda gergeklestirilen goriismelerde ebeveynler ¢ocuklaryla ile-

tisim kurma bicimlerini detayli bigimde anlatmislardir. Iki dillilik konusunda literatiirde

yer alan c¢alismalarda ortaya konan bazi kaliplarla ortiismekle birlikte bu ¢aligmaya kati-
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lan ebeveynlerin ¢ocuklariyla iletisim sekillerinin her birinin kendine has oldugu soyle-
nebilir. Iki dilli yetisen ¢ocuklarin ebeveynlerinin dil kullanma bigimlerinin yapay olarak
bu durumu gerceklestiren ebeveynlerden farkli olacagint sdylemek yanlis olmayacaktir.
Dogal olarak iki dilli olan bir aile ortamina gore yapay iki dilli bir aile ortaminda
iletisimde aksakliklar yasanmasi1 daha muhtemel olabilir. Ebeveynlerle yapilan goriisme-
lerden, ailelerin ¢ogunun iletisimde aksakliklar yasadig1 anlasilmaktadir. Goriismelerden
elde edilen verilerle ortaya ¢ikan iki dilli gocuklar yetistirme siirecindeki uygulamalara
iligkin tema altinda ebeveynlerin dil kullanimlar1 ve iletisimde yasanan giicliikler katego-

rileri incelenmistir.

4.4.1. Uygulamaya yonelik motivasyonlari ve bilgi diizeyleri
Katilimer ebeveynler iki dillilikle ilgili bilgi edinme ve bir uygulama yapmaya

karar verme asamalarinda ¢ogunlukla internet kaynaklarindan faydalandiklarim belirt-
mislerdir. Ebeveynler sosyal medyadan benzer uygulamalar yapan kisilerden etkilendik-
lerini ifade etmislerdir. Bu durumu E.1. “Internetten okuyarak genellikle arastirmalar
yvaptim. Sosyal medyadan takip ettigim iki dilli cocuk yetistirenlerin uygulamalarini ince-
ledim.” seklinde ifade etmistir. Ayni sekilde gergeklestirdikleri uygulama konusunda sos-
yal medyadan faydalandigini E.7. “Sosyal medyada takip ettigim sayfalar bana ¢ok yar-
dimci oldu.” ciimlesiyle ifade etmistir. Ebeveynler yaptiklari uygulama ile ilgili karar
alma ve siirdiirme asamasinda sosyal medya lizerinden izledikleri videolart 6rnek aldik-
larin1 ifade etmislerdir. E.2. bu durumu ““Kizim 2 yas civarindayken sosyal medya gru-
bunu kegfettim. Tam tereddiitler yasadigim bir dénemde orada karsilastigim bir video
icimi rahatlatti. Orada benim gibi uygulama yapan insanlari gordiim. Benim gibi baska-
lart da varmis, o zaman dogru yoldayim devam edeyim diye diisiindiim.” ctimleleriyle
ifade etmistir. Ebeveynlerin cogu cocuklarma Ingilizce 6gretme siirecine baglama asama-
sinda benzer uygulamalar yapan kisilerin sosyal medya hesaplarindan etkilendiklerini ve
bu sekilde karar verdiklerini dile getirmislerdir. Bu durumu E.4. ““...sosyal medyadan bu
kiginin videolarini izledim. Onun cocugunun iyi sekilde Ingilizce konustugunu gérdiim.
Cocuklarin iki dilli olarak yetistirilebilecegini gordiim ve inandim. Bunlart goriince he-
veslendim. Uzerinden birka¢ ay gectikten sonra ben de uygulama yapmaya basladim.”
seklinde ifade etmistir. Ebeveynlerin yapay olarak iki dilli ¢gocuklar yetistirmek konu-

sunda yalnizca sosyal medya ve internet kaynaklarindan faydalandiklari anlasiimaktadir.
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Yapilan goriigmelerde elde edilen bu veri ile ebeveynlerin yeterli giivenilir kaynaga ulas-
makta glclik cektikleri ve gerceklestirdikleri uygulamayla ilgili saglikli bilgi almakta
zorlandiklar1 bulgusuna ulagilmistir. Bu durumu E.6. “Sosyal medyadan takip ettigim ki-
silerin videolarim izledim. Bunlar disinda bir kaynaktan faydalanmadim. Kitap ya da
baska bir kaynaktan faydalanmadim. Bu uygulama benim i¢in biraz ergenlik doneminde
gencglerin akranlarimin yaptiklarini ornek almalar: gibi oldu. Yanls bir sey yapiyorsam
da farkinda olmadan yapryorum. Sosyal medyadan takip ettigim kisinin uygulamast ho-
suma gitti ve onun yaptiginin dogru oldugunu diigiindiim. Izledigim videolardaki cocugun
akict bir bigimde dili konusmasi beni etkiledi. Ben de yapmak istedim. Arastirma yaparak
aldigim bir karar degildi.”” climleleriyle ifade etmistir. Ebeveynlerin ifadelerinde ¢cocuk-
larina Ingilizce 6gretme uygulamalari konusunda bilimsel bilgiden ziyade benzer uygu-
lamalar yapan ebeveynlerden etkilendikleri karsimiza ¢ikmaktadir. Cocuklari i¢in hassas
olan ana dil edinimi déneminde ebeveynlerin bdyle bir uygulamayla ilgili daha guvenilir
ve bilimsel bilgiye ihtiya¢ duyduklarini sdyleyebiliriz. Bununla birlikte ebeveynlerin ya-
pay iki dillilik konusunda farkli kaynaklardan dogru bilgilere ulasmalar1 halinde ¢ocuk-
larina Ingilizce dgretme yontemlerini degistirebilecekleri ya da bdyle bir uygulama
yapma konusunda farkli karar verebilecekleri anlasilmaktadir. Ebeveynlerin bu konuda

daha guvenilir kaynaklardan bilgi edinme ihtiyaci iginde olduklar1 gériilmiistiir.

4.4.2. Ebeveynlerin dil kullamimlar:
Yapay yoldan iki dilli bir ortam saglayarak ¢ocuklarinin ana dil edinimi siirecinde

Ingilizce edinmesi icin uygulamalar yapan ebeveynlerden bir tanesi hari¢ tamami ¢ocuk-
lartyla her iki dilde de iletisim kurduklarini belirtmislerdir. Dogal iki dillilik durumunda
sik¢a uygulanan her bir ebeveynin bir dili kullandig1 uygulamadan farkli olarak ¢tnci
goriisme yapilan ebeveyn disindaki ebeveynler ¢cocuklariyla ana dilleriyle birlikte hedef
dili kullanarak iletisim kurduklarini ifade etmislerdir. Bu konuda E.2.““Ben kendimi ¢o-
cugumla Tiirk¢e konusmaktan mahrum etmek istemedim. Tiirkce benim kendimi en iyi
ifade ettigim dil. Ayrica ¢ocuklarimin Tiirk¢eyi benden ogrenmelerini istedim. Séyle dii-
siindiim miimkiin mertebe evde yalnizken ya da her giin bir par¢a ¢cocugumla Ingilizce bir
iletigimim olsun istedim. Giinde 2-3 saat civarinda Ingilizce hiklye okuma, sarki soyleme,
oyun oynama gibi etkinlikler yapmay: planladim.” ciimleleriyle uygulamalarini dile ge-
tirmistir. Benzer sekilde E.5. “Surekli onunla Ingilizce konusmuyorum. Oyun oynarken,

alt degistirirken, kahvalti yaparken Ingilizce konusuyoruz. Genellikle oyun oynarken, alt
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degistirirken ve uykuya gecerken kesin olarak Ingilizce konusuyoruz. Bunun diginda giin
icerisinde firsat olan anlari degerlendirerek onu Ingilizceye maruz birakmaya calisiyo-
rum.” ciimleleriyle cocuguyla hem ana dilinde hem de hedef dil olan Ingilizcede iletisim
kurdugunu ifade etmistir. Bu konuda yedinci goriisme yapilan ebeveyn ¢ocugunun ana
diline de maruz kalmasi gerektigini diislindiigiinii bu ytlizden iki dilde de iletisimi siirdiir-
diigiinii E.7. “Dogumdan itibaren Ingilizce kitap okumak, kiiciik etkinlikler yapmak sek-
linde bir uygulama ile basladim. Su anda da bu sekilde siirdiiriiyorum. Her bir ebeveynin
tek bir dili konustugu yontemi ben uygulayamiyorum ¢iinkii cocugum benimle daha ¢ok
vakit geciriyor. Dolayusiyla iki dili de ¢ogunlukla benden altyor. Ana diline de maruz
kalmasi gerekiyor.” climleleriyle ifade etmistir.

Bu arastirmaya katilan, ¢ocuklarmni iki dilli yetistirmek i¢in uygulamalar yapan
ebeveynlerin dil kullanim sekilleri incelendiginde {iglincli gériisme yapilan ebeveyn di-
sindaki uygulayict ebeveynlerin ¢ocuklariyla edindirmek istedikleri her iki dilde de ileti-
sim kurduklar1 goriilmiistiir. Uciincii gériisme yapilan ebeveynin aile olarak ¢ocuklartyla
iletisim kurma sekli literattirde “bir ebeveyn, bir dil” olarak tanimlanan kalip oldugu, bu-
nun disindaki ailelerin iletisim kurma seklinin ise “bir ebeveyn bir dil, diger ebeveyn her
iki dil” olarak tanimlanan kalip oldugu bulgusuna ulasilmistir. Ugiincii goriisme yapilan
ebeveyn cocugu iki aylik olduktan sonra tiim iletisimini ingilizce olarak siirdiirdiigiinii
E.3. “Dogumdan itibaren yari yariya Ingilizce ve Tiirkce iletisim kurmaya basladim. Bu
siirecte de ninnileri falan Ingilizce séyliiyordum zaten. Iki aylik olduktan sonra tiim ileti-
simimi Ingilizce olarak siirdiirmeye karar verdim. Su anda tiim iletisimimiz Ingilizce. Do-
layistyla dil 6gretmek igin etkinlikler yapmak ya da bazi ¢alismalar planlamak gibi bir
calismam yok. Giinliik yasamda tiim iletisimimiz Ingilizce olarak siiriiyor.” cimleleriyle
ifade etmistir. Buradaki uygulamada ebeveynin ¢ocuguyla tiim iletisimini kendi ana dili
olmayan Ingilizce dilinde yiiriittiigii ortaya ¢ikmaktadir. Literatiirde “Bir ebeveyn bir dil”
olarak ortaya konan bu uygulamada ebeveynlerden her biri ¢cocuklariyla bir dilde iletisimi
stirdurmektedir. Cocuklar bu sekilde her bir ebeveynden bir dili 6grenerek iki dilli birey-
ler olarak yetismektedirler.

Cocuklariyla her iki dilde de iletisim kurmak seklinde bir uygulama yapan ebe-
veynler genel olarak ¢ocuklarryla giiniin biiyiik bir kisminda Ingilizce iletisim kurdukla-
rin1 dile getirmislerdir. E.1. “Geldigimiz noktada uyguladigim yontem yalniz kaldigimiz
surede siirekli Ingilizce konusuyoruz. Giiniin ¢ogunlugunda Ingilizce konusuyoruz. Ba-

basi eve geldiginde Tiirkceye doniiyoruz.” seklinde dil kullanimini ifade etmistir. Benzer
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sekilde E.2. “...artik disarida da Ingilizce konusmaya basladim. Ingilizce iletigim kurar-
ken yanimiza birileri geldiginde Tiirk¢eye doniiyordum. Su anda yaklasik olarak iletigi-
mimizin %70-80i Ingilizcedir. ” ciimleleriyle ingilizce iletisimi giderek artirdigindan soz
etmistir.

Cocuklarm iki dilli olarak yetistirme siirecinde onlar1 hedef dile maruz birakan
ebeveynler ¢ogunlukla eslerinin ¢cocuklartyla Tiirkge iletisim kurduklarini ancak uygula-
mada kendilerini desteklediklerini belirtmislerdir. E.1 “...esimden Tiirk¢ce konusmasini
istiyorum onunla. Ciinkii giiniin cogunu benimle geciriyor ve iletisimimiz Ingilizce dola-
vistyla Tiirkgesinin geri kalmasini istemiyorum. Tiirkge 'nin geri kaldigini fark ettim. Bu
sebeple de bakicisinin ve babasinin Tiirk¢e konugmasini istiyorum. ” seklinde esinden ¢o-
cuguyla Tiirkge iletisim kurmasini 6zellikle istedigini belirtmistir. Cocugunun Tirkce dil
gelisimi ile ilgili kayg1 yasadigin1 dolayisiyla bu dile daha fazla maruz kalabilmesi i¢in
esinden ve cocugunun bakicisindan Tiirkge iletisim kurmalarini istedigini ifade etmistir.

Bazi ebeveynler eslerinin ¢cocuklariyla smirli diizeyde ya da hig Ingilizce iletisim
kurmadiklarm ifade etmislerdir. Bu konuda E.2. “Esim cocuklarla ilk yillarda hi¢ Ingi-
lizce konusmadi. Yaklasik 3 yil gibi bir siire. Son donemde biraz sohbetlere esim de kati-
liyor. Bazen ¢ocuklara Ingilizce kitap okuyor.” ifadesiyle esinin ilk yillarda ¢ocuklariyla
Ingilizce iletisim kurmadigini ancak son donemde Ingilizce de iletisim kurdugunu belirt-
mistir. Benzer sekilde E.3. “Esim hi¢ Ingilizce bilmiyor. Hep égrenmek istemis ama ol-
mamig. Babasi oglumla tiim iletigimini TUrkce olarak surdiruyor.” climleleriyle esinin
hi¢ Ingilizce bilmedigini, bu sebeple ¢ocuklariyla olan iletisimini tamamen Tiirkge siir-
diirdiigiinii ifade etmistir. Cocuklarryla Ingilizce iletisim kuran ebeveynlerin esleri tara-
findan yaptiklar1 uygulama konusunda desteklendikleri ancak dil 6gretme siirecinde bii-
yiik roliin bir ebeveyn lizerinde oldugu bulgusu ortaya ¢ikmistir. Baz1 ebeveynler esleri-
nin sinirlt da olsa ¢ocuklartyla Ingilizce iletisim kurduklarini dile getirmislerdir. Bu du-
rumu E.5. “Esimin Ingilizce seviyesi ¢ok iyi degil. O bizi destekliyor. Oglumun égrendigi
kelimeleri o da ogrendigi icin firsat buldugunda kullaniyor.” seklinde ifade etmistir.

4.4.3. Tletisimde yasanan giicliikler
Aragtirmaya katilan ebeveynlerle yapilan goriigmelerden elde edilen verilerle ebe-

veynlerin ¢ogunun g¢ocuklariyla hedef dile konusurken iletisimde giigliikler yasadiklari
bulgusuna ulagilmistir. Ebeveynler ana dilleri olmayan bir dilde mesajlar1 iletmek konu-

sunda tikanikliklar yasadiklarini ifade etmislerdir. Ebeveyneler iletisimdeki aksakliklara
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genellikle iletmek istedikleri mesajlara hedef dilde karsilik bulamamalar1 ve kelime bil-
gisindeki eksikliklerinin sebep oldugunu dile getirmislerdir. Bu durumu E.1. “Bir sekilde
Ingilizce aksin gitsin istiyorum ama tikanip kaltyorum. Onu farkl bir sekilde soylemeye
calistyorum. Arastirma yapip arkasindan ayni ortami yaratip bir daha soyleyip telafi edi-
yorum.” ciimleleriyle ifade etmistir. Ebeveynlerin ¢cocuklartyla iletisim kurma siirecinde
baz1 kelimelerin ya da ifadelerin karsiliklarin1 bu dilde bilememeleri sebebiyle ¢ocukla-
riyla iletisimin sekteye ugradigir gorulmektedir. Bu durumu E.6. “Takildigim noktalar
var. Ornegin bir giin parkta elimde bir sey vardi ve onunla ilgili kelimeyi bulamadim.
Farkl bir sey soyledim ve hatall kullandigimi diistindiim.” ifadesiyle agiklamaktadir. Bu-
rada ebeveynle ¢ocuk arasindaki iletisimin sekteye ugradigi anlasiimaktadir.

Iletisimde yasanan bozuklugun ebeveynlerin motivasyonlari diisiirdiigii de go-
rilmektedir. Bu konuda E.8. “...cocugum bazen bir kelimeyi kullandiginda 4-5 defa tek-
rar edebiliyor. Bunu gériince iki dilli olarak yetistirmemin etkisi olabilir mi diye endige-
leniyorum.” ifadesi bu durumu ortaya koymaktadir. Ebeveyn ¢ocugunun konusma esna-
sinda baz1 kelimeleri olagandan fazla sekilde art arda tekrar ettigini, bunu goriince keke-
melik gibi bir durumdan endise ettigini ifade etmistir. Iletisimde yasadiklar1 bu gii¢liigiin
iki dilli olarak yetigsmesinden kaynaklanabilmis olabilecegi konusunda endiselendigini
dile getirmistir. Bu noktada iletisimdeki tikanmalarin her zaman ebeveyn kaynakli olma-
d1g1 ¢ocuklarinda ikinci dil olarak 6grendikleri dilde kendilerini ifade etmekte zorlandik-

lar1 kargimiza ¢ikmaktadir.

4.5. Ebeveynlerin Cocuklarmin Dil Becerilerine iliskin Algilarna Yonelik Bulgu-
lar
Arastirmaya katilan ebeveynlerin ¢cocuklar1 her iki dili de 6grenme siirecindedir-

ler. Bu kapsamda ebeveynlerle gergeklestirilen goriismelerde elde edilen verilerle cocuk-
larmin her iki dildeki becerilerine yonelik algilarna iliskin bulgular elde edilmistir. Dil
becerileri temasi altinda ana dildeki ve hedef dildeki becerilerine yonelik bulgular ince-

lenmistir.

4.5.1. Ana dilde beceriler
Goriismelerde ebeveynler ¢ocuklarinin ge¢ konusmaya basladigini diistindiikle-

rini bulgusuna ulasilmistir. Ebeveynlerin ¢ogu ¢ocuklarinin ilk kelimelerini olagandan
gec kullandiklarini ifade etmislerdir. Bu durumu E.1. “Benim oglum da ger¢ekten biraz

gec konustu. Beni bu siirecte en ¢ok gerenler bunlardi. Ancak 24 ay itibariyle biiyiik bir
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gelisme gosterdi. O zaman benim i¢im rahatlad:. ” seklinde ifade etmistir. Benzer sekilde
E.3.“...18 aylikken ilk kelimelerini kullandi. Belki diger ¢ocuklara gére bu ge¢ sayilabi-
lir...”” cimleleriyle cocugunun olagandan ge¢ konustugunu ifade etmistir. Ebeveynler on-
lar1 iki dilli olarak yetigtirmelerinin ¢ocuklarinin ilk kelimelerini kullanmaya olagandan
gec baslamalarinda etken olabilecegini diisiinmektedirler. Bu durumu E.4. “Su an oglum
29 aylik heniiz konusmuyor daha ¢ok kendini hareketlerle ifade ediyor. Bazi kelimeleri
kullaniyor. Toplam 10 kelime kullanabiliyor. Anlama olarak daha iyi ancak konusmasi-
nin geriden geldigi kesin. Konusmasindaki bu gecikmenin sebebi iki dile birden maruz
kalmast olabilir.” seklinde ifade etmistir. Ayni durumu E.8. “Benim ¢ocugum geg¢ konus-
maya basladi. Iki yasina kadar cocugum sadece iki ya da ii¢ kelimeyi kullaniyordu. Bu
beni ¢ok endiselendirdi ve motivasyonumu diigiirdii.” seklinde ifade etmistir. Benzer bir
durumu E.1. “Tiirkce diizeyinin Ingilizceye gére biraz geride olmasim séyleyebilirim.
Ben Ingilizce 6grenmesine yogunlastigim icin Tiirkge biraz geride kald: diye diisiiniiyo-
rum.” seklinde ifade etmistir. Ebeveyn Ingilizce gretme ¢abasi sebebiyle ¢ocugunun ana
dilinde bilgi duzeyinin ikinci diline gore daha geride oldugunu diisiindiigiinii ifade etmis-
tir.

Sekizinci goriisme yapilan ebeveyn ¢ocugunun bazi kelimeleri yalnizca hedef
dilde bildigini ana dilinde bu kelimeleri heniiz 6grenmedigini ifade etmistir. Bunun sebe-
binin ingilizce 6gretmek icin yapti§1 uygulama oldugunu, Ingilizce 6gretmek icin yaptig
caligmanin ana dilinde daha fazla kelime 6grenmesinin Oniine gectigini su ifadelerle ifade
etmistir: E.8. “Bazi kelimeleri sadece Ingilizcede biliyor. Ornegin renkleri ya da sayilar
Tiirkce olarak bilmiyor. Bunlari Ingilizce olarak biliyor. Ingilizce égretmek icin bir uy-
gulama yapmasaydim bunlarin hepsini Tiirkce olarak bilecekti ve daha fazla bir kelime
hazinesi olacakti.” Gergeklestirilen goriismelerde ebeveynlerin ifadelerinden ¢ocuklari-
nin ana dil gelisiminde sorun yasadiklar1 bulgusuna ulasilmustir. Iki dilli bireyler olarak
yetisen ¢ocuklarin dillerden herhangi birinde ya da her ikisinde birden iletisimde giicliik
yasamalarinin sebebi olarak iki dile birden maruz kalmalarin1 gérmek dogru bir yaklagim
olmayacaktir. Literatiirde iki dilliligin konusma bozukluklarina yol agabilecegi yoniinde
caligmalar bulunmakla birlikte, iki dillilikle konugsma bozukluklar1 arasinda anlamli bir
iliski olmadigini ortaya koyan c¢alismalar da bulunmaktadir. Ancak ebeveynlerin yasadik-
lar1 bu durumun sebebi olarak ¢ocuklarini iki dile birden maruz birakmalarindan siiphe-
lendikleri goriilmektedir. Bu durumun ebeveynler acisindan rahatsiz edici olacagini soy-

lemek yanlis olmayacaktir.
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4.5.2. Hedef dilde beceriler
Katilimer ebeveynlerin ¢cocuklarinin heniiz iki dili de 6grenme asamasinda olmasi

ana dildeki becerilerde oldugu gibi hedef dildeki becerilerde de detayl: verilere ulasilma-
sin1 giiglestirmistir. Ancak gerceklestirilen goriismelerden elde edilen verilerle katilimci
ebeveynlerin ¢cocuklarinin hedef dildeki becerilerine yonelik bulgular elde edilmistir. Bi-
rinci goriisme yapilan ebeveyn ¢ocugunun hedef dildeki kelime bilgisinin bir yabanci dil
ogretmeni olarak kendisini sasirttigini E.1. “...gecen giin bir ogrencim “it” kelimesinin
anlamini bile bilemedi. Bu anlarda oglumla yaptigimiz ¢calismalar aklima geliyor. O ne
kadar fazla kelime biliyor diye diistiniiyorum.” cimleleri ile ifade etmistir. Ana dil edi-
nimi stirecinde Ingilizceye maruz kalan ¢ocuklarmn bu dili de 6grendikleri anlagilmakta-
dir. Bu durumu E.2. “2 yas itibariyle de Ingilizce konusmaya basladi. 3 yas itibariyle her
iki dili de akici bir bi¢cimde konusmaya basladi.” seklinde ifade etmistir. Dogru sekilde
gergeklestirilen uygulama ile ¢ocuklarin literatiirde bahsedildigi sekilde iki dilli bireyler
olarak yetistikleri goriilmektedir. Bazi ebeveynler ¢ocuklarmin ana dilleri yerine Ingilizce
iletisim kurmayi tercih ettiklerini sdylemislerdir. Bu konuda E.8.”in “...su an Ingilizceyi
daha cok tercih ediyor. Iki dili de anliyor ancak Ingilizceye meyilli. Oglum Ingilizceye
Tiirk¢eden daha olumlu yaklasvyor gibi hissediyorum. Bu konuda ¢ok hevesli. ” seklindeki
ifadeleri durumu ortaya koymaktadir.

Bazi ebeveynler ¢ocuklarimin hedef dildeki becerisinin ana diline gére daha geride
oldugunu belirtmislerdir. Bu durumu E.3. “Tiirkgesi Ingilizceye gére daha ileride. Ciinkii
¢ok daha fazla kisiyle bu dilde iletisime gegiyor.” climlesi ile ifade etmistir. Ebeveyn bu
durumun sebebi olarak ¢ocugunun kendisi digindaki kisilerle ana dilinde iletisim kuruyor

olmasini gérdiigiinii ifade etmistir.
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BESINCIi BOLUM
5. Sonuc, Tartisma ve Oneriler

Bu ¢alismada kendi ana dilleri olmadig1 halde ¢ocuklarini ingilizceye maruz bira-
karak iki dilli bireyler olarak yetistirmek i¢in uygulamalar yapan ebeveynlerin deneyim-
leri incelenmistir. Nitel bir arastirma deseni olan fenomenoloji yontemi ile gerceklestiri-
len arastirmada ebeveynlerle 6nceden hazirlanan goriisme formu kullanilarak yar1 yapi-
landirilmig goriismeler gergeklestirilmistir. Goriismelerden elde edilen verilerin analiz
edilmesiyle ¢ocuklarini yapay iki dilli bireyler olarak yetistiren ebeveynlerin bu surecte
yasadiklar1 deneyimler, nasil bir uygulama gerceklestirdikleri, bu durumun yasamlarin-
daki etkileri, iki dillilik ve yabanci dil 6grenme olgulariyla ilgili goriisleri, algilar1 ve uy-
gulamalarinin ¢cocuklari lizerindeki etkilerini ortaya koymak amaglanmistir. Ebeveynlerle
gergeklestirilen goriismeler literatiirde bu konuyla ilgili ortaya konmus bir model bulun-
mamasi sebebiyle igerik analizine tabii tutulmustur. Verilerin analiziyle amagclara ve aras-
tirma sorularina yonelik 6nemli bilgiler elde edilmis ve sonuglara ulasilmistir. Bu bo-
liimde ortaya konan sonug, tartisma ve oneriler kisimlarinda nitel arastirmanin dogasi ge-

regi genelleme yapilmamustir.

5.1. Sonug
Arastirmaya katilan ebeveynler yabanci bir dil bilmenin kisinin hayatina cesitli

olumlu etkileri olacagini1 diisiinmektedirler. Gergeklestirilen goriismelerde hepsi iki dilli
bir birey olmanin ve iki dilliligin sosyal avantajlar1 oldugunu ifade etmislerdir. Iki dilli
bir birey olarak cocuklarinin is ve egitim hayatinda daha iyi imkanlara sahip olabilecek-
lerini dile getirmislerdir. Bazilari iki dilliligin sosyal avantajlar1 yaninda bilissel avantaj-
lar1 da oldugunu dile getirmislerdir.

Bu arastirmada katilimci olan ve ¢ocuklarina Ingilizce edindirmek igin uygulama-
lar yapan ebeveynlerin hepsi Ingilizce 6gretmenidir. Ebeveynler Ingilizce grenmenin
sancil bir siire¢ oldugunu diisinmektedirler. Hem kendi Ingilizce 6grenme deneyimle-
rinden hem de meslekleri geregi 6grencilerine yonelik gézlemlerinden yola gikarak zor-
layici, sancili ve maliyetli olarak gordiikleri yabanci dil egitimini ¢ocuklart i¢in kolay bir
hale getirmek istediklerini ifade etmislerdir. Ebeveynlerden bazilar1 kendi Ingilizce 6g-
renme anilarindan séz etmisler ve bu donemdeki Ingilizce 6gretim programidaki eksik-

liklerden bahsetmislerdir. Ornegin {igiincii goriisme yapilan ebeveyn okulda uygulanan
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egitimin yazma ve okuma odakli olmasi nedeniyle dinleme ve konusma becerilerinde geri
kaldigim ifade etmistir. Yedinci goriisme yapilan ebeveyn ise ortaokul yillarinda ingilizce
egitimi almaya bagladigin1 ve bunun ¢ok ge¢ oldugunu diisiindiigiinii ifade etmistir. Be-
sinci goriisme yapilan ebeveyn okuldaki ingilizce egitiminin yeterli kalitede olmadigin
diisiindiigiinii ve bu yiizden Ingilizceyi ¢ocuguna kendisi dgretmeyi tercih ettigini dile
getirmistir. Ulkemizdeki ilkokul ve Ortaokul Ingilizce 6gretim programu yillar igerisinde
gelismis ve degismistir. Giiniimiizde uygulanan Ingilizce 6gretim programinin yiiksek bir
standartta oldugu sdylenebilir. Buna karsin arastirmaya katilan ebeveynler ¢cocuklarinin
okul ortaminda yeterli diizeyde Ingilizce 6grenemeyeceklerini ya da bu siirecin onlar i¢in
zorlayict olacagini diistinmektedirler. Bu noktada iilkemizde yabanci dil egitiminin
olumlu yonde gelistigi ancak kisilerin kendi hedefleri ve basar1 algilariin farklilik gos-
terdigi sdylenebilir. S6z gelimi okul ortaminda oldukga basaril bir bicimde Ingilizce 6g-
renen bir bireyle bu dili erken ¢ocukluk déneminde dogal bir sekilde edinen bireyin dil
diizeylerinin benzer olmasi beklenemez. Dolayisiyla bu aragtirmaya konu olan yapay iki
dillilik durumunun sebebini Ingilizce gretim programinin basarisizlig olarak nitelendir-
mek dogru olmayacaktir. Ailelerin ve ebeveynlerin okul ortamindaki yabanci dil 6greti-
miyle yetinmek istememeleri ya da daha (st diizey becerileri hedeflemeleri bu tir uygu-
lamalarin sebebi olarak goriilebilir.

Glinlimiizde yabanci bir dil bilmenin kisinin yasamina olumlu etkileri olacagi
aciktir. Ancak bu arastirmaya katilan ebeveynlerin uygulamalarinda oldugu gibi dogal
olmayan bir ortam olusturularak ikinci dilin ana dil ile es zamanli edinilmesi ve ¢ocukla-
rin yapay iki dilli bireyler olmalar1 olagan ikinci dil egitiminin sonuglarindan farklilik
gosterebilir. Boyle bir olguyu yalnizca ikinci bir dil bilmenin getirecegi avantajlara indir-
gemek dogru bir yaklagim olmayacaktir. Bu olgu ¢ocuklarin ne derece hassas bir gelisim
doneminde olduklar1 géz 6niine alinarak degerlendirilmelidir. Gergeklestirilen uygulama-
nin sonucunda elde edilecek iki dillilik durumu g¢ocuklarin yasamina beklendigi gibi
olumlu katkilar saglayabilir. Ancak ana dil ediniminin siirdiigii hassas bir gelisim donemi
olan 5 yas O6ncesinde gerceklestirilen uygulamalar, ebeveynlerin ve ¢ocuklarin olagandist
deneyimler yasamasina neden olabilir. Bu deneyimler kisiler i¢in olumlu olabilecegi gibi
beklenmedik ve istenmeyen sekillerde gerceklesebilir. Yapay iki dillilik uygulamasinin
dikkatle ve bilingli sekilde gerceklestirilmesi gerektigi, ikinci bir dil bilmenin avantajla-
rin1 beraberinde getirecek olmasina karsin bdyle bir uygulamanin birtakim olumuz du-

rumlara da sebep olabilecegi sdylenebilir.
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Katilimcilarn iki dillilige yonelik goriisleri incelendiginde tamaminin bu olguya
yonelik olumlu goriisleri oldugunu sdylemek yanlis olmayacaktir. Ancak goriisme yapi-
lan yedinci ebeveyn heniiz gocugunun konusmaya baslamamis olmasinin etkisiyle tered-
diitler ve zaman zaman pismanlik yasadigini ifade etmistir. Bu noktada siirecte yasanan
deneyimlerin baglangigtaki goriisleri etkiledigi sdylenebilir. Ebeveynler ¢cocuklarint iki
dilli olarak yetistirdikleri i¢in onlarin yabanci dil 6grenmenin zorluklarin1 yasamayacagi
goriisiindedirler. Ebeveynler ¢ocuklarinin iki dili es zamanli edinerek hem sancili yabanci
dil 6grenme siirecini yasamayacaklarin1 hem de sosyal ve bilissel yonden pek ¢ok kaza-
nim elde edeceklerini diisiinmektedirler.

Katilimcilarin ¢ogu ¢ocuklarini iki dilli olarak yetistirme siirecinde olumlu dene-
yimler yasadiklarini ifade etmislerdir. Ebeveynler cocuklarmin hedef dil olan Ingilizcede
ifadeler kullanmalarinin, bu dilde gelisim gostermelerinin kendilerini mutlu ettigini ifade
etmiglerdir. Bazi ebeveynler bu durumun kendilerini toplum igerisinde gururlandirdigin
dile getirmislerdir. Sekizinci goriisme yapilan ebeveyn cocugunun toplum iginde Ingi-
lizce konugmasinin hayranlik uyandirdigini ve bunun kendisini mutlu ettigini ifade etmis-
tir. Ugiincii goriisme yapilan ebeveyn ¢ocuklarini iki dilli olarak yetistirmenin aile igi
iletisimi olumlu etkiledigini ifade etmistir.

Deneyimler bakimindan ebeveynler ¢ocuklarimi iki dilli olarak yetistirmek igin
gerceklestirdikleri uygulamalar esnasinda yasadiklar: birtakim olumsuzluklardan da s6z
etmislerdir. Goriisme yapilan birinci ebeveyn cocuguyla Ingilizce iletisim kurmaya bas-
ladiginda onun bu durum sebebiyle huzursuz hissettigini gézlemledigini ifade etmistir.
Ayrica cocugunun Ingilizce konusmasindan dolay bir akraniyla iletisimde yasadig gii-
liikten s6z etmistir. Bazi ebeveynler cocuklarinin ge¢ konusmaya bagladigini ifade etmis-
lerdir. iki dilliligin pek ¢ok avantaji olacagi agiktir. Ancak bu arastirmaya katilan ebe-
veynlerin deneyimlerinden hareketle yapay yoldan gerceklestirilen iki dillilik durumunda
planlanmamig durumlarla ya da olumsuzluklarla karsilagilabilecegini sdylemek yanlis ol-
mayacaktir.

Cesitli olumsuz deneyimlerin yani sira ebeveynler siirecte endiseler ve olumsuz
duygular yasadiklarini ifade etmislerdir. Ugiincii gériisme yapilan ebeveyn 6gretmek is-
tedigi dildeki diizeyinin ne derece yeterli oldugunu sorguladigini, cocugunun bu sebeple
dil gelisiminde geri kalabilecegini diislindiigiinii belirtmistir. Benzer sekilde yedinci go-

rlisme yapilan ebeveyn cocugunun her iki dilde de tam olarak yeterli olamayabilecegi
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endisesini tagidigini ifade etmistir. Ayrica aile ortamindaki iletisimlerinde esi ve ¢ocu-
guyla farkli dillerde iletisim kurmasiin kendisini kaygilandirdigini1 séylemistir. Ebe-
veynlerin yasadiklart olumsuz duygularin ve endiselerin biiyiik dl¢tide iki dilliligin yapay
yoldan gergeklestiriliyor olmasindan kaynaklandigini sdyleyebiliriz. Cocuguyla ana di-
linde iletisim kuran ebeveynlerin de birtakim endiseler yasamalar1t muhtemeldir. Ancak
ebeveyn ¢ocuk iletisiminde ebeveynin kendisi i¢in yabanci dil olan bir dilde iletisim kur-
masl yasanan olumsuz duygularin sebebi olabilir.

Arastirmaya katilan ebeveynler ¢cocuklarini yapay olarak iki dilli yetistirme siire-
cinde aile i¢inde ve yasadiklar1 ¢evrede yasadiklart deneyimlerden soz etmislerdir. Aile
icinde cocuklartyla hedef dilde iletisim kuran ebeveynler eslerinin kendileriyle birlikte
hareket ettigini ve onlar1 destekledigini belirtmislerdir. Diger taraftan dordiincii goriisme
yapilan ebeveyn, Ingilizce dgretmek igin yaptig1 uygulama dolayisiyla fazlaca hazirlik
yapma ihtiyaci hissettigini ve Ingilizce calismaya vakit ayirmasi sebebiyle ailecek yapa-
bilecekleri bazi etkinliklerden mahrum kaldiklarin ifade etmistir. Cocuguyla dogal bir
sekilde kendi ana dilinde iletisim kurarak iki dilli olarak yetistiren ebeveynler i¢in s6z
konusu olmayacak bu durumun yapay iki dillilige 6zgii bir durum olarak degerlendirile-
bilir. Dolayistyla iki dillilikle ilgili yapay olarak bir uygulama yapmadan dnce bu duruma
0zgl boyle risklerin degerlendirilmesi gerekmektedir.

Katilimcr ebeveynlerin ¢ogu yasadiklari ¢cevrede insanlarin uygulamalarina siip-
heyle yaklastiklarin1 dile getirmislerdir. Ebeveynler g¢evrelerindeki arkadas, akraba,
komsu gibi kisilerin bu durumun olumsuzluklara yol acabilecegini dile getirdiklerini sdy-
lemislerdir. Bazi ebeveynler bu durumun g¢evrelerinde olumlu karsilandigini dile getir-
mislerdir. Ornegin {igiincii gériisme yapilan ebeveyn, komsularmin ¢ocugunun Ingilizce
konusmasini ilgi ¢ekici bulduklarini ve onunla bu dilde iletisim kurmaya galisarak sevgi
gosterdiklerini ifade etmistir.

Bu arastirmaya katilan ebeveynlerin ¢ogu ¢ocuklariyla her iki dilde de iletigim
kurduklarini ifade etmislerdir. Yalnizca iiciincii gériigme yapilan ebeveyn tiim iletigimi-
nin Ingilizce oldugunu, esinin tiim iletisiminin ise Tiirkce oldugunu belirtmistir. Uygu-
lama yapan ebeveynler eslerinin ¢ocuklariyla Tiirkge iletisim kurdugunu ifade etmisler-
dir. Baz1 ebeveynler eslerinin zaman zaman Ingilizce iletisim kurarak kendilerini destek-
lediklerini dile getirmislerdir. Birinci goriisme yapilan ebeveyn esinin 6zellikle Tirkce
konugmasini istedigini, cocugunun bu dilde geri kalmasini istemedigini ifade etmistir.

Yedinci gériisme yapilan ebeveyn esinin ¢ocuguyla bazen Ingilizce iletisim kurdugunu
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dile getirmistir. Ebeveynler ¢ocuklariyla iletisimde gesitli sikintilar yasadiklarini dile ge-
tirmiglerdir. Bu aksakliklarin ebeveynlerin bazi mesajlari iletmekte giicliik cekmeleri sek-
linde gerceklestigi goriilmektedir. Ebeveynler anlatmak istediklerini Ingilizce olarak
ifade etmekte zorlandiklarini, bazi kelimelerin Ingilizce anlamlarmi bilemediklerini, bu
sebeplerle ¢ocuklartyla konusurken bir tikaniklik yasadiklarini ifade etmislerdir. Cocu-
guyla ana dilinde iletisim kuran bir ebeveynin s6z konusu aksakliklari yasamayacagi
aciktir. Bu aragtirmaya katilan ebeveynlerin iletisimde yasadiklar1 giicliiklere iki dilliligin
yapay yoldan ger¢eklesmesinin sebep oldugunu soyleyebiliriz.

Ebeveynler ¢cocuklarii iki dilli olarak yetistirme kararini almalarinda sosyal med-
yada karsilagtiklar1 paylasimlarin etkisinin biiyiik oldugunu belirtmislerdir. Cocuklarini
iki dilli olarak yetistiren diger ebeveynlerin sosyal medya platformlarinda yaptiklar1 pay-
lasimlar onlar1 motive etmistir. Yapay iki dillilik konusunda fazla sayida aragtirmanin ve
kaynagin bulunmamasi bu konuda detayli arastirma yapmalarini ve uygulamaya ge¢cme-
den once yeterli bilgiye sahip olmalarin1 engellemistir. Dolayisiyla ebeveynler 6nceden
haberdar olmadiklar1 ve 6ngéremedikleri aksakliklarla karsilasmislar ve endiseler yasa-
miglardir.

Katilimer ebeveynlerden bazilari ¢ocuklarmin dil gelisimi siirecini olumsuz etki-
ledikleri diislincesiyle kaygi yasadiklarini ifade etmiglerdir. Yasanan bu kaygi durumu-
nun yalnizca uygulanan yapay iki dillilik durumundan kaynaklandig1 sdylemek dogru ol-
mayacaktir. Genel olarak pek ¢ok ebeveynin ¢ocuklarinin dil gelisimi konusunda endiseli
ve duygusal olarak hassas olmalar1 olagan kabul edilebilir. Ancak bu aragtirmaya katilan
ebeveynlerin ¢ocuklariyla iletisimde dogal olmayan bir yol izlemeleri yasanan bu kaygiy1
artirmig olabilir. Bu ¢alismaya katilan ebeveynlerle gerceklestirilen goriigmelerden elde
edilen verilerden yola ¢ikara yapay yoldan iki dilliligin gerceklestirilmesi siirecinde dogal
iki dillilik durumunda s6z konusu olmayan olumsuzluklarin yasanabilecegini soyleyebi-

liriz.

5.2. Tartisma
Literatiirde iki dillilik farkli alanlarin ortak konusu olarak arastirmalara konu ol-

maktadir. Yiriitiilen ¢calismalar bu olguyu ¢esitli yonlerden irdelemistir. Cocuklarin nasil
iki dilli bireyler olduklari, bu durumun nedenleri, tiirleri, potansiyel avantaj ve dezavan-
tajlar1 gibi pek ¢cok konu incelenmistir. Bu ¢alismada iki dillilik tiirleri arasinda ele alinan

yapay iki dilliligin nasil gerceklestigi, ailelerin bu konudaki deneyimleri ve goriisleri ele
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alinmistir. De Houwer (2007, s. 411)’a gore ¢ocuklarin iki dilli bireyler olmalari igin her
bir ebeveynin yalnizca bir dili konusmasi zorunluluk degildir. Bu ¢alismaya katilan ebe-
veynlerin ¢ocuklartyla iletisim kurma bigimleri incelendiginde De Houwer’in ulastigi so-
nucu destekledigi goriilmektedir. Bu aragtirmaya katilan ebeveynlerden bir tanesi harig
tamami ¢ocuklariyla her iki dilde de iletisim kurmaktadir. Cocuklarin her iki dili de edin-
dikleri goz oniine alindiginda bu c¢alismanin De Houwer’in ulastig1 sonucu destekledigi
soylenebilir.

Literatiirdeki ¢caligsmalarda iki dillilikle ilgili bu durumun olumlu mu yoksa olum-
suz mu olduguyla ilgili tartismalar siirmektedir. Iki dilliligin birey igin saglayacag: sosyal
ve zihinsel avantajlar ya da tersi sekilde bu durumun sebep olabilecegi dezavantajlar pek
cok caligmada ortaya konmustur. Giderek yayginlasan bir durum olarak iki dillilik ile
ilgili gegmiste yiirtitiilen ¢alismalar daha ¢ok olumsuzluklardan s6z etmistir. Saer (1923,
s.38)’ in calismasinda tek dilli ¢ocuklar iki dilli ¢ocuklara gore uygulanan zeka testinde
daha basarili olmuslardir. Graham (1925, s. 376)’a gore tek dilli bireyler zeka testlerinde
iki dilli bireylere gore daha yiiksek performans sergilemektedirler. Benzer sekilde Jones
ve Stewart (1951, s. 8)’1n ¢alismasinda da tek dilli cocuklarin s6zlii ve sozsiiz zeka test-
lerinde daha basarili olduklar1 ortaya konmustur. Mead (1927, s. 468)’in ¢aligmasinda da
tek dilli cocuklar test skorlarinda iki dillilere gére daha yiiksek puanlar elde etmiglerdir.

Benzer galigsmalar literatiirde siklikla yer almis ve iki dillilik bu dénemde bireyler
icin olumsuz bir durum olarak algilanmistir. Benim ¢alismamda da ebeveynlerin dene-
yimlerinin incelenmesiyle iki dilliligin pek ¢ok kisi tarafindan halen olumsuz bir durum
olarak algilandig1 bulgusuna ulasilmistir. Gegmis yillardaki siklikta olmamakla birlikte
iki dillilikle ilgili olumsuzluklardan s6z eden galismalar halen literatiirde yer almaktadir.
Howell, Davis ve Williams (2009, s. 42) kekemelik sorununun iki dilli cocuklarda tek
dillilere oranla daha fazla goriildiigiinii ve bu durumun diizelme ihtimalinin tek dillilere
gore daha az oldugunu ortaya koymuslardir. Benim ¢alismama katilan ebeveynlerin ¢o-
cuklarmin dil becerilerinde yetersiz kalabilecegi ya da yaptiklar1 uygulamanin onlarda
konusma bozukluguna yol agabilecegi hususlarinda yogun bir endise yasadiklar1 bulgu-
suna ulagilmistir. Ebeveynlerin yasadiklari endiseler cocuklariyla iletisimde gézlemledik-
leri aksakliklardan kaynaklanmaktadir ve bu ¢aligmanin dogasi geregi genellenemez. An-
cak bu noktada elde edilen bulgunun Howell, Davis ve Williams (2009, s. 42)’in bulgu-

laryla Ortlistiigii goriilmektedir.
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Literatlrde iki dilliligin bireyler {izerindeki etkileriyle ilgili genel egilim 1962 y1-
linda Peal ve Lambert’in arastirmasindan itibaren olumsuzdan, olumlu bir perspektife
gecmistir. Bu tarihten itibaren iki dilliligin bireylerin zekasi lizerinde olumsuz bir etkisi
olmadig1 ya da olumlu etkileri olduguna dair pek ¢ok caligsma yiiriitiilmiistiir ve halen
yuratilmektedir. Iki dilliligin giderek yayginlasmasinda ve ebeveynlerin iki dilli cocuklar
yetistirmek icin ¢esitli uygulamalar yapmalarinda bilimsel arastirmalarin ortaya koydugu
olumlu sonuglarin katkisi olabilir. Benzer sekilde benim aragtirmamin ele aldig1 yapay iki
dilliligin yayginlagsmasinda da literatiirdeki pozitif bakis agisinin etkisi olabilir. Aragtir-
maya katilan ebeveynler de bunu destekler sekilde iki dillilikle ilgili olumlu goriislere
sahip olduklarini ve ¢ocuklarini iki dilli olarak yetistirmenin onlarin yagamlarinda avan-
tajlar saglayacagini belirtmiglerdir. Bu verilerden ebeveynlerin iki dilliligin gesitli avan-
tajlar1 olacagina dair olumlu goriisleri olduguna dair bulgular elde edilmistir. Bu calis-
maya katilan ebeveynlerin goriisleriyle benzerlik gosteren Chin ve Wigglesworth (2007,
s. 53)’1n ¢calismasinda iki dilliligin bireyler i¢in avantajlar saglayacagi vurgulanmais ve iki
dilli bireylerin tek dilli bireylerin iletisim ihtimallerini ikiye katlayacagini belirtilmistir.

Bazi calismalarda iki dilliligin saglayabilecegi spesifik avantajlar tizerinde durul-
dugu goriilmektedir. Elgin (2014, s. 67) “Iki Dilliligin Yabanci Dil Becerileri Uzerine
Etkisi: Tek Dilli ve iki Dilli Ogrencilerin Karsilastirilmasi” isimli ¢alismasinda iki dilli
bireylerin yabanci dil 6grenme konusunda tek dillilere gore okuma becerilerinde daha
basarili olduklarini ortaya koymaktadir. Bu durum iki dilli bir birey olmanin saglayacagi
bir avantaj olarak diisiiniilebilir. Yiksek (2013, s. 32)’in “iki Dillilik ve Yabanci Dil Og-
renmeye Tutumlar” isimli ¢alismasinda da benzer sekilde iki dilli bireylerin yabanci dil
o0grenmeye yonelik tutumlarinin tek dilli bireylere gére daha olumlu oldugu belirtilmistir.
Bu arastirmalarin sonuglarindan yola ¢ikarak benim ¢alismama katilan ebeveynlerin ¢o-
cuklart i¢in umut ettikleri avantajlarin gergeklesmesinin miimkiin oldugunu sdylemek
yanlis olmayacaktir.

Literatiirdeki arastirmalarda iki dillilige yonelik ge¢miste olumsuz olan genel egi-
limin gilinlimiizde olumlu oldugu karsimiza ¢ikmaktadir. Bununla birlikte iki dilliligin bi-
reyler i¢in olumsuz bir durum olabilecegini ve gesitli sorunlara yol agabilecegini ortaya
koyan ¢alismalar ortaya konmaya devam etmektedir. Bu bakimdan iki dilliligin bireyler
acisindan olumlu mu yoksa olumsuz mu etkilerinin olacagina dair kesin bir yargiya var-

mak giictiir. Bu aragtirmaya katilan ebeveynlerle gergeklestirilen gériismelerden elde edi-
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len veriler ebeveynlerin iki dilliligi olumlu bir durum olarak algiladiklarin1 ve bu duru-
mun c¢ocuklarinin yasaminda c¢esitli avantajlar saglayacagini diistindiiklerini gostermek-
tedir. Diger taraftan ebeveynlerin ¢cocuklarina Ingilizce 6gretme siirecinde gesitli aksak-
liklar ve olumsuz deneyimler yasadiklar1 bulgularma ulagilmistir.

Literatlrde iki dilliligin bireyler i¢in olumlu ya da olumsuz bir durum olmasi ko-
nusunda siiren tartismanin bir benzerinin iki dilliligin taniminda da yasandig1 sdylenebi-
lir. Literatiirdeki ¢alismalardaki 6rneklemler ve katilimcilar incelendiginde Uzerinde uz-
lasilmig bir iki dillilik tanim1 bulunmadigi da goriilmektedir. Pohl (1965, s. 347) iki dilli-
ligi simetrik ya da asimetrik olarak tanimlamistir. Bu goriise gore kisi dillerden her iki-
sinde de esit diizeyde olabilir ya da dillerden bir tanesinde digerine gore daha iyi durumda
olabilir. De Groot (2011, s. 4)’e gore aragtirmacilar iki dilliligi ¢esitli boyutlara gore si-
niflandirmislar ve bu boyutlara gore alt1 farkl iki dillilik tiirii ortaya koymuslardir. Wei
(2007, s. 6-7) ise ¢alismasinda 37 farkli tiirde iki dillilikten soz etmektedir.

Bu arastirmay literatiirdeki calismalarin genelinden ayiran en dnemli nokta kati-
limcilarin iki dilliliginin tiirtidiir. Alan yazinda iki dilliligin bireyler i¢in olumlu ya da
olumsuz sonuglar1 olacagini ortaya koyan ¢aligsmalarda dogal iki dillilik s6z konusudur.
Iki dilli olarak yetisen bireyler ebeveynleriyle farkli dillerde iletisim kursalar da bu diller
onlarin ana dilleridir. Kielhofer ve Jonekeit (1983, s. 15, 95; akt. Saunders, 1990, s.
115)’in tanimladiklar1 yapay iki dillilik durumunda ise ebeveynler bu durumu taklit et-
mekte, cocuklartyla kendi ana dilleri olmayan dillerde iletisim kurmaktadirlar. Baker
(2007, s.44) iki dilli ¢ocuklar i¢in bu durumun avantajli olmasinin iki dilde de yasina
uygun diizeyde iletisim kurabilmesiyle miimkiin olacagini belirtmektedir. Yapay yoldan
iki dilli olarak yetistirilen ¢ocuklarin maruz kaldiklar1 dilin zenginligi dogal iki dillilige
gore zayif olabilir. Bu da literatiirde ortaya konan avantajlarin yapay iki dilli bireyler i¢in
ne derece gegerli oldugunun sorgulanmasini gerektirmektedir. Bu ¢aligmaya katilan ebe-
veynlerin ¢ocuklariyla iletisimde yasadiklari sorunlara dair bulgular incelediginde, iki
dilliligin yapay yoldan ger¢eklesmesinin dogal iki dillilikten ne derece farkli oldugu kar-
stmiza ¢ikmaktadir. Dogal iki dillilik durumunda bu tiir sorunlardan bahsetmek miimkiin
degildir. Dolayisiyla yapay iki dillilik durumunda beklenmedik durumlarla daha fazla
karsilagildigi goriilmektedir.

Karhu (2018, s. 2) “iki Dillilik Deneyimleri: Cocuklarinin Dil Gelisimine Y &nelik

Planlar ve Umutlar” baglikli ¢calismasinda anlatilardan elde ettigi verilerle kendileri iki
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dilli olan ebeveynlerin deneyimlerini ve bu ebeveynlerin ¢ocuklarinin dil gelisimine do-
niik planlarini incelemistir. Karhu (2018, s. 62) “a gore arastirmasina katilan iki dilli ebe-
veynlerin dile maruz kalma sekilleri degisiklik gostermektedir ve yalnizca bir tanesinin
dil edindigi ortam i¢in her bir ebeveynin tek dili kullandig1 “bir dil, bir ebeveyn” kalibin-
dan s0z edilebilir. Bu bulgu da benim ¢alismamda oldugu gibi De Houwer (2007, s.
411)’in ulastig1 sonug ile ortiismektedir. Karhu (2018, s. 80-81) arastirmasina katilan ebe-
veynler ¢ocuklarinin ikinci bir dili i¢inde yasadiklar iilkenin dili oldugu igin, aile birey-
leriyle iletisimde kullanabilmek icin ve iki dilliligin avantajlarindan faydalanmalar1 igin
ogrenmelerini istediklerini belirtmistir. Bu calismaya katilan ebeveynlerin ¢ocuklarinin
heniiz kii¢iik ve dil edinim siirecinde olmalar1 benim ¢aligmamla biiyiik benzerlik goster-
mektedir. Diger taraftan iki dillilikle ilgili planlar ve umutlar bakimindan ebeveynlerin
benim ¢aligmama katilanlara gore daha farkli sebepleri oldugu goriilmektedir. Benim
arastirmamda ebeveynlerin ¢ocuklara Ingilizce 6gretmelerinin altinda yatan sebepler
daha ¢ok is ve egitim hayatinda avantajlar elde etmek {izerine kuruluyken diger Karhu
(2018, s.80-81)’a gore ebeveynler ikinci bir dili aile bireyleriyle iletisim kurabilmeleri
icin ¢ocuklarina 6gretmektedirler.

Karhu (2018, s. 68) katilimc1 ebeveynlerin ¢ocuklarint iki dilli bireyler olarak ye-
tistiriyor olmalarindan dolay1 genellikle ¢evreden olumlu tepkiler aldiklarini belirtmekte-
dir. Diger taraftan benim tez ¢aligmama katilan ebeveynler olumsuz tepkilerden de bah-
setmislerdir. Katilimcilarin gerceklestirdikleri iki dillilik uygulamalarinin dogal olma-
mas1 ¢evrelerindeki kisilerin bu duruma siipheyle yaklagmasinin bir sebebi olarak gorii-
lebilir. Toplumdaki kisiler ebeveynlerin ¢ocuklariyla ana dillerinde iletisim kurmamala-
rim1 sasirtict bulabilirler. Ornegin yedinci goriisme yapilan ebeveyn gevredeki kisilerin
¢ocuguyla ana dili yerine Ingilizce iletisim kurmasinin ana dilini 6grenmesini engelleye-
bilecegini belirttiklerini ifade etmistir.

Keresztes (2007, s. 31) “Tek Dilli Bir Ortamda iki Dilliligin Zorluklar1” baslhkli
caligmasinda ebeveynlerin ¢cocuklarina kendi ana dillerini 6grettiklerini ve iki dilli olarak
yetistirmelerini dogal bir durum olarak gordiiklerini belirtmektedir. Cocuklarini iki dilli
olarak yetistiren ebeveynlerin deneyimlerine odaklanmasi bakimindan benim aragtir-
mama benzeyen bu ¢alismada dogal bir iki dillilik s6z konusu oldugu iki dilliligin sebep-
leri bakimindan ulasilan veriler farklilik gostermektedir. Benim ¢aligmamda bu arastir-
madan farkli olarak ebeveynler ¢ocuklarina cesitli avantajlar saglayacagini diisiindiikleri

icin kendi ana dilleri olmayan bir dili edindirmektedirler. Diger taraftan Keresztes (2007,
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s. 32)’ e gore bir ¢ocugu iki dilli olarak yetistirmek kolay bir siire¢ degildir ve ¢aligmaya
katilan ebeveynler ¢ocuklarini iki dilli olarak yetistirdikleri i¢in fazlaca kaygi yagamak-
tadirlar. Bu arastirmada dogal bir iki dillilik durumu s6z konusu olmasina ragmen ebe-
veynlerin ¢esitli kaygilar yasadiklart ortaya konmustur. Benim ¢alisgmamda da ebeveyn-
lerin ¢esitli kaygilar yasadiklar1 bulgusu mevcuttur. Dolayistyla bu anlamda iki arastir-
manin benzer sonuglara ulastigini sdylemek yanlis olmayacaktir. Ornegin E.8. ¢ocugunu
iki dilli olarak yetistiriyor olmas1 sebebiyle onun konusmasinda bir aksaklik gozlemledi-
ginde kaygilandigini ifade etmistir. Benzer sekilde E.3. onu iki dilli olarak yetistirmesinin
cocugunun olagandan daha ge¢ konugmaya baslamasina sebep oldugu i¢in kaygilandigin
belirtmistir. Bu ifadeler ebeveynlerin yasadiklari1 endiseleri agikca ortaya koymustur.

Bu aragtirmada ¢ocuklarini yapay iki dilli bireyler olarak yetistiren ebeveynlerin
deneyimlerine odaklanilmistir. Gergeklestirilen goriismelerden elde edilen verilerle iki
dillilik olgusunun bireylerin yasaminda nasil etkilerinin oldugu, ne tlr deneyimlere sebep
oldugu ve ne sekilde gergeklestigi incelenmistir. Literatiirdeki ¢alismalar incelendiginde
bu ¢alismanin bir benzerinin tlkemizde daha 6nce gerceklestirilmedigi anlagilmaktadir.
Dolayisiyla bu konu {izerine yiiriitiilmiis ilk tez ¢alismasi oldugu sdylenebilir. Yurt di-
sinda yapilmis benzer nitelikteki ¢alismalarda ise bu aragtirmadan farkli olarak dogal iki
dillilik durumu s6z konusudur. Bu sebeple iki dilliligin gerekgeleri agisindan sonuglarin
farklilik gosterdigi ancak ebeveynlerin yasadiklari deneyimlerde benzerlikler oldugu soy-
lenebilir. Insana ve insan yasamina dair gergeklestirilen bu ve benzeri arastirmalarda ke-
sin yargilara varmak yerine gergeklerin kisiye, yere, zamana ve duruma gore degisiklik
gosterebilecegi goz Oniine alinmalidir. Bu bakimdan nitel arastirmalar 6zellikle iki dilli-
ligin kisiler ve aileler iizerindeki sosyal etkilerinin daha iyi anlagilabilmesine yardimci

olabilir.
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5.3. Oneriler
Ana dilleri olmayan bir dil olarak ingilizceyi ¢cocuklarma ikinci dil olarak edindi-

ren ve onlarin yapay iki dilli bireyler olmalarini saglayan ailelerin deneyimlerinden elde
edilen verilerden yola ¢ikarak yapay iki dillilik olgusu ve ikinci dil egitimine yonelik su

Oneriler getirilebilir.

5.3.1. Milli egitim bakanhgina oneriler
e Ebeveynlerin okuldaki Ingilizce egitimini ge¢ ve yetersiz bulgular1 goz

oniine alindiginda yabanc: dil olarak Ingilizce dersi ilkokul birinci sinifta
baslatilabilir.

e Cocuklarinn Ingilizceyi daha iist diizeyde dgrenmesini isteyen aileler igin
ortaokullarda oldugu gibi ilkokullarda da Ingilizce zorunlu dersin yaninda
secmeli olarak okutulabilir.

e Ebeveynleri ¢ocuklarina Ingilizce dgretme siirecinde sosyal medyadan
faydalandiklar1 ve kaynak arayisinda olduklari goz Oniline alindiginda,
Milli Egitim Bakanlig1 ingilizce egitimini ev ortaminda destekleyebilme-
leri igin ebeveynlerin ¢ocuklariyla uygulayabilecekleri bir icerik ya da reh-
ber hazirlayabilir.

e Ebeveynlerin yabanci dil derslerine yonelik dil 6grenme deneyimlerindeki
ve bugiin okullarda gozlemledikleri olumsuz deneyimler g6z oniine alin-
diginda, yabanci dil 6grenmenin sevdirilmesi ve etkili bir sekilde gercek-
lestirilebilmesi igin Milli Egitim Bakanligina bagli ilkokullarda ¢alisan In-

gilizce dgretmenlerine yonelik periyodik egitimler gergeklestirilebilir.

5.3.2. Saghk bakanhgna oneriler
e Ebeveynlerin ¢ocuklarma Ingilizce dgretme karar1 alirken bu konuyla il-

gili yeterli bilgi sahibi olmadiklar1 ve yalnizca benzer uygulamalar yapan
kisilerden etkilendikleri bulgusuna ulagilmistir. Bu durum g6z 6niine alin-
diginda ¢ocuklarma ikinci bir dil 6gretmek isteyen ailelerin dogru karar
almalar1 ve bu sireci saglikli bir sekilde yiiriitebilmeleri i¢in Saglik Ba-
kanlig1 yeni ebeveynlere ve anne baba adaylarina yonelik iki dillilikle ilgili
bilgiler iceren dil gelisimi konulu rehber hazirlayabilir, ebeveynleri dil

edinimi ile ilgili detayl sekilde bilgilendirebilir.
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5.3.3. Arastirmacilara yonelik oneriler

Ebeveynlerin bu olguyu daha iyi anlayabilmeleri ve dogru kararlar vere-
bilmelerine yardimc1 olmak icin yapay olarak iki dilli yetigen bireylerin dil
becerilerini inceleyen caligsmalar gerceklestirilebilir.

Yapay yoldan iki dilli olarak yetismis bireylerin katilimc1 oldugu bir ¢a-
lisma ile bu kisilerin deneyimleri incelenebilir, onlarin géziinden iki dilli-

lik olgusu ortaya konabilir.
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EK-1
Arastirmada Kullanilan Goriisme Formu

Arastirma Sorusu: Ana dilleri farkl bir dil olmasina karsin ¢ocuklarini iki dilli yetistir-
mek i¢in uygulamalar yapan ebeveynlerin bu olguya yonelik goriisleri, uygulama siire-
cinde yasadiklar1 deneyimler ve bu deneyimlere yonelik algilar1 nasildir?

Merhaba, ismim Ahmet GUVEN, Eskisehir Osmangazi Universitesi Egitim Programlar1
ve Ogretim anabilim dalinda yiiksek lisans égrencisiyim. Ayni zamanda oglunu Tiirkce
ve Ingilizce iki dilli olarak yetistirmis bir babayim. Ulkemizde Ingilizce ana dilleri olma-
di81 halde gesitli uygulamalarla cocuklarina ana dilinin yaninda ingilizce edindiren ve iki
dilli bireyler olmalarini saglayan ebeveynlerin bu konu ile ilgili goriisleri, deneyimleri ve
algilar1 lizerine bir arastirma yiiriitiiyorum. Ebeveynlerle goriismeler yapiyorum ¢inki
iki dillilikle ilgili aileler tarafindan yapilan uygulamalarin oldukc¢a popiilerlik kazanmaya
basladigin1 goézlemledim. Bu siirecte ebeveynlerin yasadiklari tecriibelerin, goriislerinin
ve algilarinin anlagilmasi, bu tiir uygulamalar yapan ailelere ve aragtirmacilara yol goste-
rici olacak, iki dillilik olgusunun daha iyi anlasilmasini saglayacaktir. Bu sebeple sizinle
goriisme yapmak istiyorum.

- Bana goriisme siirecinde sdyleyeceklerinizin tamami gizlidir. Bu bilgileri aragtir-
macilarin disinda herhangi bir kisinin gérmesi miimkiin degildir. Arastirma so-
nuglarini yazarken goriistiiglim bireylerin isimlerini rapora yansitmayacagim.

- Baslamadan 6nce bu soylediklerimle ilgili belirtmek istediginiz bir diisiince ya da
sormak istediginiz bir soru var mi1?

- Goriismeyi izin verirseniz kayit altina almak istiyorum. Bunun sizce bir sakincasi
var m1?

- Bu goriismenin bir saati askin bir siire devam edecegini éngdriiyorum. izin verir-
seniz sorulara baslamak istiyorum.
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Aile ile Tlgili Bilgiler

EBEVEYN 1 YABANCI DIL SEVIYESI
Anne: Gok Iyi Orta Disiik
Yasiniz: Iyi
Ana diliniz: Dinleme
Yabanci diliniz: Konusma
Egitim Durumu: Okuma
Meslek: Yazma
EBEVEYN 2 YABANCI DiL SEVIYESI
Baba: Cok 1lyi Orta Diisiik
]': .
Yasiniz: yi
ilini Dinleme
Ana diliniz:
K
Yabanci diliniz: onuyma
Okuma
Egitim Durumu: u
Yazma
Meslek: VA
Cocuk Bilgileri:
Yas:
Cinsiyet:

Dogum yeri:

Kardes bilgileri:
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Goriisme Sorulari:

1- Yabanc dil 6grenmek sizce nasil bir tecriibedir?

10-

11-

12-

13-

Iki dillilikle ilgili diisiinceleriniz nelerdir?
Yabanci dil 6grenme tecriibeniz bu goriislerinizi nasil etkiledi?
Sizce iki dilliligin nasil avantajlar olabilir?
Sizce iki dilliligin nasil dezavantajlar1 olabilir?
Cocugunuzu iki dilli olarak yetistirmeye nasil karar verdiniz?
Bu karar1 almanizda sizi ne motive etti?
Cocugunuzu iki dilli olarak yetistirmek i¢in nasil bir uygulama yapiyorsu-
nuz?
Bu uygulamaya nasil karar verdiniz?
Bu siirecte goze aldiginiz riskler var midir?
Uygulamanizda annenin rolii nedir?
Uygulamamzda babanin rolii nedir?
Bu rollere nasil karar verdiniz?
Yerinde karar verdiginizi diigiiniiyor musunuz?
Cocugunuzu iki dilli olarak yetistirme siireci aile icindeki iliskilerinizi nasil
etkiledi?

Esinizle olan iletisiminizde olumsuz bir tecriibe yasadiniz m1?
Cocugunuza olan iletisiminizde olumsuz bir tecriibe yasadiniz mi1?
Cocugunuzu iki dilli olarak yetistirme siireci yakin ¢evrenizle ve yasadiginiz

bolgedeki insanlarla iliskilerinizi nasil etkiledi?
Yakin ¢evrenizle bu konu iizerine olumsuz bir tecriibe yasadiniz mi?
Yasadiginiz bolgede olumsuz bir tecriibe yagadiniz m1?
Cocugunuzu iki dilli olarak yetistirme siirecinde nasil tecriibeler yasadiniz?
Bu siiregte yasadiginiz olumsuz tecriibeler nelerdir?
Bu siiregte yasadiginiz olumlu tecriibeler nelerdir?
Bu siirecte pismanlik ya da tereddiitleriniz oldu mu?
Uygulama siirecinde hangi noktalarda basarili oldugunuzu diisiiniiyorsu-
nuz?
Sizce bu basariy1 nasil elde ettiniz?
Uygulama siirecinde basarisiz hissettiginiz anlar oldu mu?

Olumsuz durumlara ne sebep olmus olabilir?
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14- Cocugunuz bu uygulama siirecinde sizce nasil hissetti?

15- Gerc¢eklestirdiginiz uygulama ¢ocugunuzun dil edinimini nasil etkilemis ola-
bilir?
Dil edinimi siirecinde olumsuz bir durumla karsilagtiniz mi1?

Duygusal olarak ¢ocugunuz nasil hissetti?

16- Cocugunuzu iki dilli olarak yetistirme siirecinde hangi kaynaklardan fayda-
landimz?
Bu konuyla ilgili kitaplar okudunuz mu?
Uygulamanizla ilgili arasgtirma yaptiniz m1?
Uygulamanizi olmas1 gerektigi gibi yapabildiginizi diisiiniiyor musunuz?
17- Cocugunuzun gelecekte onu iki dilli olarak yetistirmis olmaniz sayesinde na-
sil avantajlara sahip olacagim ongoriiyorsunuz?
Bu durum onun hayatinda bir olumsuzluk yaratabilir mi?

Okul hayatina adapte olmasini nasil saglayacaksiniz?

18- Cocugunuzu iki dilli olarak yetistirme siireci ile ilgili benim sorularim bun-
lardi. Verdiginiz yamtlar icin cok tesekkiir ederim. Sizin eklemek istedigi-

niz farkh bir sey var m1?

Tesekkiir ederim.
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EK-2

Arastirma Izinleri

T.C.
ESKISEHIR OSMANGAZI UNIVERSITES]
Sosyal ve Beseri Bilimler Insan Aragtirmalari Etik Kurulu

Say1 :E-64075176-050.01.01-165370 01.04.2021
Konu :2021.06.02 Karar.

Sayin Prof. Dr. Cavide DEMIRCI
Egitim Fakiiltesi
Egitim Bilimleri Bélimii Egitim Programlart ve Ogretim Anabilim Dali Ogretim Uyesi

Sorumlu Arastirmaci oldugunuz “fngilizce Ogrenen Bebekler : Ailelerin Deneyimleri” baslikli
¢alisma hakkinda alinan karar ekte sunulmustur.

Bilgilerinizi ve geregini saygl ile rica ederim.

Prof. Dr. Yasar SARI
Kurul Bagkam

Ek: 1. Etik Kurul Karar.

Bu belge, giivenli elektronik imza ile imzalanmistir

Belge Dogrulama Kodu : fAXXYLiw190 Belge Dogrulama Adresi : hitps:/iwww.turkive_ gov.tr/esogu-ebys
Adres : Meselik Kampiisii PK:26480 Odunpazari Bilgi i¢in : Sibel AK .

Telefon 10222 2393750 Faks: 0222 2291418 Telefon  : 0222 2393750-5074

Internet Adresi : www.ogu.edu.ir E-posta  : sibelakf@ogu.edu.tr

KEP adresi : esk.osmangaziunirekiaths0 | kep.tr
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T.C.

ESKISEHIR OSMANGAZI UNIVERSITESI
SOSYAL VE BESERI BILIMLER
iNSAN ARASTIRMALARI ETiK KURULU
ESKISEHIR

Toplant: Tarihi : 26.03.2021
Toplanti No : 2021-06

GUNDEM :
2.Bagvuru Sahibi : Prof.Dr.Cavide DEMIRCI. Konu: “Ingilizce Ogirenen Bebekler : Ailelerin

Deneyimleri” konulu arastirmasinin goriistilmesi.

KARAR :

2. Prof,Dr.Cavide DEMIRCI'nin “ingilizee Ogrenen Bebekler : Ailelerin Deneyimleri” konulu
arasttrmasimn ve basvuru evragimin ekinde dregi bulunan arastirmasinda kullanacag dlgme
aracimn/araglarinin; fikri, hukuki ve telif haklan bakimindan metot ve olgegine iliskin
sorumluluk basvuru sahibine ait olmak iizere veri toplama araglarini uygulamak igin gerekli
yerlerden yasal izinleri almak sartiyla Universitemiz insan aragtirmalar ctik kurulu

ybnergesine uygunluguna oybirligi ile karar verildi.

(imza)
Prof. Dr. Yasar SARI

Baskan
(imza) _ (imza)
Prof. Dr. Esra DERELI Prof. Dr. Ferit USLU
Baskan Yardimcisi Uye
(imza) i (imza)
Prof. Dr. Zafer BALBAG Prof. Dr.Ayse AYPAY
Uye Uye
(imza) (Imza)
Prof.Dr. Birol YILDIZ Prof.Dr. Mustafa Kemal BESER
Uye Uye (Raportdr)
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ARASTIRMA GONULLU KATILIM FORMU

Bu calisma, “ingilizce Ogrenen Bebekler: Ailelerin Deneyimleri” bashkli nitel fenomenoloji
deseninde bir tez calismasi olup bebeklik ve erken cocukluk déneminde cocuklarni iki dilli
olarak yetistirmek icin uygulamalar yapan ailelerin deneyimlerini, goérislerini ve algilarim
anlamak amacini tagimaktadir. Calisma, Ahmet GUVEN tarafindan yiiriitiilmektedir. Sonuglar
ile katihmc ailelerin deneyimleri ortaya konacaktir.

e Bu calismaya katthminiz génillilik esasina dayanmaktadir.

o Calismanin amaci dogrultusunda, Fenomenolojik bir ¢dziimleme yapmak igin
goériismeler yoluyla sizden veriler toplanacaktir.

e Isminizi yazmak ya da kimliginizi agiga ¢karacak bir bilgi vermek zorunda
degilsiniz/arastirmada katilimailarin isimleri gizli tutulacaktir.

e Arastirma kapsaminda toplanan veriler, sadece bilimsel amaclar dogrultusunda
kullanilacak, arastirmanin amaci disinda ya da bir baska arastirmada kullaniimayacak
ve gerekmesi halinde, sizin (yazih) izniniz olmadan baskalanyla paylasiimayacaktir.

e istemeniz halinde sizden toplanan verileri inceleme hakkiniz bulunmaktadir.

¢ Sizden toplanan veriler sifreli bir bicimde sabit diskte tutularak korunacak ve arastirma
bitiminde arsivlenecek veya imha edilecektir.

e Veri toplama sulrecinde/siireclerinde size rahatsizhk verebilecek herhangi bir
soru/talep olmayacaktir. Yine de katihminiz sirasinda herhangi bir sebepten rahatsizlik
hissederseniz calismadan istediginiz zamanda ayrilabileceksiniz. Calismadan
ayrilmaniz durumunda sizden toplanan veriler calismadan cikarilacak ve imha
edilecektir.

Gonillt katihm formunu okumak ve degerlendirmek lizere ayirdiginiz zaman icin tesekkir
ederim. Calisma hakkindaki sorularimizi Eskisehir Osmangazi Universitesi Egitim Programlan
ve Ogretim bélimiinden Prof.Dr.Cavide DEMIRCi'ye ydneltebilirsiniz.

Arastirmaci Adi :Ahmet GUVEN

Bu caligmaya tamamen kendi rizamla, istedi§im takdirde galismadan ayrilabilecegimi bilerek verdigim
bilgilerin bilimsel amaclarla kullanilmasini kabul ediyorum.
(Liitfen bu formu doldurup imzaladiktan senra veri toplayan Kisiye veriniz.)

Katihmar Ad ve Soyadi:
imza:
Tarih:
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OZGECMIS

Kisisel Bilgiler
Adi SOYADI : Ahmet GUVEN

Egitim Durumu

Yuksek Lisans Ekisehir Osmangazi Universitesi 2012
Lisans Anadolu Universitesi 2007
Lise Kizilcahamam Anadolu Lisesi 2002
Yabanci Dil

Ingilizce: Okuma (Cok iyi), Yazma (Cok iyi), Konusma (Cok iyi)

Mesleki Gecmis

Gorev Kurum Calisma Tarihleri
Ogretmen M.E.B. 2008 (Halen)
Miize c¢alisani Smithsonian Institution NASM 2005
Yayinlar

Kitap: Anne Bu Cat Degil mi? Bebeginize Ingilizce Ogretmeli misiniz? ISBN:
9786257331807

Makale: Demirci, C., & Guven, A. (2020). Language proficiency of a bilingual child: a

case  study. European  Journal of English  Language  Teaching, 6(1).
http://dx.doi.org/10.46827/ejel .v6i1.3373

Bildiri: Ilkokul 4.Smif Ogrencilerinin Ingilizce Dersi Kapsamindaki Kelime Ogrenme
Sireglerinin Ailelerin Katilimiyla Desteklenmesi: Bir Eylem Arastirmasi 10-13 Eylil,
2020, EJER Kongresi

Sertifikalar

Cambridge Universitesi TKT Sertifikalar1
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