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Dijital Materyallerin Ilkokul ikinci Stmif Ogrencilerinin Dinledigini Anlama
Diizeylerine Etkisi
Burcu GEZER
Eskisehir Osmangazi Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisii
Temel Egitim Anabilim Dali
Danigman: Dog. Dr. Hiiseyin ANILAN
2020

Amag: Dijital materyallerin ilkokul ikinci sinif 6grencilerinin dinledigini anlama
diizeylerine etkisini belirlemek bu ¢alismanin en temel amacidir.

Yontem: Arastirmada nicel ve nitel arastirma yontemlerinin birlikte kullanildig:
karma yontemlerden paralel desen kullanilmistir. Arastirmanin g¢alisma grubunu
Eskisehir’de bulunan bir ilkokulda 06grenim goren 50 ikinci smif Ogrencisi
olusturmaktadir. 8 hafta siiren uygulama siirecinde Tiirkge dersi, deney grubunda dijital
materyallerle yiiriitiilirken kontrol grubunda programin Ongérdiigii etkinliklerle
yiriitiilmiistir. Nicel veriler, arastirmaci tarafindan gelistirilen dinledigini anlama
testiyle elde edilirken nitel veriler; Ogrenci ve arastirmact giinliikleriyle, yari
yapilandirilmis 6grenci ve Ogretmen goriismeleriyle elde edilmistir. Nicel verilerin
analizinde SPPS programindan yararlanilmig, nitel verilerin analizinde ise betimsel
analiz kullanilmistir.

Bulgular: Uygulamanin 6ncesinde, deney ve kontrol grubu 6n test puanlar
arasindaki fark incelenerek gruplarda denklestirmeye gidilmistir. Uygulama sonrasinda,
deney grubunda bulunan 6grencilerin son test puanlariyla kontrol grubunda bulunan
ogrencilerin son test puanlar1 arasinda anlamli bir farklilik bulunmustur. Ayrica deney
grubu 6n test ve son test puanlari arasinda farklilik bulunmus; son test ve kalicilik testi
puanlart arasinda farklilik bulunmamistir. Kontrol grubu 6n test, son test ve kalicilik
testi puanlar1 arasinda farklilhik bulunmamustir. Incelenen giinlilk ve goriismelerde;
dijital materyallerle yliriitiilen derslerde 6grencilerin ilgi ve motivasyonlarinin arttigi;
dijital materyallerin kullanimina iligkin 6gretmen ve Ogrencilerin olumlu goriisler
bildirdigi gorilmiistiir.

Sonug¢ ve Oneriler: Bu arastirmada dijital materyallerin 6grencilerin dinledigini

anlama diizeylerini, ilgi ve motivasyonlarin arttirdigi, 6gretmen ve ogrencilerin dijital



vii

materyal kullanimiyla ilgili olumlu goriisler bildirdigi; dolayisiyla da Tiirk¢e dersinde
dinleme becerisine yonelik olarak dijital materyal kullanilmasinin olumlu katkilar

olabilecegi tespit edilmistir.

Anahtar Kelimeler: Ilkokul, Tiirkce dersi, dinleme becerisi, dijital materyaller,
teknoloji destekli 6gretim.
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Abstract

The Effect of Digital Materials on Listening Comprehension Levels of Second
Grade Primary Students
Burcu GEZER
Eskisehir Osmangazi University Institute of Educational Sciences
Department of Basic Education
Advisor: Assoc. Prof. Dr. Hiiseyin ANILAN
2020

Purpose: The main purpose of the research is to reveal the effect of digital
materials on the listening comprehension levels of second grade primary school
students.

Method: In the research, convergent parallel mixed method design, which is one
of the mixed methods designs in which quantitative and qualitative research methods
are used together, is used. The study group of research consists of 50 second grade
students in a primary school located in Eskisehir. During the 8-weeks technic period,
the Turkish course were performed with digital materials in the experimental group and
were performed with the activities foreseen by the teaching curriculum in the control
group. Quantitative datas were obtained by listening comprehension test developed by
the researcher. Qualitative datas were obtained by the diaries of students and researcher,
the semi-structured interviews of students and teacher. SPSS program was used to
analyze the quantitative data, descriptive analysis was used in the analysis of qualitative
data.

Results: Before the technic, the difference between the pretest scores of the
experimental and control groups was examined and the groups were equalized. After the
technic, a difference was found between the posttest scores of the experimental group
and the posttest scores of the control group. In addition, a difference was found
between the pretest and posttest scores of the experimental group, and there was no
difference between the posttest and retention test scores of the experimental group.
There was no difference between the pretest, posttest and retention test scores of the
control group. In addition the findings were obtained by the diaries and the interviews,

and these showed that, the interest and motivation of the students increased in the



courses with digital materials; teacher and students had positive opinions about the use
of digital materials.

Conclusion and Suggestions: In this research, it has been concluded that
digital materials were increased the level of listening comprehension, interest and
motivation of students; teacher and students reported positive opinions about the use of
digital materials. In this context, it has been determined that using digital materials can

have positive contributions for listening skills in Turkish course.

Keywords: Primary school, Turkish course, listening skills, digital materials,
technology supported teaching.



BIiRINCi BOLUM

1. Giris

Insanlar, 6grenim hayatim1 devam ettirsin veya ettirmesin, dil becerilerinden
(dinleme, konusma, okuma ve yazma) en cok dinleme becerisini kullanmaktadir.
Dinleme, sosyal ve akademik hayatta en fazla kullanilan dil becerisi olarak
goriilmektedir. Gilinliik hayattaki bilgi aligverisinin onemli bir kismi dinlemeyle
gerceklesmektedir. Dinleme beceri ve aligkanliklarina sahip olmak, bireylerin okul, is
ve sosyal hayatlarinda basarili olmasini saglamaktadir. Bu durumda dinleme
becerisinin, yadsinamaz derecede 6nemli oldugu ortaya c¢ikmaktadir (Aydin Yilmaz,
2007, s. 53). Insanm hayatinda olduk¢a énemli olan bu beceriye, var olandan daha fazla
Oonem verilmesi gerekmektedir (Temur, 2010, s. 307).

Insan hayatinda biiyiik éneme sahip olan dinleme, egitimde ihmal edilmemesi
gereken bir anlama becerisidir. Ayn1 zamanda 6gretmen ve 6grencilerin dikkat etmesi
gereken bir iletisim becerisidir. Dolayisiyla dinleme, 6grenme ve Ogretme siirecinde
biiyiik bir rol oynamaktadir.

Dinleme dogustan sahip oldugumuz bir beceri olmasina ragmen egitim-
ogretimle gelistirilmesi gereken bir beceridir. Dinleme egitiminde uygun Ogretim;
ogrencilerin dinlediklerini anlamalarin1 kolaylastirir, dinleme kaygisini azaltir, dinleme
stirecini verimli hale getirir. Dolayisiyla dinleme egitiminde, ¢agin gereksinimine uygun
olan dgretim strateji, yontem, teknik ve araglarin1 kullanmak yerinde olacaktir.

Bilgi cag1 veya dijital ¢ag olarak adlandirilan 21. yiizyilda, teknolojideki
degisme ve gelismeler hiz kazanmistir. Teknolojideki bu degisme ve gelismeler
hayatimizdaki bircok seyi kolaylagtirmakta, hizli ve verimli hale getirmektedir.
Teknolojideki gelismelerle pedagojideki gelismelerin  biitiinliiglini  arayan bilim
insanlari, cagdas egitim hedeflerine ulasmak igin teknolojiyle biitiinlesik, 6grenme ve
sosyal yapilandirmaciligin kombinasyonunun gerekli oldugunu 6ne siirmiislerdir (Sadik,
2008; Koohang, Riley, Smith ve Schreurs, 2009; Neo ve Neo, 2010 Akt., Yang ve Wu,
2012, s. 339). Ogrenme ortamlarinda teknolojiden faydalanmak dgrenme ve dgretmeyi
kolaylastiracak, anlamli ve kalici hale getirecektir. Giinlimiizde teknolojinin 6grenme-
ogretme siirecine entegre edilmesi, egitim gereksinimi haline gelmistir. Bundan dolay1

egitimde teknoloji etkin, yaratici ve akillica kullanilmalidir.



Geleneksel, tek tip Ogrenme ve Ogretme yontemi; salt bilgi aktaran yapi,
ogrencilerin derse karsi ilgi ve motivasyonlarinin diismesine neden olmaktadir. Bireysel
farkliliklardan dolayr da Ogrenme ve Ogretme yontemlerinin farklilastiriimasi
gerekmektedir. Gliniimiiz 6gretmenleri ic¢in anlayis, geleneksel O6gretim strateji ve
araclarindan 21. ylizy1l 6grencilerinin ihtiyaclarini daha iyi karsilayan dijital araclara
dogru bir gecistir (Smaldino, Lowther, Mims ve Russell, 2015, s. 45). Dijital araglar;
ogrencilerin derse karsi ilgi ve motivasyonlarini arttirma, duygusal zeka ve iletisim
becerilerini gelistirme gibi niteliklerinin yan1 sira kagit-kalem devrinin sartlarina uygun
olan geleneksel becerileri asarak 21. yilizyil becerilerinin bir¢ogunun hayata
gecirilmesini saglamaktadir (Robin, 2006; Gakhar ve Thompson, 2007; Verdugo ve
Belmonte, 2007; Sylvester ve Greenidge, 2010; Akt., Baki ve Feyzioglu, 2017, s. 689).
Dolayisiyla dijital araglar tiim becerilerin gelistirilmesini sagladigi gibi dinleme

becerisinin de gelistirilmesini saglayacaktir.

1.1. Problem Durumu

Okul cagma kadar cocuklarin dinleme ve konusmayr Ogrenmis oldugu
varsayimindan hareketle ilkokullarda okuma ve yazma becerileri OGnemsenmekte,
konusma ve dinleme becerilerinin gelisimi yeteri kadar 6nemsenmemektedir. Cocuklar
okula basladiklarinda dinleme ve konusma becerilerine sahip oldugu i¢in dgretmenlerin
¢ogu dgretim programinda bu becerilere yer verilmemesi gerektigini diisiinmekte ve bu
becerilerin gelistirilmesine 6nem vermemektedir (Tompkins, 1998, s. 304). Yapilan
arastirmalarla, ¢ocuklarin okuryazarlik donemlerinde okuma ve yazma becerilerinin
gelisimi  igin cesaretlendirildikleri kadar, konusma ve dinleme becerilerinin
gelistirilmesinde cesaretlendirilmedikleri ortaya konulmustur (Harrison, 2002, s. 4 Akt.,
Grugeon, Dawes, Smith ve Hubbard, 2005, s. 7). Funk ve Funk (1989, s. 660) da,
ogretmenlerin bircogunun dinlemenin dogal olarak gelistigine inandiklarmi ve
dinlemeyi 6gretmeye ihtiya¢ duymadiklarini, belirtmistir. Bu nedenle dinleme, ¢ok da
onemli degilmis gibi algilanmaktadir (Robertson, 2004, s. 24). Cocuklar ilkokula
gelmeden once dil becerilerini tesadiifi bir sekilde 6grenmeye baslar; ancak bu kuralli
ve diizenli bir 6grenme degildir. Dil ve dil becerilerinin &gretimi tesadiiflere
birakilamayacak kadar 6nemli ve yasam boyu siirdiiriilecek olmasi bakimindan da
gereklidir (Cemiloglu, 2001, s. 21). Ayrica dort temel dil becerisinin (dinleme-
konusma-okuma-yazma) birbiri ile baglantili olarak Ogretilmesi gerekmektedir
(Kartallioglu, 2015, s. 17).



En ¢ok kullanilan dil becerisi olan dinleme becerisi, Tirk¢e egitiminde
onemsenmeyen konulardan biridir. Dinleme becerisi 6grencilerin Tiirkge dersindeki
basarilarini etkiledigi kadar, diger tiim derslerdeki basarilarini da etkilemektedir. Ciinkii
dinleme becerisi, hem diger derslerin hem de diger becerilerin 6grenilebilmesi igin en
gerekli 6gedir (Katranci, 2012, s. 2). Dil Ogreniminde yapilan bir¢ok ¢alisma,
dinledigini anlamanin &grenme siirecinde Onemli bir rol oynadigimi gdstermistir
(Ahmadi, 2016, s. 7). Bunun farkina varan arastirmacilar da dinleme egitimine énem
verilmesi gerektigini vurgulamaktadir.

Dinledigini anlama konusu ilk defa 1960’larda Rivers tarafindan dile getirilmeye
baslanmistir (Morley, 2001, s. 70). Dinledigini anlama, yakin zamana kadar arastirma
ve uygulamada oldukg¢a ihmal edilmistir. Giiniimiizde, dinledigini anlama g¢alismalart,
okudugunu anlama c¢alismalariyla karsilastirildiginda oldukc¢a azdir (Osada, 2004, s.
63). Tirkge derslerinde dinleme ile ilgili calisma ve uygulamalar, digerlerine gore
geride kalmakta, bu nedenle de etkili dinleme yapabilen birey sayisi az olmaktadir
(Ozman ve Giirbiiz, 2006, s. 140).

1.2. Arastirmanin Amaci

Bu arastirmanin temel amaci, dijital materyallerin ilkokul ikinci smif
ogrencilerinin dinledigini anlama diizeylerine etkisini belirlemektir. Bu dogrultuda
arastirmada, su alt problemlere cevaplar aranmistir:

* Deney ve kontrol gruplarindaki 6grencilerin dinledigini anlama diizeylerine
iligkin On test, son test ve kalicilik testi sonuglar1 ne diizeydedir?

« Dijital materyallerin  kullanimi, programin 6ngérdiigii etkinliklere gore
ogrencilerin dinleme becerilerini ve basarilarin1 olumlu yonde etkilemekte
midir?

* Dinleme egitiminde dijital materyallerin kullanim1 6grencilerin ilgilerini ve
motivasyonlarini nasil etkilemektedir?

+ Ogrencilerin ve Ogretmenin dijital materyallerin kullanim1 hakkindaki
gortsleri nelerdir?

1.3. Arastirmanin Onemi
Dinleme, dogmadan Once anne karninda baslar. Diger dil becerileri ise
dogduktan sonra 6grenilir. Dinleme becerisi dogustan gelen bir beceri oldugu i¢in diger

dil becerileri kadar dikkate alinmamaktadir. Oysa beceriler, hi¢bir emek harcanmadan



ve kendiliginden gelismez; hangi beceri olursa olsun o becerinin gelistirilmesi igin
egitim almmasi gerekir (Dogan, 2009, s. 191). Dolayisiyla dinleme becerisinin
gelismesi icin de egitim ¢alismalarimin yapilmasi gerekir. Bu nedenle egitim
kurumlarinda dinledigini tam ve dogru anlama becerisi kazandirilmalidir. Ilkokul son
sinifa kadar bu beceri gelebilecegi en iist seviyeye ulagmalidir.

Dinleme ve izleme grenme siirecinde onemli bir etkiye sahiptir. Ogrenciler
derslerde dinleyerek veya izleyerek 6grenebildigi bir konuyu, ders disinda 6grenebilmek
icin U¢ kat1 kadar daha fazla zaman harcarlar (Demirel, 2004, s. 71).

Insanlar 6grenmelerinin; %83 iinii gorme duyusuyla, %11’ini isitme duyusuyla,
%3,5’ini koklama duyusuyla, %1,5’ini dokunma duyusuyla ve %1 ini tatma duyusuyla
edinmektedir (Demirel ve Altun, 2012, s. 29).

B GOrme
m fsitme

Koklama

Dokunma
E Tatma

Sekil 1.1 Bes Duyu Organinin Ogrenmedeki Paylar

Zaman sabit tutuldugunda insanlar; okuduklarinin %10’unu, isittiklerinin
%20’sini, gordiiklerinin  %30’unu, hem gorlip hem isittiklerinin =~ %50’sini,
soylediklerinin %70’ini ve yaptiklarinin %90’1n1 hatirlamaktadir (Demirel ve Altun,
2012, s. 29).

Sekil 1.2 Ogrenilenlerin Hatirlanma Yiizdeleri



Sekil 1.1 ve Sekil 1.2°de goriildiigii gibi, 6grenme gerceklesirken ne kadar fazla
duyu organi kullanilirsa o kadar iyi Ogrenilir ve Ogrenilenler o kadar hatirda kalir.
Anlatima gorsel unsurlarin eklenmesi, anlatilanlarin akilda kaliciligini %14’ten %38’e
yiikseltmektedir (Pike, 1989 Akt., Bilen, 2010, s. 268). Gorme ve isitme duyularinin
birlikte kullanilmasi 6grenmenin daha kalict olmasini saglayacaktir. Gorsel-isitsel
materyallerin derslerde kullanim1 6grenmeyi kolaylastiracaktir. Dinleme egitiminde
gorsellerden yararlanmak, Ogrencilerin daha kolay ve daha iyi Ogrenmesini
saglamaktadir (Winn, 1988, s. 146). Ogrenciler, sadece sdzciiklerden olusan dgrenme
ortamlarina kiyasla resim ve sozciiklerin birlikte sunuldugu 6grenme ortamlarinda daha
iyi 6grenebilmektedir (Mayer, 2001, s. 184)

Dinleme becerisini gelistirmeye yonelik dersler, genellikle dinleme metninin
Ogretmen tarafindan okunmasiyla veya ilgili bir isitsel materyalle (CD, kaset vb.)
yiriitiilmektedir. Fakat dinleyici, normal bir konusma aninda isittiklerinin anlamlarini
gozleri ve kulaklariyla kavramaya calisir. Dinleme, gorsel ve isitsel etkilere tepkidir
(Ergin ve Birol, 2000, s. 113).

Son arastirmalar, 6gretmenlerin aktif O6grenmeyi tesvik etmek, Ogrencilerin
ilgisini ve motivasyonunu arttirmak i¢in anlamli etkinlikler tasarlamalar1 gerektigini
vurgulamistir (Pintrich ve Schunk, 2002; Svinicki, 2004; Chang, 2005 Akt., Yang ve
Wu, 2012, s. 342). Hareketli resim ve videolarin simifa getirilmesi, hem 6grencilerin
ilgisini artirir hem de 6gretmenlerin daha iyi bir sunum yapmasin saglar (Gary 2007
Akt., Sejdiu, 2017, s. 65). Hareketli resim veya videolar; cisimleri, olgu, olay ve
islemleri gercek hareket ve sesleriyle en iyi ve en ilging bigimde sunabilen egitim
materyalleridir (Cilenti, 1988, s. 77). Dinleme becerisinin gelismesinde de video-
filmlerin kullanim1 ¢ok faydalidir. Video-filmler, hem gorsel hem de isitsel 6grenme
olanag saglamakta ve egitimi zevkli bir duruma getirmektedir; ayrica ses bantlarina
gore daha yararli olmaktadir (Hengirmen, 1994, s. 49-50).

Ogrencilerin, dinleme egitiminde dikkatlerini ve motivasyonlarini artirmak igin
yenilik¢i 6grenme ve ogretmeye biiylik potansiyel sunan teknolojik gelismelerden ve
dijital materyallerden yararlanilabilir.

Bu ¢alisma, ilkokul ikinci smif 6grencilerinin dinledigini anlama diizeylerini
tespit etmesi ve dinleme becerilerini gelistirmek i¢in dijital materyallerin kullanilmasi

gerektigine dikkat cekmesi bakimindan énemlidir.



1.4. Sayiltilar
Bu arastirmada;
* Deney ve kontrol gruplarinin 6zelikleri bakimindan birbirine esit olacagi,
» Deney ve kontrol grubu 6grencilerinin kontrol dis1 gergeklesen istenmedik
olaylardan esit seviyede etkilenecegi,
+ Ogrencilerin veri toplama araglarindaki sorulara dogru ve samimi yanitlar

verecegi varsayilmaktadir.

1.5. Simirhliklar

Bu arastirma;

 Dil becerilerinden sadece “dinleme” becerisiyle,

» Deney ve kontrol grubu 6grencilerinden toplanan verilerle,

* Zaman bakimindan 2018-2019 egitim-6gretim yilinda sekiz hafta toplamda
on alt1 ders saatiyle,

* Uygulama agisindan 2. sinif Tirk¢e Ders Kitabi’nda yer alan 5, 6 ve 7.
temalarindan secilmis 8 metnin, dijital materyal olarak web tabanh

yazilimlarla olusturulmus animasyonlari ve etkinlikleri ile sinirlidir.

1.6. Tamimlar

Animasyon: Tek tek resimleri veya hareketsiz cisimleri gosterim sirasinda
hareket duygusu verebilecek sekilde diizenleme ve filme aktarma isi, canlandirma
(TDK, 2019).

Cevrim igi: Bilgisayar sisteminde sunucuya bagli ve calisir durumda olma
(TDK, 2019).

Coklu ortam: Belirli bir icerigin sunumu ic¢in metin, grafik, fotograf, video,
canlandirma, ses ve miizik gibi ¢esitli araglarin birbirlerini tamamlayacak sekilde
biitlinlestirilmesi (Aldag ve Sezgin, 2003, s. 123).

Dijital: Verilerin bir ekran tlizerinde elektronik olarak gosterilmesi (TDK, 2019).

Materyal: Yazili, sozlii, goriintiilii, kaydedilmis her tiirlii belge (TDK, 2019).

Yazilim: Bir bilgisayarda donanima hayat veren ve bilgi islemde kullanilan

programlar, yordamlar, programlama dilleri ve belgelemelerin tiimii (TDK, 2019).



1.7. Kisaltmalar
A. : Aragtirmaci

FATIH : Firsatlar1 Artirma ve Teknolojiyi lyilestirme Hareketi

MEB : Milli Egitim Bakanligi
0 : Ogrenci

S.0. : Sinif Ogretmeni

TDK : Tirk Dil Kurumu

TUBITAK : Tiirkiye Bilimsel ve Teknolojik Arastirma Kurumu



IKiNCi BOLUM

2. Kavramsal Cergeve

Bu boéliimde dinleme becerisi ve dijital materyaller genis kapsamli olarak ele
alinmistir. Bu boliim; dil ve dil becerilerini, dinlemeyi, dinlemeyi etkileyen etmenleri,
dinleme tiirlerini, dinleme ve iletisimi, ilkokul Tiirkge 6gretim programlarinda dinleme
becerisini, dinleme egitimini; egitim materyallerini, egitimde teknolojiyi, dijital
materyalleri ve dijital materyalleri hazirlamak igin kullanilabilecek yazilimlar
icermektedir. Ayrica bu bolimde dinleme ve dijital materyaller ile ilgili yurt i¢inde ve

yurt disinda yapilmis olan aragtirmalar da ele alinmistir.

2.1. Dil ve Dil Becerileri

Insan anlama ve anlatmaya ihtiyag duyan bir varliktir. Bu nedenle de dili
gelistirmigtir (Saglam, 2010, s. 11). Insan dil yoluyla 6grenir, bilir, baskalarinin
diistincelerini  kavrar. Ayrica kafasmin iginde ¢alisan dilin yardimiyla kendi
diistincelerini olusturur, olgunlastirir; kafasmin ig¢inde dili kullanarak ses ¢ikartmadan
konusur, yeni diisiincelere ulasir. Ulastigi diistinceleri de dil yoluyla ortaya koyar, onlari
digerlerine aktarir (Kavcar, Oguzkan ve Aksoy, 2009, s. 8). Dil insanin, kendini ve
cevresini anlamasini, simgelestirmesini, kavramlastirmasini, iletisimde bulunmasini
saglamaktadir (Saglam, 2010, s. 11). Dil insanlar arasinda anlasmayi, diisiincelerin
diizglin bir bi¢imde paylasilmasin1 saglar. Dil ve dilin kurallar1 olmazsa higbir bilgi,
duygu ve diisiince saglikli ve eksiksiz bir sekilde anlatilamaz (Yalgin ve Sengiil, 2007,
s. 752). Bagka bir deyisle insan dil ile anlar, dil ile disiiniir, dil ile tasarlar, dil ile ifade
eder, dil ile anlatir (Ergin, 2002, s. 18).

Dil genel tanimiyla, insanlar tarafindan olusturulmus ¢esitli sembollerle sozel
veya yazili bicimde gelistirilmis olan iletisim kurma araci ve insani insan yapan en
onemli ozelliklerden biridir (Bayhan ve Saranli, 2010, s. 821). Dil, insanlarin duygu,
diistince ve isteklerini anlatmakta yararlandiklari isaretler sistemidir (Karaalioglu, 1981,
s. 14). Baska bir deyisle dil; sozlii ve yazili olarak iletisimde kullanilan, dogustan sahip
olunan, diisiinme ve diisiiniileni aktarmaya yarayan, insana 0zgii ve ¢ok gii¢lii bir
diizendir (Aksan, 1999, s. 13). Dil, anlasmay1 saglayan dogal bir arag; kendi kurallariyla
geliserek yasayan canli bir varlik; milleti bir araya getiren, koruyan ve milletin ortak

sahip oldugu sosyal bir kurum; seslerden olusan bir yapi; bilinmeyen zamanlardan



giiniimiize gelen gizli antlasmalar sistemidir (Ergin, 2002, s. 13). Yine baska bir
ifadeyle dil; insanlarin duygu, diisiince ve isteklerini anlatmak i¢in kullandiklari,
birbirleriyle iletisim kurmalarin1 saglayan sesli veya yazili isaretler diizenidir (Bilgin,
2006, s. 1). Dil, insanlar tarafindan dil becerilerinin kullanilabilmesi igin toplumlarin
benimsedikleri zorunlu anlagsma ve kurallar birligidir (Saussure, 1976, s. 31). Dil ile
ilgili yapilmis olan tanimlardaki ortak temel &geler su sekilde siralanabilir (Demirel,
2004, s. 2-3):

« Dil bir sistemdir; kendine has belirli bir kodlama diizenine sahiptir.

* Dil seslerden olusur. Her ses, farkli simgelerle ifade edilmektedir.

 Dil bir iletisim aracidir, toplumsal bir isleve sahiptir. Dil, ait oldugu toplumla

ve 0 toplumun kiiltiirti arasinda iliski kurma roliine de sahiptir.

+ Dil bir diisiince aracidir. Diisiinmeyi ve diisiiniilenleri aktarmay1 saglar.

+ Dil, insanlarin kullandig1 bir aragtir. Insanlarin anlasma saglamasi, iletisim

kurmasi dil ile ger¢eklesmektedir.

Dil, dogal bir aragtir. Bu, onu istedigimiz gibi kullanmamiz anlamina
gelmemelidir. Ciinkii her dilin kendine 6zgii bir yapis1 ve kurallar1 vardir (Kavcar vd.,
2009, s. 2). Dil bir toplumda insanlarin birbirleriyle anlasmalarini saglayan bir iletisim
diizenegi olup soézciiklerden ve kurallardan olusur (Kayaalp, 2002, s. 183). Dilin
anlagmay1 saglamasi i¢in sozlerin, sozciiklerin dilbilgisi kurallarinin dogru ve diizgiin
kullanilmas1 gerekmektedir. Dil, degismez, kaliplagsmis, durgun bir yapida degildir; tam
tersi kendi ozellikleri dogrultusunda, tarihi, sosyal ve kiiltiirel sekillenmelere gore,
zaman i¢inde degisip geliserek yol alir, siirlip gider (Beyreli, Cetindag ve Celepoglu,
2008, s. 4).

DIiL
« \
Anlama Anlatma
Dinleme Okuma Konusma Yazma

Sekil 2.1 Dil Becerileri
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Dil temelde anlama ve anlatma becerileri olarak ikiye ayrilir. Kavcar vd. (1999)
anlamanin, dinleme ve okuma becerilerini; anlatmanin, konusma ve yazma becerilerini
kapsadigini belirtmekte; Yavuz (2010) ise dil becerilerinin sirasiyla; dinleme, konusma,
okuma ve yazma bigiminde edinildigini belirtmektedir (Akt., Mert, 2014, s. 24).

Hayatta en ¢ok kullanilan dil becerisi dinlemedir (Dogan, 2010, s. 264). insanlar
ogrenmeye dinleme ile baglar. Dinleme, diger dil becerilerine (konusma-okuma-yazma)
de temel olusturur (Ozbay, 2006, s. 70). Calp’a (2007) gére dinleme, kulak yoluyla
algilanan seslerin, var olan bilgilerle Kkarsilastirilarak  zihinsel gayretlerle
anlamlandirilmasidir (Akt., Kuscu, 2010, s. 38). Birey, sesleri ve konusma goriintiilerini
fark ettiginde ve onlara dikkat verdiginde dinleme eylemi ger¢eklesmeye baslar. Bireyin
belirli isitsel sembolleri tanimas1 ve animsamasiyla devam eder ve anlamlandirmasiyla
son bulur (Ergin ve Birol, 2000, s. 115).

Dinlemeden sonra en ¢ok kullanilan dil becerisi ise konusmadir (Bas, 2002, s.
64). Insan; diger insanlarla iliskilerini diizene koymak, toplumda bir yer edinmek,
herhangi bir konuyla ilgili bilgi vermek, duygu ve dislincelerini agiklayabilmek,
kendini etrafindakilere anlatabilmek gibi bir¢ok sebeple konusma eylemine bagvurur
(Dogan, 2009, s. 187). Konusma eylemi, bir dilin kelimeleriyle diisiinceleri s6zlii olarak
anlatmaktir (TDK, 2018). Konusma, duygu ve diisiincelerin sozle ifade edilmesidir.
Bagka bir ifadeyle, zihinde tasarlanan bir konunun diger kisilere sozle iletilmesidir
(Sever, 2004, s. 22). Konusma, duygu ve dislincelerin goriilebilir ve isitilebilir
semboller aracilig ile diizenli bir bigimde aktarildig: etkilesimli bir siirectir (Ozdemir,
2008, s. 22). En sade tanimiyla konusma; insanin duygu, diisiince ve isteklerini sozle
bildirmesidir (Sever, 1998, s. 55).

Dinleme ve konusma becerilerinden sonra en c¢ok kullanilan dil becerisi ise
okumadir. Okuma bireylerin, bir yaziyr olusturan harf ve isaretlere bakarak bunlar
¢coziimlemesi veya seslendirmesi; yazidan iletilmek istenen mesajlari dgrenmesidir
(TDK, 2018). Okuma, metindeki sekillerin ve sembollerin zihinde anlamlandirildig: ve
onceki ogrenmelerle birlestirilerek yapilandirildigi siirectir (Epcagan, 2018, s. 620).
Bagka bir deyisle okuma, insanlarin kendi aralarinda 6nceden belirledikleri 6zel
sembolleri duyu organlart araciligiyla algiladiklari, beyinleri tarafindan yorumlayip
degerlendirdikleri islemdir (Yalgin, 2006, s. 47). Okumak zihinsel bir eylemdir (Ugan,
2016, s. 74). Okuma eylemi; gorme, dikkat, odaklanma, algilama, hatirlama,
anlamlandirma, sentezleme, ¢oziimleme, yorumlama ve seslendirme gibi farkli

bilesenlerden olusan karmasik zihinsel bir stirectir (Pilav, 2016, s. 209).
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Yazma becerisinin edinimi diger dil becerilerinin ediniminden sonra meydana
gelmektedir (Batur, Erkek, Kaplan ve Ercan, 2017, s. 44). Yazma; bir¢ok bilissel,
duyussal ve devinissel davranisin birlikte esgiidiim i¢inde yapilmasim gerektirdiginden
diger becerilere oranla daha yavas gelismektedir (Anilan, 2005, s. 55). Yazma eylemi,
duygu ve disiinceleri harf veya isaretlerle anlatma isidir (TDK, 2018). Yazma;
duyduklarimizi, goriip yasadiklarimizi, tasarladiklarimizi ve diisiindiiklerimizi yazi ile
anlatma isidir (Sever, 1998, s. 60). Yazma, duygu, diisiince, istek ve hayallerin yazili
isaretlerle iletilmesidir (Keskinkilic ve Keskinkilig, 2007, s. 198). Yazma becerisi
insanlara; zihinlerinde yapilandirdiklar1 bilgileri kontrol etme ve diizenleme, bilgi
birikimlerini zenginlestirme, bilgileri analiz ve sentez etme gibi olanaklar saglamaktadir
(Iseri ve Unal, 2012, s. 67).

Birey yasami boyunca dil vasitasiyla etkileyip etkilenecegi icin, kullanilan dile
etkin bir sekilde egemen olmalidir. Bir dili eksiksiz olarak bilebilmek i¢in; temel dil
becerilerine hakim olmak gerekir. Dil becerilerinden herhangi birinde yetersizlik varsa o
dil tam bir sekilde bilinmiyor demektir (Dogan, 2010, s. 264). Dil becerilerinin
ogretilmesi ve gelistirilmesi Tiirkge Dersi Ogretim Programi’nmn en temel
amaglarindandir (MEB, 2018, s. 8).

Giinlik yasamda insanlarin g¢alisma zamanlar1 igerisinde dil becerilerinden
dinlemeye %42, konusmaya %32, okumaya %15 ve yazmaya %11 oraninda zaman
ayirdig1 ortaya konulmustur (Rankin, 1930 Akt., Dogan, 2012, s. 12). Yine bir baska
arastirmaya gore insanlar; dinlemeye %40, konusmaya %35, okumaya %16 ve yazmaya
%?9 oraninda yer vermektedir (Kalayci ve Temur, 2005, s. 55-56). Arastirmalarda da
goriildiigi gibi insanlar giinlik yasamda en fazla dinleme becerisine zaman

ayirmaktadir.

2.2. Dinleme

Dinleme, insanlarm dil becerileri icerisinde ilk kullandig: dil becerisidir. Insan,
bir dili ve o dile ait diger dil becerilerini, dinleme becerisi sayesinde edinebilmektedir.
Dinleme, dil ve diger dil becerilerinin 6greniminin temelini olusturdugu gibi, diger
Ogrenilen bir¢cok seyin de temelini olusturmaktadir.

TDK’ye (2018) gore dinlemek “isitmek icin kulak vermek, birinin soziinii,
ogldiinii kabul edip geregince davranmak” gibi anlamlara gelmektedir. TDK’ye (2018)
gore isitmek ise “kulakla algilamak, duymak” anlamma gelir. Isitme kendiliginden olan

bir durumken, dinleme isitmeyi de igine alan etkin bir siiregtir (Dogan, 2012, s. 5). Yani
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dinleme, isitmenin Stesinde bir eylemdir. Isitme, istek dis1 gergeklesen, kulak vasitasiyla
beyne giden tiim seslerin duyulmasidir. Dinleme ise istege bagli ve segilerek algilanan
seslerin duyulmasidir (Anilan, 2005, s. 18). Isitme kendiliginden var olan bir durum,
dinleme ise kazanilmasi ve gelistirilmesi gereken bir beceridir (Aras, 2004, s. 1).

Alan yazmnda “dinleme” ile ilgili pek ¢ok tanim yapilmistir. Dinleme, sozli
iletisim sitirecinde etkili anlama ve doniit verme becerisidir (Johnson, 1951, s. 58).
Baska bir tanima gore dinleme, duyduklarin1 anlamak i¢in dikkat vermek; bir sonug elde
etmek i¢in konusmayi izlemektir (Gogis, 1978, s. 228). Byrnes’e (1984, s. 318) gore
dinleme, son derece karmasik bir problem ¢6zme etkinligidir. Underwood (1989, s. 1)
dinlemeyi, duydugumuz bir seyden anlam ¢ikarma ve anlam kazanmaya ¢alisma, olarak
tammmlamustir (Akt., Gilakjani ve Ahmadi, 2011, s. 978). Dinleme, verilen mesajlara
odaklanmak igin isitilenlerin zihinsel bir siizgegten gegirildigi, isitmeden ¢ok daha 6te
bir istir (Jalongo, 1995, s. 13). Nunan’a (1998) goére dinleme, s6zel ve s6zel olmayan
mesajlarin anlamini desifre etmek ve insa etmek i¢in aktif bir siirectir (Akt. Gilakjani ve
Ahmadi, 2011, s. 977). Yine dinleme, isittigimizi anlamak veya saklamak amaciyla
dikkat harcamaktir (Sever, 2000, s. 9). Dinleme, konusmadaki diisiinceleri anlamak,
yorumlamak, degerlendirmek ve degerli bulunan disiinceleri zihinde saklamaktir
(Taser, 2000, s. 214). Temur (2001, s. 61) ise dinlemeyi; dinleyicinin &nceki
konugmalar ve sonraki konusmalar arasinda baglanti kurmasi, iletisimdeki gorevini
anlama becerisi, olarak tanimlamistir. Giileryiiz’e (2003, s. 29) gore ise dinleme; kisinin
seslerin, sozlerin isitme ve gérme organlariyla farkina varmasi; zihinsel islemlere bagh
olarak anlamasidir. Ote yandan dinleme, konusanm iletmek istedigi mesaji, kusursuz
olarak anlayabilme ve déniitte bulunabilme etkinligidir (Demirel, 2004, s. 70). Kegik ve
Uzun’a (2004, s. 111) gore ise dinleme, duyduklarimizin kisa siireli bellegimizden
gecerek  anlamlandirilmasidir.  “Dinleme  seslerin  ve  konusmalarin  zihinde
anlamlandirldigi karmasik bir siiregtir. Bu siire¢ isitme, dikkat yogunlastirma ve
anlamlandirma asamalarindan olusmaktadir. Ancak dinleme, isitmeden farkli olarak
dikkat yogunlastirma ve anlamlandirma gibi zihinsel islemleri de gerektirir. Bu nedenle
dinleme, amagh bir zihinsel etkinliktir.” (MEB, 2005, s. 18). Calp’a (2005, s. 135) gore
dinleme; herhangi bir konusmadaki sesleri duymak, sdylenenleri anlamak, gerekli
olanlar1 saklayabilmek i¢in dikkat vermektir. Dinleme; konusma veya sesli okuma
yapan bir kisinin vermek istedigi mesaji, eksiksiz olarak anlayabilme becerisidir
(Ozbay, 2009, s. 37; Sever, 2006 Akt., Katranci, 2012, s. 7). Demirel ve Sahinel’e

(2006, s. 70) gore dinleme, konusmacinin iletmek istedigi mesaji tam olarak
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anlayabilmek ve mesaja tepki verebilmek icin yapilan etkinliktir. Yine dinleme, diger
tarafi pasif bir sekilde izleme eylemi degil, diger tarafin mesajin1 alma ve yorumlama
cabasidir (Umagan, 2007, s. 149). Akyol (2010, s. 1) dinlemenin, konusulan dilin akilda
bir anlam kazandigi karmasik ve ¢ok basamakli bir siire¢ oldugunu belirtmistir. Aytan’a
(2011, s. 9) gore ise dinleme, duyma organlarindan gegen bilgilerin saklanip kullanima
hazir olmasini saglayan bir farkindalik; isitmenin Gtesinde etkin bir zihinsel siirectir.
Katranci’ya (2012, s. 8) gore dinleme; isitilenlere anlam verme, yorum katma ve
bunlarin neticesinde bir tepkide bulunmadir. Iscan ve Aydin’a (2012, s. 242) gore
dinleme, st diizey zihinsel becerileri harekete gegirerek isitmek anlamina gelmektedir.
Onan’a (2014, s. 129) gore dinleme, baz1 ndrolojik ve psikolojik siiregleri kapsayan,
kulaga gelen seslerin dilsel 6zellikte olanlarmin ayirt edilip zihinsel bir islemden
gecirilerek bilgiye doniistiiriildiigii ve geri bildirimin baslatilabildigi siiregtir. Ote
yandan Yaman’a (2016, s. 43) gore dinleme, ¢evremizdeki seslerin kulagimizdan girip
cikmasina izin vermek degildir. Soylenenlere dikkat etmek de degildir. Konusanin
sesine, vurgusuna, hizina, sézciik se¢imine, tonlamasina, jest ve mimiklerine karsi
duyarli olma durumudur. Cakir’a (2018, s. 154) gore ise dinleme, dinleyicinin onceki
bilgilerini ve bazi stratejilerini kullanarak anlam olusturma siirecini igeren aktif bir
stirectir.

Birbirine yakin ve birbirini destekleyen tim bu tanmimlarda goriildigii gibi
dinleme; isitilenlerin anlamlandirilmaya c¢alisildigi, dikkat ve zihinsel olarak c¢aba
gerektiren aktif bir siire¢; konugmacinin duygularini, diisiincelerini, mesajini eksiksiz ve
dogru olarak anlayabilme, yorumlayabilmedir. Dinleyicinin duyduklarini1 anlayabilmesi
ve yorumlayabilmesi icin asagidaki kosullarin yerine getirilmesi gerekmektedir (Ozbay
ve Cetin, 2011, s. 159):

+ Dinleyici sesleri diizgiin bir sekilde isitebilmeli,

+ Isitme ortam1 iyi olmal,

» Aktarilmak istenen mesaj acik ve anlasilir olmali,

+ Kullanilan dil, dinleyicinin diizeyine uygun olmali,

» Konusmaci, dile ait kurallar1 yerinde ve zamaninda kullanmali,

» Konugmaci telaffuza, vurgu ve tonlamaya dikkat etmeli.

Karmasik bir kod ¢6ziimleme siireci olan dinleme; bazen dilbilimsel yeterlilige
bagli, bazen dilbilimsel nitelikte olmayan, bazen bu yeterlilik ve bilginin harekete
gecirilmesini etkileyen psikolojik degiskenlere bagli olan, birtakim temel siirecleri icerir

(Chengxing, 2005, s. 113). Buna gore dinleme siireci Sekil 2.2°de gosterilmistir.
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Sekil 2.2 Dinleme Siireci

Brown (2001, s. 37) dinleme siirecini 6zet olarak su sekilde agiklamustir:

* Dinleyici konusmay1 duyduktan sonra, kisa siireli bellekte bir resim olusturur.
Bu resim tonlama, ciimleler, ifadeler ve vurgulama gibi konusmanin ana
hatlarini igerir.

* Dinleyici, konusmanin niteligini (sohbet, radyo, TV yayini, vb.) belirleyerek
aldig1 mesaj1 yorumlar.

* Dinleyici, konugmanin tipine, igerigine bakarak konugmacinin niyetini anlar
ve boylece kendisinden ne beklendigi hakkinda 6ngoriide bulunur.

* Dinleyici, zihninde bir plan yaparak bu plan1 mesaj1 yorumlamada kullanir.

* Dinleyici konusmaya anlam yiikler ama bazen bu anlam, konusmacinin
anlatmak istedigiyle uyusmayabilir. Dinleyicinin, kastedilenin disinda bir sey
anlamasinin sebebi; konusmacinin dikkatsizligi, dinleyenin dikkat eksikligi,
anlamsal karigiklik, konusal karmasiklik veya psikolojik engeller gibi
nedenlere bagl olabilir.

* Dinleyici, edindigi bilgiyi, kisa veya uzun siireli bellege yerlestirir. Cabuk
cevap vermesi gerektigi durumlarda kisa siireli, konferans gibi konugmalarda
ise uzun siireli bellegini kullanir.

* Dinleyici, konugmanin ilk halini unutur ancak edindigi bilgiyi korur.

Changir, dinleme siirecinin algilama, anlama, animsama, degerlendirme ve tepki

verme asamalarindan olustugunu belirtmis ve bu asamalart su sekilde siralayip

agiklamigtir (2004, s. 25-27):
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» Algilama agamasi: Dinleme, konusmacinin ilettigi mesajlar1 algilamayla
baglamaktadir. Bu asamada, konusmacinin anlatmak istedigini algilayabilmek
icin sOzlli ve sozsliz olarak belirtilen veya belirtilmeyen tiim ifadelere dikkat
edilir.

* Anlama asamasi: Konusmacinin ifade ettigi diislincelerini, diistincelerine
eslik eden duygularini anladigimiz ve ne demek istedigini 6grendigimiz
asamadir.

* Ammsama asamasi: Algilanan ve anlasilan mesajlarin kisa siireli bile olsa
akilda tutuldugu asamadir. Dinleyicinin algiladigi ve anladigi mesajlar1 daha
sonra animsayabilmesi i¢in not tutmast uygun olmaktadir.

* Degerlendirme asamasi: Dinleyicilerin mesajlar1 yorumladigi asamadir.
Konugmacinin temel amaglarini veya gerekcelerini yorumlamaya ¢aligmaktir.
Dinleyici; konugmacinin agiklama yapmasina firsat vermeli, aciklamalarim
tesvik etmeli, konugmaciyr tamamen anlamadan degerlendirme yapmamali,
onyargilardan arinik olmalidir.

o Tepki verme agamasi: Dinleyicinin konusan kisiye geri bildirimde ve tepkide
bulundugu asamadir. Tepkiler, konusma aninda ve sonrasinda olmak {izere iki
sekilde verilebilmektedir. Konusmaci konusurken verilen tepkiler;
destekleyici olmali ve konusmaciya dinlendigini hissettirmelidir. Konusmaci
konusmasini bitirdikten sonra verilen tepkiler ise; empatik bir tutum
sergileyen, daha fazla agiklama isteyen ve Kkisinin disiincelerini igeren
ifadeleri kapsamalidir.

Dinleme siirecindeki algilama, anlama, animsama, degerlendirme ve tepki verme

asamalar1 birgok etmenden etkilenebilmektedir. Bu etkilenmeler bazen dinleyiciden,
bazen konusmacidan, bazen dinleme konusundan ve bazen de ortamdan

kaynaklanabilmektedir.

2.2.1. Dinlemeyi etkileyen etmenler

Giinliik hayatta insanin dinleme siirecini olumlu veya olumsuz yonde etkileyen
birgok etmen bulunmaktadir. Bu etmenler fizyolojik, fiziki, psikolojik, zihinsel, sosyal,
verici (konusmaci) ve konu temelli olabilmektedir (Cifci, 2001, s. 170-176). Alan yazin
(Gogiis, 1978, s. 229-230; Ergin ve Birol, 2000, s. 117-119; Cif¢i, 2001, s. 170-176;
Robertson, 2004, s. 32-41; Ozbay, 2012, s. 157-174; Dogan, 2016, s. 25-28; Yaman,
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2016, s. 43-44) incelendiginde insanin dinleme siirecini olumsuz yonde etkileyen

etmenler su sekilde siralanabilir:

Zeka ve duyma eksikligi,

Konuya ilgi duyulmamasi,

Dikkat daginikligi,

Onyargilarin etkisinde kalinmast,

Konugmadaki bazi yerlere asir1 derecede duyarhilik gosterilmesi
duygularin verilmek istenen mesaj1 engellemesi,

Secici dinleme yapilmast,

Dinlemenin bilgi edindirici ve dogru davraniga yonlendirici bir eylem
olduguna inanilmamis olunmasi,

Bilinmeyen kelimelerin 6grenilmeye ¢alisilmamasi,

Konugmacinin sdyledikleriyle degil de dis goriiniisiiyle ilgilenilmesi,
Gereksiz ayrintilar lizerine yogunlasip esas noktanin kagirilmasi,
Dinleyicinin veya ortamin fiziksel olarak uygun olmamasi,
Konusmacinin sdyledigi her sdzciiglin not alinmaya calisilmast,
Konusmaci konusurken araya girilmesi, konusana deger verilmemesi,
Konugmacinin basarisiz olmast,

Konusmacinin ve dinleyicilerin rahatsiz edilmesi,

Bagka seylerin diisliniilmesi, hayal kurulmasi, dinliyormus gibi yapilmasi,
konudan sapilmasi,

Dinleme siiresinin uzamasi,

Farkl1 dinleme yontemlerinin kullanilmamasi,

Bulunulan ¢evreye ve topluma yabanct olunmas.

Ve

Yukarida sayilan etmenlerin yani sira, diisiince hizi ile konusma hiz1 arasindaki

dengenin kurulamamasi da dinlemeyi olumsuz yonde etkilemektedir. Ciinkii insanlarin

konusma hiz1 ile diisinme hizi arasinda belirgin bir fark vardir. insan, dakikada

ortalama 100-150 kelime konusurken diisiince hizi

500-600 kelime civarinda

seyretmektedir. Her dakika, yaklasitk 400 kelimelik zaman siiresince zihin bos

kalmaktadir. Iyi dinleyiciler, bu bos zaman1 konusmacinin neyi ve neden séylemek

istedigini diigiinerek kullanir, kendi Sorunlarmi diigiinmezler. Bunu yapabilmek ise

egitim almay1 gerektirir (Ciiceloglu, 1995, s. 172).
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Dinleme siirecini olumsuz yonde etkileyen etmenler, insanin kotii dinlemeler

yapmasina neden olmaktadir. Gogiis (1978, s. 230) kotii dinlemenin sonuglarini su

sekilde belirtmistir:

Konusan, dinleyicinin ilgisizligi karsisinda, konusma istegini ve nesesini
yitirir, sinirlenir, dikkat ¢ekmek igin sesini ylikseltir; bu ¢abalar da onu yorar.
Dinleyici konusmacinin vermek istedigi mesaji anlayamaz. Konugmadaki
bilgileri yanlis veya eksik 6grenir.

Dinleme sonucu eksik veya diizgiin olmayan anlamalar, davranislarda da
yanligliklara sebep olur.

Konusmayr dinlemeyen konusma disinda bir seyle ugrasmak ister veya
yanindakiyle konusmaya baglar. Bu da ortamda giriltintin, disiplin
sorunlarmin ¢ikmasina neden olur; ulasilmak istenen hedefler basarisizlikla
sonuglanabilir.

Kotii dinleme, dil becerilerinin gelismesini onler ¢iinkii diger dil becerilerinin

gelisimi dinleme becerisine baghdir.

Dinleme siirecini, olumsuz etkileyen etmenlerin yani1 sira olumlu etkileyen

etmenler de bulunmaktadir. Dinleme siirecinin olumlu yodnde etkilenebilmesi igin

dinleyicilerin su davranislart gostermesi gerekmektedir (Hagevik, 1999 Akt., Cihangir,
2004, s. 16-17):

Ilgi ve dikkat konusmactya yoneltilmeli, konusmacr isteklendirilmesidir.
Dinleyici, konusulacak konu hakkinda diisinmeye baslamadan once
konusmacinin anlattiklarint duymalidir.

Dinleyici konusmacinin disiinceleri lizerinde odaklanmali; gercek ve
delilleri, diisiincelerinden ayirmalidir.

Dinleyici konugma anina odaklanmalidir.

Dinleyici, konusmacinin goriislerini ¢liriitmeye ¢alismamalidir.

Dinleyici iletisime agik bir zihinle katilmali, konusmaciya agiklama firsati
verecek sorular sormalidur.

Konusmadaki temel noktalara dikkat edilmelidir.

Konusmacinin s6zsiiz davraniglar: gozlenmelidir.

Ierigi elestiren, olumsuz noktalar vurgulayan konusma tarzindan kagimilmali

ve mesajlarin altinda yatan anlamlara ulasilmaya c¢aligiimalidir.
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Dinleyicilerin, dinlemelerini etkileyen etmenler gesitlilik gosterdigi gibi dinleme
sekilleri de; ilgilerine, ihtiyaglarina, i¢inde bulunduklart ortama ve karsilastiklari

duruma gore gesitlilik gostermektedir.

2.2.2. Dinleme tiirleri

Insanlar zamanlarinin biiyiik bir kisminda dinleme yapmaktadir. Yapilan bu
dinlemeler, dinleyiciden dinleyiciye farklilik gosterdigi gibi dinleyicinin durumundan
durumuna gore de farklilik gostermektedir. Degisen bu dinlemeler ilgili alan yazinda
farkl1 sekillerde siniflandirilmaktadir.

Tidyman ve Butterfield (1959, s. 59) dinleme tiirlerini; basit dinleme, ayirt edici
dinleme, rahatlama i¢in dinleme, bilgi i¢in dinleme, fikirleri diizenleme igin dinleme,
elestirel dinleme ve yaratic1 dinleme seklinde smiflandirmistir. Gogiis’e (1978, s. 229)
gore dinleme tiirleri; dikkatli dinleme, dogru dinleme, elestirici dinleme, se¢meli
dinleme, duygusal dinleme, anlamadan dinleme ve yari dinlemedir. Temur (2001)
dinleme tiirlerini, etkilesimli dinleme ve etkilesimsiz dinleme olarak ikiye ayirmistir
(Akt., Aksu, 2013, s. 19). Harmer (2001) ise dinleme tiirlerini, islevsel ve keyifsel
olmak iizere iki gruba ayirmistir (Akt., Akdemir, 2010, s. 18). Nunan (2002) da dinleme
tiirlerini, karsiliklt dinleme ve tek tarafli dinleme olmak {izere iki gruba ayirmistir (Akt.,
Akdemir, 2010, s. 19). Cihangir (2004, s. 31-49) ise dinleme tiirlerini etkili dinleme ve
etkisiz dinleme olarak ikiye aymrmustir. Etkili dinleme tiirlerini; katilimecir dinleme,
edilgin dinleme, empatik dinleme, yargisiz ve elestirel dinleme, derinlemesine dinleme,
coziimleyici dinleme, etkin/aktif dinleme, dikkatle dinleme ve yorumlayict dinleme
seklinde smiflandirmistir. Etkisiz dinleme tiirlerini ise; yetersiz dinleme, kaliplagsmis
dinleme, yiizeysel dinleme, goriinliste dinleme, secerek dinleme, duyguya saplanarak
dinleme, savunucu dinleme ve tuzak kurucu dinleme seklinde simiflandirmigtir. Tuncer
ise (2008, s. 138) dinleme tiirlerini; katilimer dinleme, katilimsiz dinleme, yaratici
dinleme, segici dinleme ve kritik dinleme seklinde siiflandirmistir. Giines ise (2014, s.
100-101) dinleme tiirlerini; katilimli dinleme, sorgulayici dinleme, yaraticit dinleme,
metni takip ederek dinleme, not alarak dinleme ve pasif dinleme seklinde
siniflandirmastir.

Alan yazin (Tidyman ve Butterfield, 1959, s. 59; Gogiis, 1978, s. 229;
Ciiceloglu, 1995, s. 168-169; Temur, 2001 Akt., Aksu, 2013, s. 19; Harmer, 2001 Akt.,
Akdemir, 2010, s. 18; Nunan, 2002 Akdemir, 2010, s. 19; Cihangir, 2004, s. 31-49;
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Tuncer, 2008, s. 138; Giines, 2014, s. 100-101) incelendiginde, dinleme tiirleri genel
olarak su sekilde siniflandirilabilir:

o [Etkilesimli (karsilikli-katilimci-aktif-etkin) dinleme: Konusmaci ile dinleyici
arasinda bilgi aligverisinin oldugu ve dinleyicinin aktif oldugunu hissettirdigi
dinleme tiiriidiir. Bu dinleme tiirtinde dinleyici, tepkilerini dinleme esnasinda
konusmaciya dogrudan iletebilmekte ve boylece etkilesimli bir siireg
yasanmaktadir.

o Etkilesimsiz (tek tarafli-katilimsiz-pasif-edilgin) dinleme: Dinleyicinin sadece
sessizce dinledigi, aldigt mesajlara kars1 cevap vermedigi veya tepki
gostermedigi dinleme tiiriidiir. Bu dinleme tiiriinde dinleyici, karsisindaki ile
hicbir sekilde etkilesime girmemektedir.

e Derinlemesine (dikkatle) dinleme: Dinleyicinin, konusmacinin sozlii ve
sOzsliz mesajlarina ve bunlar arasindaki tutarliliga dikkat ederek, konugmanin
hem igerik hem duygu mesajlarin1 anlayarak, konusmanin yiizeyindeki
mesajlar1 da Onemseyerek, konusmacinin dile getirmedigi duygu ve
diisiinceleri de anlamaya calisarak, anladiklarin1i dile getirerek ve
konugmacinin mesajlarina cevap vererek dinlemesidir.

o Yargisiz ve elestirel dinleme: Dinleyicinin, konusmanin konusunu ve énemini
biitliiniiyle kavrayana kadar degerlendirme yapmadan, derinlemesine
dinleyerek, beklentileri ve inanglart dogrultusunda yorumlamalarda
bulunmadan, bir noktaya odaklanmadan dinlemesidir. Yargisiz dinleme,
soylenenleri daha iyi anlamayi; elestirel dinleme ise sOylenenleri daha iyi
coziimleyip degerlendirmeyi saglar.

e Islevsel dinleme: Bilgi edinme, merak etme, bir soruna ¢dziim bulma gibi
sebeplerle canli veya cansiz kaynaklardan sozlii yanitlar almak i¢in yapilan
dinlemelerdir.

e Dikkatli dinleme: Dinlemek i¢in onemli bir sebep bulup anlatilan konuyu
yogun bir ilgiyle dinlemektir.

e Dogru dinleme: Dinlenen konuyu tam olarak kavramak; konunun
boliimlerini, ayrintilarint duru bir sekilde anlamak i¢in dinlemektir.

e Kritik dinleme: Dinleyicilerin, konugmacinin sdylediklerini degerlendirerek

soru sordugu dinlemedir.
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e Yaratict dinleme: Dinleyicinin, dinlediklerini yorumladig1 ve bu sayede yeni
fikirler yarattig1 dinleme tiirtidiir. Ayrica dinleyicinin, diisiincelerini veya
hislerini 6zgiin kelimelerle ifade edebilmesine olanak saglayan dinleme
tirtidiir.

o Fikirleri diizenleme i¢in dinleme: Cesitli kaynaklardan bilgileri diizenlemek,
elde edilen bilgiler iizerinde tartismak ve bilgileri 6zetlemek i¢in dinlemedir.

o Ayut edici dinleme: Hayvan seslerini birbirinden ayirmak, konusmaci bir seyi
vurguladiginda konusmacinin sesindeki degismeleri fark etmek vb. durumlar
i¢in dinlemedir.

e Secici dinleme: Dinleyicinin, isittiklerinden sadece ilgisine ve ihtiyacina
cevap veren kisimlar1 dinleyip diger kisimlar1 dinlememesidir.

e Empatik dinleme: Dinleyicinin, konusmacinin duygu ve disiincelerini
anlayabilmesi i¢in kendini onun yerine koyarak dinlemesidir.

e Not alarak dinleme: Dinleyicinin, dinlediklerini daha kolay anlamasi ve
hatirlamas1 i¢in 6nemli yerleri not alarak dinlemesidir.

e Keyifsel dinleme: Dinleyicilerin, ilgi duyduklar1 konularda keyif almak ve
0zel meraklarini1 gidermek i¢in yaptiklar dinlemelerdir.

e Duygusal dinleme: Dinleyicinin, konusana hissettigi nefret veya sevgiden
dolay, isittiklerini kosulsuz yok sayarak veya benimseyerek dinlemesidir.

e Duyguya saplanarak dinleme: Dinleyicinin siirekli, belirli bir duygusal tonu
tagiyarak dinlemesidir. Dinleyicinin, isittigi her sdzden bir hiiziin ¢ikarmasi
veya giillinecek bir sey ¢ikarmasi bu tiir bir dinlemedir.

e Goriiniiste dinleme: Dinleyicinin disaridan dinliyormus gibi goriiniip
kafasinda konusmacinin sdylediklerinden farkli bir konuyu diislinerek veya
sadece kendi sdylediklerine ve sdyleyeceklerine odaklanarak dinlemesidir.

e Anlamadan (yetersiz) dinleme: Yeterli olmayan sozciik dagarcigindan,
konunun yiiksekliginden, dinleme aliskanligmin eksikliginden vb.
sebeplerden dolay1 dinledigini anlamadan dinlemektir.

Dinleme tiirlerinden en etkilisi, etkilesimli (karsilikli-katilimci-aktif-etkin)

dinlemedir. Etkilesimli dinleme, dinleyici ile konusmaci arasindaki iletisimi olumlu

yonde etkilemektedir. Dolayisiyla dinleme ve iletisim arasinda giiglii bir bag vardir.
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2.2.3. Dinleme ve iletisim

fletisim, insan ile insan, insan ile makine, makine ile makine arasinda iliskilerin
saglanmasi ve bu iliskilerin degisik sekillerde devam ettirilmesidir (Demircan, 1990, s.
12). En yalin anlamiyla iletisim, kisiler arasinda bilgi, duygu, diisiince, istek ve
hayallerin aktarilabilmesi i¢in gerekli olan bir siirectir (Temizyiirek, Erdem ve
Temizkan, 2013, s. 1). Iletisim konusarak, yazarak veya beden diliyle yapilabilir.
Sayilan bu iletisim tiirlerinin hepsinde de ortak bir 6ge vardir; o da dildir (Cakir, 2015,
s. 7). Iletisim becerileri, alic1 becerileri ve iiretken becerileri igerir. Dinleme ve okuma,
alic1; konusma ve yazma, iiretken becerilerdir (Karagdz, Iscan, Baskin ve Irsi, 2017, s.
750).

Iletisimde harcanan toplam siirenin %40-50 kadarmni dinleme; %25-30 kadarini
konusma; %11-16 kadarin1 okuma ve %9 kadarin1 yazma olusturmaktadir (Mendelsohn,
1994, Akt., Hlatshwayo ve Mthethwa, 2016, s. 30). Rivers ve Temperly (1978) ise,
yetigkin bir bireyin iletisim faaliyetlerinde %45 oraninda dinledigini, %30 oraninda
konustugunu, %16 oraninda okudugunu ve yalnizca %9 oraninda yazdigim ifade
etmistir (Akt., Akdemir, 2010, s. 3). Arastirma sonuglarina gore iletisimde en g¢ok
kullanilan dil becerisi dinlemedir. Dinleme, sozlii iletisim siirecinde anlamay1 ve doniit
vermeyi saglayan bir beceridir (Johnson, 1951, s. 58 Akt., Dogan, 2012, s. 5). Dinleme,
en Oonemli iletisim davranisidir. Bir kisiye varolusunu hissettirmenin en etkili yolu, o
kisiyi dinlemekten gecer (Ciiceloglu, 2017, s. 137). Dinleme etkili iletisimin temelidir.
Bu nedenle dinleme, iletisimde 6nemli bir rol oynamaktadir (Robertson, 2004, s. 51).

Etkili iletisim icin etkili dinleme yapmak gerekir. Etkili dinleme; aktif bir
slirectir, insanlar arasi iletisimi giiclendirir, dinleyicilerin stres diizeylerini azaltir,
konusmaciya olumlu mesajlar iletir, konusmacinin duygularinin yogunlugunu azaltir,
konusmaciy1 ve dinleyiciyi karsilikli olarak oOdiillendirir; diiriistliigli, anlayis1, giiven
duygusunu destekler ve gelistirir (Hagevik, 1999 Akt., Cihangir, 2004, s. 32). Etkili bir
dinleyici olabilmek i¢in yapilmasi gerekenleri Davis (1981) ile Ailes (1999) su sekilde
belirtmistir (Akt., Cihangir, 2004, s. 33-34):

+ Konusmacinin sdylediklerine dikkati yogunlastirmak,

* Dinlemeye istekli olundugunu gostermek,

» Kendini konugmacinin yerine koymak,

+ Konusmacinin verdigi-verecegi yeni bilgilere kapali olmamak,
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* Konusmacinin konusmasini bélmemek, konusmaciyla karsit diisiincelerde
olunsa dahi konusmaciyr konusmasi bitene kadar dinleyerek konusmaciya
uygun olmayan tepkiler vermekten kaginmak,

» Dikkat dagitici, konusmacinin konusmasini engelleyecek davranislardan
kacinmak,

* Konusmacinin sdylediklerini anlayabilmek i¢in baska seyler diisiinmemek,

» Konusmadaki 6nemli kesitleri gerektiginde not almak,

* Konusmacinin beden dilini, jest ve mimiklerini gdézlemlemek,

» Konusulan konu kapsaminda sorular sormak,

+ Konugmayi dinledikten sonra tepkide bulunmak.

Etkili iletisim i¢in bireyin oncelikle etkili dinleme becerisine daha sonra etkili
konusma becerisine sahip olmasi gerekmektedir. Fakat etkili iletisim igin gesitli yerlerde
konusma egitimleri verilirken dinleme egitimi verilmemekte, bireylerin tesadiifen
dinleme becerisini gelistirmesi beklenmektedir. Dogustan iyi dinleyici olanlarin sayisi
azdir. lyi bir dinleyici olunabilmesi icin bilingli bir sekilde caba harcanarak dinleme
becerisinin gelistirilmesi gerekmektedir (Ciliceloglu, 1995, s. 167).

Iyi dinleyiciler yetistirmek okulun gérevlerindendir. Dinleme egitimi almamis
veya bu alisgkanliga sahip olmayan bireyler, anlama ve anlatmada sikint1 ¢ekmektedir.
Birey, karsisindakinin anlatmak istediklerini tam olarak anlamadiginda direkt olarak
savunmaya gecmekte ve sucun kendisinde degil de karsisindakinde oldugunu
diistinmektedir. Bu durum diizgiin bir iletisim ortaminin olusmasini engellemektedir

(Kaplan, 2004, s. 13-14).

2.2.4. Dinleme egitimi

Dinleme becerileri, hayatimizin bir¢ok alaninda etkilidir. Hem Ogrenme
hayatinda hem de giinliik hayatta iyi bir dinleyici olmak basar1 getirir. Iyi dinleme
becerisine sahip bir 6grenci, anlatilan konular1 daha iyi anlayacak ve boylece 6grencinin
ders basarisi artacaktir. Ayrica bu 6grencinin giinliik hayatta saglikli ve sosyal iliskileri
olacaktir ¢iinkii dinleme ve anlama eksikliginden kaynaklanan problemleri olmayacaktir
(Karagdz vd., 2017, s. 755). Iyi dinleme becerisine sahip olan bir 6grenci, her alanda
daha basarili olacaktir (Karagoz vd., 2017 s. 751). Ediger (2002, s. 3) 6grencilerin iyi
bir dinleyici olmasinin birgok nedeni oldugunu belirtmis ve bu nedenleri su sekilde

siralamistir:
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+ Dikkatli dinleme yapildiginda, digerlerinden ¢ok sey dgrenilir.

+ lyi dinleme aligkanliklarinin katilimi ile 6grenme giderek seri hale gelir.

 Sorular dikkatlice dinlemediginde, sorulara diizgiin cevaplar verilemez.

* Yeterli dinleme yapilmadiginda, etkin bir sekilde tartisilamaz.

» Talimatlar dikkatlice dinlenmediginde, yanlis islemin yapilmasindan dolay1
zaman harcanir.

 Karsilikli olarak dinlemeler yapildiginda iliskiler gelisir.

Dinleme, dogru iletisim kurabilmede ve 6grenme siirecini basarili bir sekilde
tamamlayabilmede Onemli bir yere sahiptir. Anlatilani, sunulani ve izlenileni en iyi
bi¢imde anlayabilmek etkili olarak dinlemeye baglidir (Beyreli vd., 2008, s. 192). Bu
nedenle dinleme becerisini etkili bir sekilde kullanabilmek gerekir. Dinleme becerisini
yeteri sekilde kullanamayan ogrencilerin okul basarisinda diisiisler goriliir. Bu
basarisizlik egitim-6gretim hayatiyla sinirli kalmayip gilinliik hayatta diger bireylerle
kurulan iligkilere ve is yerindeki verimlilige de yansir (Ozbay, 2012, s. 73). Dinleme
¢ok onemli bir beceri olmasina ragmen egitimi, diger becerilere kiyasla daha az
onemsenmektedir. Bunun en temel sebebi dinleme becerisinin dogustan kazanildigi
diistincesidir (Aydmn Yilmaz, 2007, s. 48).

Aragtirma kanitlar1 ve ilgili alan yazin, dinleme becerilerinin 6gretilebilecegini
ve Ogretilmesi gerektigini agik¢a gostermektedir (Devine, 1978; Pearson, 1982; Jacobs,
1986; Strother, 1987 Akt., Funk ve Funk, 1989, s. 660). Dinleme, &grenilebilir ve
ogretilebilir bir dil becerisi olarak ele alinmalidir (Celenk, 1999, s. 387 Akt., Anilan,
2005, s. 20). Arastirmacilar; Ogrencilere diizenli bir dinleme egitimi verilmesi
gerektigini ve bu egitimin birey i¢in ¢ok yararli olacagini savunmaktadir (Funk ve Funk,
1989, s. 661). Morley ve Lawrence’e (1971) gore dinleme egitiminin genel ilkeleri
vardir. Bu ilkeler sunlardir (Akt., Ahmadi, 2016, s. 9):

» Dinleme dersleri kesin hedeflere sahip olmali ve agik¢a belirtilmelidir.

* Dinleme dersleri adim adim planlanarak dikkatli bir sekilde yapilmalidir.
Dinleme etkinliklerinin basitten karmasiga ve daha karmasik olanlara dogru
hareket ettigine; ogrencilerin etkinliklerin ne oldugunu bildigine ve
ogrencilere “ne dinleyecegi, nerede dinleyecegi, ne zaman dinleyecedi ve
nasil dinlenecegi?” ile ilgili talimatlar verildigine dikkat edilmelidir.

* Dinleme dersleri etkin bir bicimde 6grencilerin katilmasini talep etmelidir.

Ogrencilerin dinleme materyaline verdigi yazili veya uygulamali cevaplar
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aninda geri bildirimler almayi; 6grencilerin ilgisini ve motivasyonunu
korumayi saglamalidir.

« Dinleme dersleri, hatirlamak i¢in dikkat vermeyi gerektirmeli ve iletisimin
gelismesini saglamalidir.

* Dinleme dersleri bilingli hafiza ¢alismasin1  vurgulamalidir. Dinleme
egitiminin amaclarindan biri, 6grencilerin hafiza alanlarini arttirarak hemen
hatirlamalarini kolaylastirmaktir.

* Dinleme dersleri; “test etmek” igin degil, “Ogretmek” i¢in olmalidir.
Ogrencilerin cevaplarmi  kontrol etmenin amaci, &grencilerin  nasil
yaptiklarini ve nasil ilerlediklerini anlamak i¢in geri bildirim almaktir.

Ilkokul &grencileri zamanlarmin  %57’sini, lise &grencileri zamanlarinin
%53’1linii, Ulniversite Ogrencileri zamanlarmin %69’unu, yoneticiler zamanlarinin
%350’sini, idareciler zamanlarinin %68’ini dinleyerek ge¢irmektedir. Ancak %15’inden
daha az1 etkin bir bigimde dinlemektedir (Robertson, 2004, s. 62).

Alan yazinda Ogrencilerin simif seviyelerine gore dinleme siireleri ve
dinlediklerini anlama diizeyleri su sekilde belirtilmektedir (Demirel, 2004, s. 71):

* 1. smuf ogrencileri 3-5 dakika, 2 ve 3. simf Ogrencileri 5-10 dakika

dinleyebilmekte; dinledikleri konunun en 6nemli yoniini kavrayabilmektedir.

* 4 ve 5. simf dgrencileri 15-20 dakika dinleyebilmekte; dinledikleri kurallar
ogrenip bunlar iizerinde soru soracak diizeye gelebilmektedir.

* 6, 7 ve 8. siuf ogrencileri 30-40 dakika dinleyebilmekte; neden-sonug
iligkisini anlayip konunun 6nemini kavrayabilmektedir.

+ Lise cagindaki 6grenciler ise uzun bir dinleme becerisine sahiptir.

Thompson ve Rubin (1996) ise, 2,5 dakikadan daha uzun olan dinleme
materyallerinin; daha az yetkin dinleyiciler i¢in ¢ok uzun oldugunu ve bundan dolay:
dinleyicilerin dikkatlerini tam olarak koruyamadiklarini1 ve dinleme materyallerindeki
en uygun uzunlugun 30 saniye ile 2 dakika arasinda olmasi gerektigini bildirmistir
(Akt., Osada, 2004, s. 61).

Arastirmalar, ilkokul 6grencilerinin genel olarak iyi dinleyiciler olmadiklarim
gostermektedir. Ilkokul 6grencilerinin iyi dinleyiciler olmamasi; okullarda dinleme
egitimine yeterli bir sekilde ve dogrudan yer verilmemesinden, giinliik hayatta dinleme
becerisini gelistirecek uygulamalara yeterince yer verilmemesinden (Brent ve Anderson,

1993) ve ebeveynlerin ¢ocuklarinin dinleme becerilerinin gelismesine katki saglayacak
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sekilde etkilesim kurmamalarindan (Palmer, 1997) kaynaklanmaktadir (Akt., Burrows,
Guthrie, Peterson ve Rakow Larson, 1999, s. 29).

Okullarda bugiine degin lizerinde yeterince durulmayan iyi dinleyici yetistirme

sorununa ¢0zim i¢in Demirel (2004, s. 72-73) 6gretmenlerin bazi ilkeleri gz 6niinde

tutmalar1 ve buna gore onlemleri almalar1 gerektigini belirtmistir:

Dinleme egitimine erken yaslardan baglanmalidir.

Dinleme egitimi i¢in her tiirlii olanaklardan yararlanilmalidir.

Ogretmenin iyi bir dinleyici olmasi, dinleme egitiminde basariya ulasmak igin
son derece dnemlidir.

Dinleme egitiminin basarisinda, yararlanilan Ogretim yontemleri de son

derece Onemlidir.

Ilkokuldan itibaren amagli, ilgili, elestirici dinleyiciler yetistirmenin yollari

arastirtlmali  ve bdylece Ogrencilere entelektiiel bireyler olma  6zellikleri

kazandirilmalidir. Dogan (2008, s. 278-279) o&grencilerin dinleme becerilerini

gelistirebilmek i¢in 6gretmenlere su 6nerilerde bulunmustur:

Ogretmen, 6grencilerine rol model olmalidir.

Ogretmenler, ogrencilerinin  dinleme durumunu  belirleyebilmek igin
etkilesimli etkinlikler yapmalidir.

Dinleme durumlart belirlendikten sonra o6grencilerin dinleme becerilerini
gelistirici etkinlikler yapilmalidir.

Ogretmenler dgrencilerine, dinleme anindaki zihinsel islemlerden hareketle,
dinlemenin edilgin bir durum olmadigini, etken bir siire¢ oldugunu
belirtmelidir.

Ogretmenler dgrencilerine, dinleme durumlarina gére farkli dinleme
stratejileri uygulamalar1 gerektigini 6gretmelidir.

Ogretmen, dgrencilerine etraflarindaki farkli dinleme kaynaklarimni, dinleme
becerilerini gelistirmede birer ara¢ olarak kullanabileceklerini gostermelidir.
Ogretmenler, Ogrencilerine dinleme oncesinde, aninda ve sonrasinda

yapilmasi gerekenleri 6gretmelidir.

Ilkokulda 6gretmenlerin, 6grencilerinin dinleme becerilerini gelistirmelerine

nasil yardimci olabilecegi konusuna ¢ok az dikkat ¢ekilmistir (Devine, 1978; Friedman,

1986 Akt., Funk ve Funk, 1989, s. 660). Ogretmenlerin, iyi dinleyiciler yetistirebilmesi

icin, yapmalar1 gerekenleri Funk ve Funk (1989, s. 660-662) su sekilde belirtmistir:
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* Dinlemek i¢in bir ama¢ saglayin. Dinlemek i¢in bir amag¢ saglamak, sinif
ogretmeninin en &nemli gorevidir. Ogrencilere her dinleme deneyimi igin
0zel bir amag¢ verilmelidir ve neyin anlatilmak istendigini anlamalarini
saglamak i¢in her tiirlii ¢aba gosterilmelidir: ana fikri dinlemek, destekleyici
ayrintilart  belirlemek gibi. Ogrencilerin her dinleme aktivitesinden ne
ogrenmeleri gerektigi konusunda rehberlige ihtiyaglart vardir ve bu rehberlik
ogrencilerin 6n kazanglarini ve dinlediklerinin kaliciligini arttirmalidir.

* Dinleme asamasini ayarlayin. Ogrencileri dinlemeye hazir hale getirmek igin
bilingli caba gosterilmelidir. Dinleme ortami tesadiifen olmaz. Onceki
aktiviteleri sonlandirma, dikkat dagilmalarini ortadan kaldirma, dinleme i¢in
kesin bir amag belirleme, ilging hazirlik faaliyetleri saglama, esnek oturma
diizenlerine izin verme ve potansiyel takip etkinliklerini belirleme gibi
faktorler; dinlemeye elverigli bir sinif atmosferi yaratir.

* Dinleme faaliyetleri icin takip deneyimleri saglayin. Takip etkinligi, dinleme
programinin kritik bir parcasidir fakat bircok 6gretmen takip etkinliginin
ogrenmeye olan potansiyel katkisini dikkate almamaktadir. Takip faaliyetleri
iyi planlanmali, dinleme faaliyetinden hemen sonra uygulanmali ve bunun
dogrudan bir uzantis1 olmalidir. Bu; anlamayir kontrol etmek, yanlis
kavramlar1 diizeltmek ve diizenli 6grenmeyi netlestirmek icin bir firsat sunar;
ogrencilerin hemen yeni bilgilerini uygulamalarma izin verir.  Ayrica
ogrencilerin, dinleme i¢in bir sebep oldugunu diisinmelerine ve edinilen
bilgilerin kullanilacagina dair olumlu algilarinin olusmasina katkida bulunur.

*  Olumlu dinleme aliskanliklarin: tegvik eden yontemler kullanin. Ogretmenler,
ogrencilerden her giin dinlemelerini istedikleri makul siireyi ayarlamak
zorundadir. Ogretmenler, dgrencilerinin okul giiniiniin %60’1n1 dinleyerek
gecirmesini beklemektedir (Strother, 1987; Wilt, 1950 Akt., Funk ve Funk,
1989, s. 661) ve bu siirenin yarisinda da dinleme kaynagini 6gretmenler
olusturmaktadir. Cok sik veya cok fazla dinlemek zorunda kalmak, bir¢ok
ogrencinin uyum saglamasmi zorlastirmaktadir. Ogrencilerin her giin
dinlemesi beklenen toplam siire 6nemli Olciide azaltilmali ve okul giinii
boyunca aralikli olan, kisa ve yogun dinleme siirelerine daha fazla vurgu
yapilmalidir. Ogrenciler, her giin diger 6grencileri dinleme firsatina sahip
olmali ve Ogrencilerin 6gretmenleri dinlemesi gereken siire kisaltilmalidir.

Ogretmenler, dgrencileri igin iyi bir dinleyici modeli olmalidir. Ayrica simif
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ogretmenlerinin, kendi oOgrencileri i¢in 1iyi bir dinleyici modeli olup
olmadiklarin1 belirlemek amaciyla, zaman zaman kendi analizlerini (6z
degerlendirmelerini) yapmalari yararh olacaktir (Leverentz ve Garman, 1987
Akt., Funk ve Funk, 1989, s. 662).

Dinleme egitimi okullarda, sadece dinleme sunusunun dinletilmesinden ibaret
degildir. Dinleme sunusunun 6ncesinde, aninda ve sonrasinda; 6nemli olan ve yapilmasi
gereken etkinlikler vardir. Dinleme Oncesinde, aninda ve sonrasinda yapilmasi
gerekenler su sekilde belirtilmistir:

1. Dinleme Oncesinde: Dinleme 6ncesindeki hazirlik etkinlikleridir. Genellikle
iki temel amaci vardir: (a) Ogrencilerin Onceki bilgilerini aktif hale
getirmelerine yardimer olmak, gelecek bilgiler igin beklentilerini olusturmak;
ve (b) belirli dinleme gorevi i¢in gerekli baglami saglamak (Karakas, 2002
Akt., Gilakjani ve Ahmadi, 2011, s. 982). Tompkins (2009), dinleme 6ncesi
stratejileri su sekilde belirtmistir (Akt., Kiling, Keskin ve Yalaniz, 2016, s.
40):

* Amag belirleme: Ayrintiya takilmadan ana diisiinceye odaklanmak.

« On bilgileri harekete gecirme: Eskiden dgrenilenlerle yeni &grenilenleri
birlestirmek.

« Zihinde canlandirma: I¢sellestirerek dinlemek.

* Ana hatlar1 belirleme: Dinleme akisi ile ilgili bilgili olmak.

* Tahminde bulunma: Dinlemeye yonelik glidiilenmeyi arttirmak ve tahmin
yetenegini gelistirmek.

 Sorular olusturma: Amagl dinleme gergeklestirebilmek.

« Beyin firtinas:: On bilgileri kullanmak ve baska bakis agilarini meydana
stirmek.

» Kayit yapmak icin hazirhk yapma: Dinlenileceklerin kaydedilecegi
materyalleri hazirlamak.

2. Dinleme Aminda:. Dinleme deneyimine aktif olarak katilan dinleyicilerin,
konusmacinin sozlii mesajint ve sozsiiz ipuglarin1 yorumladiklari; net ve
dogru anlamlar olusturduklar siiregtir. Dinleme deneyimi sirasinda 6grenciler
tahminlerini dogrular ve gozden gecirir. Duyduklarma goére yorum ve
yargilarda bulunurlar (Karakas, 2002 Akt., Gilakjani ve Ahmadi, 2011, s.
982). Tompkins (2009), dinleme eylemi sirasinda kullanilacak stratejileri su
sekilde belirtmistir (Akt., Kiling vd., 2016, s. 41):
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Not alma tekniklerinden yararlanma: Dinlenilenleri kaydetmek.

Grafik diizenleyicilerden yararlanma: Dinlenilenleri bir diizen ve amag
dogrultusunda not almak.

Soru-cevap etkinlikleri: Dinlenilenlerin ne 6lgiide anlasildigini 6lgmek.
Tahminleri kontrol etme ve yeni tahminlerde bulunma: Dinleme 6ncesinde
edilen tahminlerin dogrulugunu kontrol etmek, yeni tahminlerde
bulunmak.

Gorsellestirme:  Dinlenilenleri  hatirlamay1r  kolaylastirici  semboller

kullanmak.

3. Dinleme Sonrasinda: Dinleme sonrasi etkinlikler, 6grencilerin dinleme

becerisini gelistirdikleri i¢in 6nemlidir. Dinleme sonrasi etkinlikler, dinleme

deneyiminden hemen sonra yapildiginda en etkili sonuglar elde edilir. Iyi

planlanmig dinleme sonrasi etkinlikler, 6grencilere duyduklarini kendi fikir ve

deneyimlerine baglama; yorumlayici, elestirel ve yansitict diisiinmeyi tesvik

etme firsatlar1 sunar. Ayrica dinleme sonrasi etkinlikler Ogretmenlere

ogrencilerinin anlamalarini; degerlendirme, kontrol etme ve netlestirme firsatt
sunar (Karakas, 2002 Akt., Gilakjani ve Ahmadi, 2011, s. 982). Tompkins

(2009), dinleme sonrasinda kullanilacak stratejileri su sekilde belirtmistir

(Akt., Kiling vd., 2016, s. 41-42):

Ozetleme: Dinlenilenleri ana gizgileriyle belirtmek.

Yeniden ifade etme: Dinlenilenler 1s18inda diisiinceleri irdeleyerek yeniden
one slirmek.

Cikarimda bulunma: Dinlediklerinden yola ¢ikarak yeni bilgilere ulagsmak.
Neden sonug iliskileri kurma: Ortaya siiriilen fikirlerin nedenlerinin
mantikli olup olmadigin1 kontrol etmek.

Tartigma: Farkli goriisleri meydana siirerek elestiri yapabilme seviyesini
arttirmak.

Grafik diizenleyicilerden yararlanma: Dinlenilenleri belirli bir uyum ve
amag igerisinde not etmek.

Farkliliklar ve benzerlikler iizerinde durma: Dinlediklerine iliskin
benzerlik ve farkliliklar: analiz etmek.

Betimlemeler yapma: Dinleme esnasinda zihinde goriintiilenenleri ifade

edebilme becerisi kazanmak.
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* Tahminlerin karsilanma durumunu degerlendirme: Dinleme Oncesinde
edilen tahminlerin ne kadarinin dogru oldugunu kontrol etmek.

» Kaynaklar1 sorgulama: Dinlediklerinde gegen kaynaklarin gilivenilirligini
sorgulamak.

« Geri bildirimde bulunma: Dinlediklerine doéniit verebilme becerisi
kazanmak.

Oz degerlendirme: Dinlemede giiclii ve zayif yonlerinin farkina varmak.

Dinleme oOncesinde, aninda ve sonrasinda yapilan c¢alismalar; Ogrencilerin

dinlediklerine dikkatini yogunlastirmasini; dinlediklerini anlamasini, yorumlamasini ve

zihinlerinde yapilandirmalarin1 kolaylagtiracaktir.

Ergin ve Birol (2000, s. 120-122) da ogrencilerin dinleme becerilerini

gelistirmek igin, 6gretmenlerin dinleme egitimi boyunca yapmalar1 gereken faaliyetleri

sirastyla su sekilde agiklamistir:

Yoneltmeli dinleme: Dinlemeye baglanmadan oOnce Ogrencilere Yol
gosterebilecek bazi sorular veya ipuglart verilir.

Yonergeli izleme: Ogrencilere ses bandina kaydedilmis talimatlar verilir ve
ogrencilerden bu talimatlara uymalar istenir. Ogretmen, etkinlik sirasinda
veya etkinlik sonunda &grencinin ¢aligma kagitlarindan (vb.) c¢ikan iriini
inceleyerek, 6grencinin isitsel yonergeleri izleme becerisini degerlendirebilir.
Ana fikirler, ayrintilar veya sonuglar i¢in dinleme: Ogrencilerin seviyelerine
uygun bir dinleme metni sunulur; 6grencilerden ana fikri bulup yazmalari
istenir.

Dinlemede baglamdan (séziin gelisinden) yararlanma: Kiigik yastaki
ogrencilere, dinlediklerini ayirt edebilmeleri i¢in eksik sozlerle verilen
ciimleler dinletilmeli ve onlardan bos birakilan yerlere gelebilecek en uygun
sO0zcligli bulmalar1 istenmelidir.

Sununun  ozetlenmesi: ~ Dinleme  etkinliginden sonra  dgrencilerden
dinlediklerini ana noktalariyla ifade etmeleri istenir. Bu ¢alismayla dgretmen
ogrencilerin ana fikri ne derece ayirt edebildiklerini, yardimci fikirleri ne
derece taniyabildiklerini saptayabilir.

[liskili ve iliskisiz bilgileri ayirt etme: Dinleme etkinliginden sonra
ogrencilerden dinlediklerinin ana fikrini belirlemeleri ve daha sonra da ana
fikirle iliskili olan diger fikirleri, iligskinin siklik durumuna gore siralamalart

istenir.
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Smaldino vd. (2015, s. 262) de, dgrencilerin dinleme becerilerini gelistirebilmek

icin Ogretmenlere birtakim etkinlik Onerilerinde bulunmus ve bu etkinliklerin nasil

yapilacagini su sekilde agiklamislardir:

Dinlemeyi yonlendirme. Dinlemeleri yonlendirmek igin, 6grencilere dnceden
baz1 hedefler ve sorular verilmelidir.

Talimatlar verme. Sinif i¢i 6devlerde kullanilmak iizere, 6grenciler i¢in sesli
talimatlar hazirlanmalidir. Talimatlar sesli olarak verilirken, “sadece bir defa
soyle” kuralina uyulmali ki 6grenciler hem 6gretmenin zamanina hem de
kendi zamanlarina 6nem versinler ve 6grencilerin dinleme giidiileri giiclensin.
Osrencilere ana fikir, detay veya ¢ikarimlart dinlemesini séyleme.
Ogrencilerden ana fikri bulmalar1 igin dinlemeleri ve yazmalar
soylenmelidir. Ayn1 zamanda 6grencilerden dinledikleri ile ilgili detaylar ve
¢ikarimlari ¢izmeleri istenebilir.

Dinlemede baglam kullanma. Kigik yastaki ogrencilere eksik kelimeler
iceren ctimleleri dinletip sonrasinda onlardan uygun kelimeleri bulmalar
istenmelidir.

Bir sunumun yapisimi inceleme. Ogrencilerden sdzlii bir sunumun taslagini
yapmalar1 istenmelidir. Boylece 6grencilerin ana fikri bulma ve alt konulari
tespit etme konusunda ne kadar basarili olduklari belirlenebilir.

Ilgili ve ilgisiz bilgi arasinda ayrim yapma. Sozel bir bilgi sunumu
dinlettikten sonra 6grencilerden ana fikri belirlemeleri, sonra da sunulan tiim
fikirleri (en ilgiliden en ilgisize dogru) siralamalar1 istenmelidir. Baslangi¢
diizeyindeki oOgrenciler i¢in daha basit olarak, Ogrencilerden ciimle
icerisindeki ilgisiz kelimeleri veya paragraf icindeki ilgisiz climleleri tespit

etmesi istenebilir.

Ogrencilerin dinleme becerileri, cesitli etkinliklerle gelistirilebilir. Ediger’e

(2002, s. 3-4) gore gelistirilmis dinleme;

L]

L]

Icerik 6grencilerin dikkatlerini ¢ektiginde ortaya cikar,

Ogrenilen seylere anlam katildiginda olusur,

Ogrencilerin  secilen igerigin dgrenme amaglarm1 veya nedenlerini
algiladiginda ortaya cikar,

Ogrencilerin bireysel 6grenme stillerinin vurgulandigr 6grenme ve 0gretme

durumlarinda gerceklesir,
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e Okul ortaminda, Ogrenciler ve Ogretmenler arasinda etkilesim
vurgulandiginda ortaya ¢ikar (Ediger, 1986, s. 15-19),
+ Ogrencilerin nasil degerlendirileceklerine dair segimleri oldugunda ortaya
cikar (Gardner, 1993 Akt., Ediger, 2002, s. 4),
+ Ogrenciler arasindaki bireysel farkliliklar dikkate alindiginda ortaya cikar.
Dinleme becerilerini gelistirmenin en degerli yolu, 6gretmenlerin kendilerini
modellemesi ve dinlemeyi tesvik eden bir ortam yaratmasidir. Ogretmenler, olumlu bir
etkilesim ile boyle bir ortam yaratabilir, tim 6grencileri aktif olarak dinleyebilir ve
onlara uygun cevaplar verebilirler. Ogrencilerine kiiciimseyici veya alayci bir sekilde
cevap vermekten kaginmalidirlar. Ayrica dikkat dagiticilar1 ve Kesintileri en aza
indirmeye ¢aligmalidirlar (Gilakjani ve Ahmadi, 2011, s. 986).
Dinleme i¢in amag belirleyebilen, dikkatli dinleme yapabilen ve dinlediklerinden
bir sonuca ulasabilen; iyi dinleyiciler yetistirmenin yolu erken dinleme egitiminden
gecmektedir (Bulut, 2013, s. 30). Ogrencilerin iyi dinleyiciler olabilmeleri i¢in dinleme

egitiminin 6gretim programi iizerinde vurgulanmasi gerekmektedir (Ediger, 2002, s. 3).

2.2.5. Tlkokul Tiirkce 6gretim programlarinda dinleme becerisi

Duygu ve diisiinceleri hem sozIlii hem de yazili olarak ifade edebilmek ve
yorumlayabilmek; uygun bir sekilde dilsel etkilesimde bulunabilmek igin dil
becerilerinin gelistirilmesi gerekmektedir. Tiirkge Dersi Ogretim Programi, zihinsel ve
kisisel gelisimin, diger tiim becerilerin gelisiminin 6n sart1 olarak; dil becerilerinin ve
yeterliliklerinin ~ gelistirilmesi ~ gerektigini  kabul  etmektedir. ~ Ogrencilerin
dinleme/izleme, konusma, okuma ve yazma becerilerinin gelistirilmesi; 1739 sayili
Milli Egitim Temel Kanunu’nda ifade edilen Tiirk Milli Egitiminin Genel Amaglar1 ve
Temel Ilkeleri dogrultusunda hazirlanan Tiirkge Dersi Ogretim Programi’nin
amaglarindandir (MEB, 2018, s. 8).

Tirkge Ogretim programlarinda dort temel dil becerisinin (dinleme, konusma,
okuma ve yazma) gelisimini saglayabilmek birincil amaglardandir. Fakat ge¢misteki
Ogretim programlart incelendiginde bu becerilere esit diizeyde onem verilmedigi
goriilmektedir. Okuma ve yazma becerilerine, dinleme ve konusma becerilerine gore
daha ¢ok 6nem verilmis; dinleme ve konusma becerileri ihmal edilmistir.

1924 Programi’nda, dinleme egitimine yonelik herhangi bir bashk ve
yonlendirmeye yer verilmemis, oldukca genel amaglara yer verilmistir (Temizylirek ve

Balci, 2015, s. 12). 1924 Programi’ndan sonra 1968 Programi’na kadar ¢ikarilan diger
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tim programlarda ise dinleme becerisine 6zel olarak yer verilmemekle birlikte;
ogrencilerin sdzle veya yaziyla aktarilan fikirleri ve duygulari, iyi ve dogru anlamalarini
gelistirmek gerektigi tizerinde durulmustur (Temizyiirek ve Balci, 2015, s. 25-36-47-
72). Dinleme becerisine ilk defa 1968 Programi’nda yer verilmistir (Temizyiirek ve
Balci, 2015, s. 103). 1968 Programi’nda dinlemenin, bir aliskanliga donistiiriillmesi
hedeflenmistir. “Dinleme” 1981 Programi’nda ayr bir dgrenme alani olarak degil,
“Anlama” 6grenme alaninin altinda “Dinleme ve izleme teknigi bakimindan” ifadesi ile
ayr1 bir alt baslik olarak ele alinmistir. “Dinleme”yi ayr1 bir 6grenme alani olarak ele
alan ilk program, 2005 ilkégretim Tiirkge Dersi (1-5. Siiflar) Ogretim Programi’dir
(Ozbay ve Melanlioglu, 2012, s. 90).

Giiniimiizde Tiirkge Dersi Ogretim Programi’nda (2018, s. 21-35) en fazla
okuma kazanimlarina, sonra yazma kazanimlarmma, daha sonra ise dinleme
kazanimlarina ve en az da konusma kazanimlarma yer verilmistir. Tiirkce Dersi Ogretim
Programi’nda;

e 1. smmfta 47 kazanimdan 11’1 dinleme kazanima,

o 2. smifta 46 kazanimdan 9’u dinleme kazanimi,

» 3. smifta 64 kazanimdan 13’ii dinleme kazanima,

* 4. smifta 78 kazanimdan 13’1 dinleme kazanimidir.

Bu arastirma, sadece 2. simf 2018 Tiirkce Dersi Ogretim Programi’ndaki
dinleme kazanimlarim kapsamaktadir. 2. sinif Tiirkge Dersi Ogretim Programi’nda
(2018, s. 24) dinleme/izleme hedef ve kazanimlar su sekilde belirtilmistir:

1. Gorselden/gorsellerden hareketle dinleyecegi/izleyecegi metnin konusunu

tahmin eder.

2. Dinlediklerinde/izlediklerinde gegen olaylarin gelisimi ve sonucu hakkinda
tahminde bulunur.

Dinledigi/izledigi metni anlatir.
Dinlediklerinin/izlediklerinin konusunu belirler.
Dinlediklerine/izlediklerine yonelik sorulara cevap verir.
Dinlediklerine/izlediklerine farkli basliklar 6nerir.

So6zli yonergeleri uygular.

Dinleme stratejilerini uygular.

© © N o g ko

Konugmacinin sézlii olmayan mesajlarini kavrar.
Dil becerilerinden dinleme becerisinin etkili olarak 6gretilmesi, gelistirilmesi,

Olclilmesi ve degerlendirilmesi diger becerilere goére daha zordur. Bunlan
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kolaylastirmak i¢in dinleme becerisine uygun materyaller gelistirilmelidir. Becerilerin
kazandirilmasi ve gelistirilmesi i¢in, gorsel (resimler, ¢izimler, posterler, karikatiirler,
grafikler, kavram haritalari, ger¢cek nesne ve modeller, maketler, kitaplar vb.); isitsel
(telefon, radyo, kasetgalar ve ses bantlar1 vb.) ve hem gorsel hem de isitsel (televizyon,
bilgisayar, hareketli resimler, hareketi filmler, videolar, animasyonlar vb.) egitim

materyalleri kullanilabilir.

2.3. Egitim Materyalleri

Ogretimde arag-gere¢ kullanimi; sunumun daha etkili bir sekilde sunulmasi,
ogrenmeyi kolaylagtirmasi ve ogrencilerin farkli duyu organlarina hitap etmesi gibi
firsatlar yaratmasi sebebiyle 6nemlidir (Yasar, 2001, s. 145). Siirekli diiz anlatim
yontemiyle derslerin ele alinmasi dersleri sikici hale getirir; dikkat ¢ekici ve derse
uygun materyaller kullanmak 6grencileri motive edecek, derste aktif hale getirecektir.
Bu nedenle ders materyalleri; 6grenmeyi tesvik edici, bilgileri verimli ve etkileyici bir
sekilde sunma firsat1 vermektedir.

Ilkokul &grencileri, Piaget’e gore somut islemler dénemindedir. ilkokullarda
ogretimde kullanilacak materyaller, soyut kavramlar1 somut hale getirmesi bakimindan
olduk¢a 6nemlidir. Ogretmenler dgrenmeyi kolay hale getirebilmek i¢in dgrencilerin
ozelliklerini de dikkate alarak uygun materyal, etkinlik vb. segmelidir (MEB, 2006, s.
13). Ogretimde kullanilan her materyal dgretim programinin amag ve kazanimina uygun
nitelikte olmalidir (Vural, 2004, s. 238). Ogretimde kullamlacak olan materyaller
ogrencilerin yaslarima, ilgi alanlarma ve seviyelerine hitap etmelidir. Ogretmenler ders
anlatirken; yalnizca bir materyali benimsememeli, materyalleri tasarlamali, gelistirmeli
veya uyarlamalidir. Ogretimde zengin ve farkli 6gretim materyallerinin kullanilmasi
dgrenme istegini arttiracaktir. Iyi tasarlanmis, yapilmis veya gelistirilmis, uyarlanmis
Ogretim materyalleri Ogretim siirecini zenginlestirir, 6grenmeyi kalici hale getirir.
Ogretim materyalleri, dgrencilerin ilgilerine uygun olarak tasarlandiklarinda daha etkili,
dikkat c¢ekici ve siirdiiriilebilir olacaktir (Nunan, 1998 Akt., Cakir, 2018, s.157). Egitim-
ogretimde materyal kullanmanin yararlarindan bazilar1 sunlardir:

+ Ogrencilerin dikkatini ¢ceker ve dgrencileri motive eder.

 Soyut diisiinceleri somut hale getirir.

 Ogrenme ve 6gretmeyi kolaylastirir.

« Ogrenilenleri hatirlamay1 kolaylastirir.

« Ogrenmek igin harcanan emegi ve zaman azaltir.
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 Tehlikeli veya imkansiz olan olaylarin 6gretilmesini kolaylastirir.
Egitimde duragan olan materyaller, teknolojik gelismelerle birlikte yavas yavas
dinamik hale gelmistir. Glinlimiizde teknolojik-dijital materyaller 6nem kazanmaya

basglamistir.

2.3.1. Egitimde teknoloji

Gelisen ve degisen diinyada Ogretmenlerin; c¢aga uygun Ogrenciler
yetistirebilmesi i¢in, 6grenme ortamlarimi aktif hale getirmesi, 6gretim materyal ve
teknolojilerini yerinde ve zamaninda kullanmasi gerekmektedir. Timmerman (2000),
O0grenme ve Ogretmede daha iyi sonucglara ulasabilmek i¢in farkli 6grenme-6gretme
yontem ve tekniklerinin kullanildigini, bu yontem ve tekniklerin yeterli olmadigini;
ogrenme-ogretmenin  teknolojiyle  desteklendiginde daha basarili  olabilecegini
belirtmistir (Akt., Halat, 2007, s. 266). Arastirmalar teknoloji yoniinden zengin
smiflarin, 6grencinin 6grenme istegini ve performansimi gelistirdigini gostermistir
(Jonassen, 2000; Roblyer ve Edwards, 2000 Akt., Yang ve Wu, 2012, s. 342). Svan’in
yaptig1 arastirmada ise geleneksel ortamlara gore teknoloji destekli egitim ortaminin
Ogretmen-6grenci etkilesimini daha giiclendirdigi ortaya konulmustur (Akt Vural, 2004,
s. 29).

“Ogrenme dgretme siirecinde miimkiin oldugunca bilgi ve iletisgim
teknolojilerinden yararlanilmalidir. Bu teknolojilerin kullanilmasi 6gretim
stratejilerini zenginlestirirken ayni zamanda Ogrencilerin 6grenmelerini
destekleyecektir. Dersin islenisinde ve uygulamalarda gorsel iletisim
araglarina yer verilmeli; slayt, bilgisayar, televizyon, etkilesimli tahta,
internet, EBA igerikleri vb. etkin olarak kullanilmalidir.” (MEB, 2018, s.

9)

Ogretmenlerde bulunmas1 gereken mesleki yeterliliklerden biri de teknoloji
kullanimidir. Ogretmenlerde bulunmasi gereken teknoloji yeterlilikleri sunlardir (MEB,
2006, s. 15-34):

 Bilgi ve iletisim teknolojileri ile ilgili yasal ve ahlaki sorumluluklar bilir ve

bunlar1 6grencilere kazandirir.

+ Teknoloji okur-yazaridir (teknoloji ile ilgili kavram ve uygulamalarin bilgi ve

becerisine sahiptir).

* Bilgi ve iletisim teknolojilerindeki gelismeleri izler.
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+ Bilgi ve iletisim teknolojilerinden (¢evrim igi dergi, paket yazilimlar, e-posta,
vb.) bilgiyi paylasma amaciyla yararlanir.

» Bilgi ve iletisim teknolojilerini de kullanarak, farkli deneyimlere, 6zelliklere
ve yeteneklere sahip 68rencilere uygun 6grenme ortamlar1 hazirlar.

* Ders planinda bilgi ve iletisim teknolojilerinin nasil kullanilacagina yer verir.

» Materyal hazirlamada bilgisayar ve diger teknolojik araglardan yararlanir.

» Teknolojik ortamlardaki (veri tabanlari, ¢evrim i¢i kaynaklar vb.) 6gretme-
ogrenme ile ilgili kaynaklara ulasir, bunlar1 dogruluk ve uygunluklar
acisindan degerlendirir.

» Teknoloji kaynaklarinin etkili kullanimina model olur ve bunlar1 6gretir.

+ Ogrencilerin farkli ihtiyaclarini dikkate alarak &grenci merkezli stratejileri
destekleyen teknolojiler kullanir.

» Arag-gere¢ ve teknolojinin kullanildigi 6grenme ortamlarinda saghik ve
giivenlige dncelik veren dnlemleri uygular.

 Bilgi ve iletisim teknolojilerini kullanarak verileri analiz eder.

» Bilgi ve iletisim teknolojilerini de kullanarak degerlendirme sonuglarini
veliler, okul yonetimi ve diger egitimcilerle paylasir.

Egitimin amagclarindan biri toplumun ihtiyaglarina gore bireyler yetistirmek
oldugu icin teknoloji ¢agina uygun olarak egitime yon vermek ve egitimde teknolojiyi
kullanmak gerekir (Aydin, 2003, s. 184). Ogretmenlerin bilgisayarla ilgili kazanmalari
gereken beceri, bilgisayarin nasil c¢alistigi ve nasil programlandigi gibi konulardan
ziyade; hangi programin hangi konu i¢in kullanilmasi gerektigi, 6grencilere ne katacagi
vb. konular olmalidir (Vural, 2004, s. 254).

Egitimde teknolojinin kullanimuyla ilgili olarak Tiirkiye’de 2012 yilinda FATIH
Projesi baglatilmistir. FATIH Projesi, her bir 6grencinin en iyi ve en kaliteli egitimi
almas1 ve egitimde firsat esitliginin saglanmasi icin tasarlanmistir (FATIH Projesi,
2012). 2016 yilinda da, 6zgiin ve etkili materyal ve yontem kullanimini arttirmak; bilim,
teknoloji, toplum, gevre ve birey arasindaki etkilesimi saglamak amaciyla TUBITAK
4005 Bilim ve Toplum Projeleri Destekleme Programi Proje Cagrisi yapilmistir
(TUBITAK, 2016, s. 3-4).

Egitimde teknolojiyi kullanmak; ders kitaplarin1 tabletlere ve akilli tahtalara
yiiklemek degil, 6gretim programindaki hedef ve kazanimlara ulagsmak i¢in teknolojiyi
ara¢ olarak kullanmaktir. Vural’a (2004, s. 46) gore teknolojinin 6grenme-6gretme

stirecinde kullanilmasinin nedenlerinden bazilar1 sunlardir:
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+ Ogretme-6grenmeyi daha iyi hale getirmek,

« Ogrencilerin ileri teknoloji ile tanigma firsat: bulmalarini saglamak,

« Ogrencilerin dgrenirken kendilerini rahat hissetmelerini saglamak,

« Ogrencilerin problem ¢dzme becerilerini gelistirebilmek,

« Ogrencilerin diisiinme, yazma vb. konudaki nitelik ve niceliklerini

desteklemek,

+ Ogrenme ve 6gretmeyi sekillendirmek,

« Ogretme-6grenme siireglerini 6grenci seviyesine gére uyarlamak,

« Ogrencilerin degisik oranda 6grenmelerini ve gelismelerini saglamak,

« Ogretme-6grenme etkinliklerini bireysellestirmek,

» Teknolojinin sanat duygusunu beslemesini saglamak,

« Dersleri uygulamal1 hale doniistiirmek,

+ Ogretmenlerin etkinligini ve verimliligini artirmak,

* Degerlendirme ve iletisim bilgisinde ustalagmalarini saglamak,

* Okullarin egitim teknolojileri ile {iretim ve etkilerini artirmalarini saglamak,

« Ogrencilerin kaynaklari egitim teknikleri ile kullanabilmelerini saglamak,

+ Egitimle ilgili sorunlarin ¢dziimiinde kullanmak,

+ Egitim hizmetlerini daha genis kitlelere gotiirmektir.

Egitim teknolojisinin; 6grenmedeki giigliikleri kaldirma, somut ve aktif
ogrenmeyi saglama, kademeli 6grenmenin temelini kurma, diisiincede devamlilig:
slirdiirme, iiretim yaptirma, 6zel amaglara ulasma gibi gorevleri bulunmaktadir. Buna ek
olarak ogrencilerin yaraticiliklarini gelistirme, Ggretmenin etkisini gosterme, firsat
esitligi saglama, oOgrencileri isteklendirme, egitimi kisisellestirme, Ozgiir egitim
saglama, esas kaynaktan bilgiye ulasma gibi olanaklari vardir (Vural, 2004, s. 312).
Cagdas egitimde 6gretmen ve teknoloji birbirini tamamlayacak, egitim-6gretimde kalite
artacaktir. Boylece cagdas egitim kurumlart bilgi toplumunun temel 6gesi olma
islevlerini yerine getirebilecektir (Vural, 2004, s. 310).

Teknoloji bakimindan zengin siniflar, 6gretmen ve dgrencilerin; problem ¢dzme
ve yaraticiliklarint gelistirme, diinya c¢apinda isbirlik¢i calismalar yapma ve yasam
boyu 6grenmenin degerini anlama gibi gii¢lii etkinliklerin gerceklestigi ortamlardir
(Smaldino, vd., 2015, s. 167). Giinliik yasamda Ogrencilerin teknolojiye erigimi
artarken, egitim kurumlar1 teknoloji bakimindan sinirh kaldiginda “dijital uyumsuzluk”
olarak adlandirilan gesitli sorunlar yasanmaktadir (Atal ve Usluel, 2011, s. 31). Fakat

ogrencileri yalnizca teknoloji veya dijital materyallerle dolu bir sinifa koyarak onlarin
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gelismesini beklemek de yeterli degildir. Teknoloji veya dijital materyallerin egitsel
olarak etkili olabilmesi i¢in 6gretilmek istenen bilgiyle uyumlu olmasi ve o bilgiyi
giiclii bir sekilde yansitmasi gerekir. Sejdiu (2017, s. 63) da teknoloji temelli
materyallerin, kendi basina etkili sayilmayacagini; esnek, 6zgiin ve ilging bir sekilde
tasarlanmadiklar1 silirece, hem Ogrenciler hem de Ogretmenler icin pek faydasi
olmayacagini belirtmistir.

Bilgisayar ve diger tasinabilir cihazlar egitimde en ¢ok kullanilan ve en 6nemli
ogretim teknolojileridir. Ogrenciler bu teknolojileri etkin bir sekilde ve uygulayarak
ogrenmek igin kullanabilir. Ogretmenler ise, 6grenci ilerlemesi hakkinda bilgi toplamak,
sunmak ve dgretim materyali hazirlamak i¢in kullanabilir (Smaldino vd., 2015, s. 176).
Ozellikle 21. yiizy1l 6grenenleri goz éniine alindiginda, bilgisayarlar egitimde anahtar
ogretim materyalleri arasinda yer almaktadir (Smaldino, vd., 2015, s. 158).
Bilgisayarlarin 0gretim materyali olarak kullanilmasi; 6grencilerin mikro diizeydeki
soyut kavramlardan olusan olaylar1 zihinlerinde canlandirmalarini, anlamli
Ogrenmelerini ve bu konularla ilgili sahip olduklar1 kavram yanilgilarinin iistesinden
gelmelerini kolaylastirmaktadir (Yakigsan, Yel ve Mutlu, 2009, s. 130). Giiniimiizde
bilgisayar, internet ve teknolojilerin 6gretim materyali olarak kullanim yollarint su
sekilde kategorilestirebiliriz:

1. Web tabanli ogrenme: Derslerin internet olanaklarmin  kullanilarak
zenginlestirilmesi seklinde tanimlanan egitime, internet yoluyla egitim veya
web lizerinden egitim ad1 verilmektedir (Kaya, 2002, s. 52). Baska bir deyisle
web tabanli 6§renme; herhangi bir amag i¢in 6nceden planlanmis 6grenme
ogretme etkinliklerinin web teknolojilerinden yararlanilarak diizenlenmesiyle
bireylerin egitiminin gergeklestirilmesidir (Sendag ve Giindiiz, 2007, s. 138).
Yeterli ve gecerli bir igerige sahip, c¢oklu ortam araclar1 kullanilarak
hazirlanmis bir web tabanli egitim igerigi, birden fazla duyuya hitap
edebilmekte; yaparak, gorerek, isiterek ve okuyarak Ogrenmeyi
gerceklestirmekte; 6grencilerin 6grenme siirecine aktif olarak katilabilmesini
saglamakta ve boylece d6grenmenin kaliciligini en st diizeye ¢ikarmaktadir
(Azeta, 2008; Orhun, 2004 Akt., Karadeniz ve Akpinar, 2015, s. 218).

2. Bilgisayar tabanli egitimsel videolar: Videolar, gorsel ve isitsel ogeleri
sayesinde  karmasik  bilgilerin  kolay kavranmasina ve  zihinde
canlandirilmasina yardimci olan, &gretim ortamlarinda siklikla kullanilan

teknolojik araclardir (Yildirrm ve Ozmen, 2012, s. 290). Videolar 6grencilerin



38

gercek nesneleri ve hareket dizilerini gormesine; konuyu dinlemesine olanak

saglar (Zhang, Zhou, Briggs and Nunamaker, 2006, s. 17). Kearney ve

Treagust’a (2001) gore 6grenciler egitimsel videolar1 ¢ekici bulmakta, egitim

stire¢lerinde videolarin kullanilmasindan memnun olmaktadir (Akt., Ozan,

2015, s. 61). Videolar, ¢cok yonlii dogalar1 sayesinde 6grencilerin dort ana

alanda 6grenmelerini gelistirebilen kusursuz egitici kaynaklardir. Bu alanlar

sunlardir (Smaldino vd., 2015, s. 273-274):

* Bilissel alan: Bu alanda 6grenciler tarihi olaylarin yapay halini ve daha
yeni olaylarin gercek kayitlarini izleyebilir.

* Duyussal alan: Duygu unsuru veya duyussal 6grenme istegi oldugunda
videolar ¢ok ise yarayabilir. Videolar kisisel ve sosyal tutumlar
sekillendirmede kullanilabilir.

» Psikomotor alan: Video motor becerileri igeren siireglerin gdsterimi igin
cok faydalidir.

* Kigsileraras1 alan: Ogrenciler arkadas iliskileri gibi kisileraras1 becerileri
Ogrenirken, video gosteriminde digerlerinin davraniglarini gézlemleyip
analiz edebilirler.

. Animasyonlar: Bilgisayarla olusturulmus animasyonlar, karmasik ve hizli

stireclerin basitlestirilmis haliyle, egitici video kategorisinde her gecen giin

daha fazla yer almaktadir (Smaldino vd., 2015, s. 272). Animasyon, ayr1 ayr1
tasarlanan gorsellerin tek tek sahnelenerek filme alinmasi ve hareket
yanilmasina sebep olacak hizla, birbirini takip eder bigimde gosterimidir

(lgaz, 1997, s.27). Animasyon tekniginin kullanildig1 egitim yazilimlari

sayesinde; Ogretilmek istenen soyut olay veya varliklart Ogrencilerin

somutlastirmasi ve zihinlerinde canlandirmasi kolaylasabilmekte, 6grenci i¢in

zengin bir 6grenme ortami olusturulabilmektedir (Aric1 ve Dalkilig, 2006, s.

423). Animasyonlar geleneksel sinif ortamimin sikiciligini biiyiik oSlgiide

azaltarak, ogrenme etkinliklerini zevkli bir hale getirmektedir (Arici ve

Dalkilig, 2006, s. 423). Animasyonlar 6grencinin; dgrenmeye karst olan

istegini  artirarak, algilama becerisini  gelistirip, dikkatini toplayip,

ogrenmesindeki kaliciligr ve etkililigi arttirir. Animasyonlarda hem okuma,
hem gérme ve hem de duyma gergeklestigi i¢in 6grenme daha kolay, bilgiler

daha kalic1 olur (Celik, 2007, s. 18)
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4. Dijital hikdyeler: Dijital hikaye; bilgisayar, video kamera ve ses kaydedici
gibi kisisel dijital teknolojiler ile geleneksel bir hikayenin birlestirildigi
yaratici bir siiregtir (Ohler, 2008 Akt., Gogen, 2014, s. 9). Dijital hikayeler,
teknolojinin yardimi ile ortaya ¢ikarilan, sif i¢i ve smif disi egitim
uygulamalarinda kullanilabilen bir yontemdir. Dijital hikayelerde, kisa bir
film yaratmak i¢in belirli bir metnin, yazi, grafik, seslendirme kaydi, video ve
mizik gibi dijital iceriklerden bazilar1 veya gerekirse hepsinden yararlanilir
(Yiizer ve Kiling, 2015, s. 243). Dijital hikayeler, son birka¢ yilda hem
ogretmenler hem de 6grencilere yonelik giiclii bir 6grenme ve dgretme aract
olarak ortaya c¢ikmistir (Robin, 2008, s. 220). Yazili metinlerin gorsel
imgelerle biitiinlestirilmesini  saglayan dijital hikayeler, 6grencilerin
anlamasini gelistirip hizlandirmaktadir (Burmark, 2004 Akt., Robin, 2008, s.
222).

5. Simzlasyonlar (Benzegim): Simiilasyonlar, birtakim olay ve durumlari
modelleyerek, bu olay ve durumlar hakkinda bilgi ve beceri kazandirmay1
hedefleyen bilgisayar yazilimlaridir. Simiilasyonlarla 6grenciler bir oyun
cergevesinde; belli roller alarak sosyal, ekonomik ve c¢evre sorunlarini
onlemeye calismakta, karmasik becerileri gercege uygun durumlarla karst
karsiya gelerek Ogrenmektedirler (Ciftgi, 2006, s. 11). Simiilasyonlar,
kullanicilarin gozlemleyemeyecekleri siireclerin temsillerini gérmelerine ve
bunlarla etkilesime girmelerine olanak tanimaktadir (Aydogan, 2019, s. 18).
Simiilasyonlar, gerce§e uygun olarak modellenen durum, olay veya
aktivitelerle etkilesim sonucu Ogrenmeyi saglayan etkinliklerdir (Konak,
2019, s. 7).

6. Egitsel bilgisayar oyunlari: Egitsel bilgisayar oyunlari, 06gretim
programlarinda yer alan konularin kazanimlarini igeren ve oyunla 6grenmeyi
gerceklestiren bilgisayar yazilimlaridir (Demirel, Seferoglu ve Yagci, 2003, s.
118). Egitsel bilgisayar oyunlari, Ogrencilerin oyunlarin igerisindeki
gorevlerle becerilerini gelistiren, eglenceli vakit gecirmesini saglayan
etkinliklerdir (Bayirtepe ve Tiiziin, 2007, s. 42). Bilgisayar destekli egitsel
oyunlar ile Ogrenciler sadece dinleyerek ve okuyarak Ogrenmenin Otesine
gecerler; 0grenciler 6grenme esnasinda aktiftir ve gorilip yaparak Ogrenirler
(Whelan, 2005 Akt., Bakar, Tiiziin ve Cagiltay, 2008, s. 28). Egitsel

bilgisayar oyunlari, 6grenciler i¢in algilamasi zor olan soyut kavramlari
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somutlastirarak dgrencilerin daha kolay 6grenmesini de saglayabilir (Polat ve
Varol, 2012, s. 2).

7. Internet tabanl él¢me degerlendirme: Internet tabanl 6lgme degerlendirme,
O0lcme ve degerlendirme siirecindeki tiim etkinliklerin internet iizerinden
tasarlanp uygulanmasimi saglayan bilgisayar yazilimlaridir. internet tabanli
Olgme degerlendirme yazilimlarinda kisa cevapl testler, dogru-yanlis testleri,
eslestirme testleri ve ¢oktan segmeli testler gibi klasik degerlendirme araglari
kullanilabilecegi gibi portfolyo gibi alternatif degerlendirme araglar1 da
kolaylikla kullanilabilmektedir (Karadag, 2014, s. 56). Internet tabanli 6lgme
degerlendirme yazilimlarinin kullanimi geleneksel ve alternatif degerlendirme
araclarini destekler, 6grenmeyi ve buna bagl degerlendirmeyi daha etkili ve
verimli bir hale getirir (Ar1, Eren, Cam, Akifova ve Tahirova, 2014, s. 182).
Internet tabanl dlgme degerlendirmeler, 6grenme ortamlarindan bagimsizdir
ayrica Ogrencilerin 6grenmeye ve ¢alismaya karsi yaklasimlarini olumlu bir

sekilde etkilemektedir (Marton ve Séljo 1997 Akt., Bahar, 2014, s. 39).

2.3.2. Dijital materyaller

Dijital materyal genel olarak bilgi ve iletisim teknolojileri kullanilarak
olusturulan; gorilintiilenme, paylasilma, degistirilme, depolanma ve erisilebilme
ozelliklerine sahip 6gretim materyalleri olarak tanimlanabilir (Gé¢en Kabaran, 2019, s.
33). Dijital 6gretim materyalleri, dijital bilesenlere dayanmaktadir; egitici programlar,
coklu ortam araglart ve internet {izerinden erisilebilen sistemler dijital 6gretim
materyallerine 6rnek olarak verilebilir (Moonen, 1999, s. 95).

Gilinlimiizde dijital materyaller kolay bir sekilde hazirlanabilmektedir. Bilgisayar
ve internet sayesinde, dijital materyal hazirlayabilecegimiz licretsiz veya licretli bircok

yazilim gelistirilmistir.

2.3.2.1. Dijital materyal hazirlamak icin kullanilabilecek yazilimlar

Bu boliimde dijital materyaller hazirlamak i¢in kullanilabilecek bazi yazilimlarin
tanitim1 yapilacaktir. Tanitimi yapilan yazilimlarin ilk yedisi arastirmaci tarafindan
uygulama siirecinde kullanilmistir. Arastirmacinin bu yazilimlari tercih etme sebepleri;
ilgili yazilimlarin dinleme becerisini kullanmay1 gerektirmesi, ihtiyaci karsilamasi,

erigim ve kullanim kolayligi, kullanimina arastirmacinin aligmasi gibi etmenlerdir.
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2.3.2.1.1. Vyond (GoAnimate)
Vyond (GoAnimate), animasyonlu videolar, sunumlar veya dijital hikayeler
iiretmek i¢in kullanilan web tabanli bir yazilimdir. Ogrenimi ve kullanim1 kolay olan

Vyond ile  kullanicilar,  herhangi  bir  programa  ihtiya¢ =~ duymadan

https://www.vyond.com/  web sitesinden yararlanarak videolar  olusturabilir.
Kullanicilarin video olusturabilmeleri i¢in dncellikle siteye liye olmalar1 gerekmektedir.
Uye olmak igin ise site iizerinde sunulan formun doldurulmasi gerekmekte, form

doldurulduktan sonra siteye erisim saglanabilmektedir.

WL

Sekil 2.3 Vyond Animasyon Olusturma Sayfast

Not. “https://lwww.vyond.com/” adli web sitesinden erigilmistir.

Vyond biinyesinde egitim, saglik, yonetim, ekonomi, ev ortami vb. alanlarda
bircok hazir sahne bulundurur; kullanicilar sahneleri kendi yaraticiliklarina gore
degistirebilirler. Vyond biinyesinde farkli goriiniise sahip bircok ¢izgi karakter yer
almaktadir, bu c¢izgi karakterlere fiziksel ve duygusal tepkiler verdirilebilecegi gibi
bir¢ok hareket atamak da miimkiindiir. Yine Vyond biinyesinde sahnelere eklenebilecek
birgok nesne bulunmaktadir, kullanicilar sahnelerine uygun olan nesneleri, nesneler
kategorisinden secebilir, istedikleri sahnelere ekleyebilir veya kaldirabilirler. Vyond
biinyesinde sahnelerin arka planlarinda kullanilmak {izere miizik ve ses efektleri de
bulunur ayrica kullanicilar konusma metinlerini Vyond biinyesinde yer alan
seslendirmenler vasitasiyla seslendirtebilir veya mikrofon yardimi ile kendi seslerini
kaydedebilirler. Vyond sahnelerine yazi ve sekiller de eklenebilmekte; eklenecek yazi
ve sekillerin renk, boyut gibi 6zellikleri kullanicilar tarafindan degistirilebilmektedir.

Kullanicilar sahnelere kendi bilgisayarlarindan (Vyond biinyesinde bulunmayan)
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gorseller, sesler veya miizikler de ekleyebilirler. Sonug¢ olarak kullanicilar videolarini
istedikleri gibi 6zellestirebilirler.

Vyond, kullanicilarina iki hafta {icretsiz olarak deneme siiresi vermektedir. Siire
dolduktan sonra kullanicilar, olusturduklar1 videolar iizerinde degisiklik yapamamakla
birlikte yeni videolar da olusturamamaktadir. Kullanicilarin Vyond’u daha fazla
kullanabilmesi igin ticret 6demesi gerekmektedir. Ayrica iki haftalik ticretsiz deneme
stirecinde olusturulan videolar paylasilamaz, indirilemez ve bu videolarda “vyond free
trial” filigran1 bulunur. Ucretsiz olusturulan videolar, sadece ekran video kaydetme

programlari ile bilgisayara kaydedilebilirler.

2.3.2.1.2. Powtoon
Powtoon, hareketli sunumlar, animasyonlar ve dijital hikayeler {iretmek igin
kullanilan web tabanli Dbir yazilimdir. Powtoon’u kullanmak igin ilk basta

https://www.powtoon.com/home/ adresinden iiye olmak gerekmektedir. Powtoon’a ad,

soyad, e-posta adresi ve sifre ile kolayca iiye olunabilmektedir. Uye olduktan sonra
acilan sayfada; aciklayict video, grafik video, sunum, pazarlama videosu gibi
kategorilere ayrilmis hazir sablonlar bulunmaktadir. Sunum i¢in amaca uygun, hazir
sablon secilip bu sablon iizerinde degisiklikler yapilarak sunumlar olusturulabilir.
Powtoon biinyesinde hazir sablonlar bulundugu gibi tizerine higbir ekleme yapilmamig

olan bos Powtoon sablonlar1 da bulunmaktadir.

= PowToon o GED @ B & A& Untiteds

Add Title

Add Subtitle

Add Subtitle

Sekil 2.4 Powtoon Animasyon Olusturma Sayfast

Not. “https://www.powtoon.com/” adli web sitesinden erisilmistir.

Bos Powtoon sablonu; modern kenar, beyaz tahta, karikatiir, bilgi grafigi ve
gercek kategorilerinden olugmaktadir. Bu kategorilerden biri segilerek bos bir ¢alisma

sayfasi agilir. Agilan sayfanin sol tarafinda sunum sahneleri listelenmektedir. Listeye
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yeni sahneler eklenebilir, sahnelerin siralamalar1 degistirilebilir. Sayfanin ortasindaki
kisimda ise sunum Sahneleri ayri ayri yapilandirilir. Sahnelerin altindaki seritle
sahnelerdeki olaylara, karakterlere, sekillere, seslere ne zaman yer verilecegi
ayarlanabilir; sahne veya sunum oynatilabilir, hatali olan kisimlar bu sekilde fark edilip
diizeltilebilir. Sayfanin sag tarafinda ise arka fonlar, metinler, karakterler, sahne
donanimlari, sekiller, goriintiiler, videolar, sesler ve 6zel temalar kategorilere ayrilmig
bir bi¢gimde bulunmaktadir. Kullanicilar bu kategorilerden sahnelerine uygun olanlar
secebilir veya bilgisayarlarindan kendi hazir dosyalarini ekleyebilirler. Bu sekilde 6zgiin
sunum videolar1 kullanicilar tarafindan olusturulabilmektedir.

Powtoon’un hem ticretli hem de iicretsiz segenekleri mevcuttur. Powtoon, yeni
tiye olan kullanicilara 48 saat boyunca hem ticretli hem de {icretsiz olan tiim paketleri,
karakterleri vd. fticretsiz kullanabilme olanagi saglamaktadir. Kullanicilar 48 saat
dolduktan sonra iicretsiz segeneginden yararlanabilmektedir. Ucretsiz seceneginde temel
sunum paketleri, basit animasyon karakterleri vb. bulunmaktadir fakat Powtoon
logosunu kaldirabilmek, HD Kkalitesinde animasyonlar yapabilmek ve tiim sunum
paketlerinden smirsiz olarak yararlanabilmek i¢in {cretli secenedi se¢mek
gerekmektedir. Powtoon ile yapilabilen animasyonlarin maksimum boyutu 100 Mb ve
sireleri 5 dakika ile simirlidir. Hazirlanan videolar internet vasitasiyla, Powtoon
sitesinden izlenebilir; video paylasim sitelerine yiiklenebilir ve bu paylasim sitelerinden

bilgisayarlara indirilebilir.

2.3.2.1.3. Toondoo

Toondoo Ingilizcedeki “cartoon” kelimesinde tiiretilen bir kelimedir ve
“cartoon” kelimesi de Tiirk¢ede karikatiir anlamina gelmektedir. Toondoo siiriikle birak
yontemiyle karikatiir olusturmak i¢in kullanilan web tabanli bir yazilimdir.
Toondoo’nun hem ficretli hem de ficretsiz se¢enekleri mevcuttur. Toondoo kullanmak

icin siteye liye olmak gerekmektedir ve liye olmak ticretsizdir.
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Sekil 2.5 Toondoo Karikatiir Olusturma Sayfast

Not. “http://www.toondoo.com/” adli web sitesinden erisilmistir.

Uye olup giris yapildiktan sonra yeni bir karikatiir olusturmak icin “Create”
secenegi veya “Toons” kismindaki “Create Toon” segenegi secilir ve ardindan agilan
yeni sayfada yapilacak karikatiiriin arka planinin gergevesi segilir. Segilen gergeve yeni
sayfada acilir ve gercevenin iizerinde, karikatiire eklenebilecek nesneler kategoriler
seklinde yer alir. Bu kategoriler; karakterler, arka planlar, sahne donanimlari, metinler,
konusma balonlar1, ressam karakterleri, 6zel giinlerle ilgili nesne ve arka planlar, karisik
galeri nesneleri, kullanicinin kendi olusturdugu nesne ve karakterler seklinde
ayrilmigtir.  Karikatiir olusturabilmek icin kullanici amaca uygun olarak arka plan,
karakter, nesne ve sahne donamimlarmi secip striikleyerek cerceveye ekleyebilir.
Karikatiirlere diyalog ekleyebilmek icin de konusma balonlar1 ekleyip, konusma
balonlarinin  igine yazilar yazabilir. Ayrica kullanicilar, 06zgiin  karakterler
olusturabilirler. Cergeveye eklenen herhangi bir nesne, gergevenin altinda yer alan
araclar meniisiindeki araglarla silinebilir, yeniden boyutlandirilabilir, ¢ogaltilabilir, ters
cevrilebilir, 6ne veya arkaya getirilebilir, karakterlerin yiiz ifadeleri ve fiziksel
hareketleri degistirilebilir. Toondoo kullanilarak olusturulan karikatiirler, resim

formatinda bilgisayara indirilebilir.

2.3.2.1.4. Kahoot
Kahoot 6grenmeyi oyunlastiran web tabanli bir yazilimdir. Oyunlagtirilmis bir
altyapiya sahip olan Kahoot, ses efektleri, sembollestirilmis cevap secenekleri ve

sorulara eklenebilen gorselleri sayesinde ilgi ¢ekici olmakta ve 6grenilen bilgileri kalici


http://www.toondoo.com/

45

hale getirmektedir. Kahoot oyunlarina internet baglantist olan bilgisayar, tablet, telefon

vb. araclardan ulasmak miimkiindjir.
X Kapat K! bilgi yarismasi Tamam git
Baslik (gerek Kapak resmi

Getty Images'den Resminizi yukleyin
Resim
Kitiphanesi

==
vey

/a resmi siriikleyip biralin

Aciklama (gerek

Location gorunurluk

Dil
My Kahoots Herkes - | Turk -

Kredi kaynaklarn

Sekil 2.6 Kahoot Soru Olusturma Sayfas:
Not. “https://kahoot.com/” adli web sitesinden erisilmistir.

Kahoot ficretsizdir. Oyun olusturmak iiyelik gerektirirken oyunlara katilmak
iyelik gerektirmez. Sisteme liye olmak isteyen kullanicilarin ne amagla kullanmak
istediklerini 4 farkli segenek (is, Ogretmen, Ogrenci, sosyal) ile belirtmeleri
gerekmektedir. Bu secenceklerden biri secildikten sonra kullanict adi, sifre vb. bilgiler
girilerek iiye olunabilir.

Kahoot’a iiye olan kullanicilar, ii¢ farkli sekilde oyunlastirilmis sorular (bilgi yarismasi,
anket ve karistirma) olusturabilir. Olusturulan sorulara resim, video ve gif eklenebilir.
Her soru i¢in 5 saniye ile 2 dakika aralifinda bir siire belirlenebilir. Olusturulan
sorularin dogru cevaplarin1 eklemek gerekmektedir. Olusturulan her bir oyun i¢in pin

kodu verilmektedir. Verilen pin kodu ile 6grenciler https://kahoot.it/ adresinden oyuna

giris yapabilmektedir, daha sonra kullanici adlarini girmeleri gerekir. Kahoot’da sorular
ayr1 bir ekrandan Ogrencilere gosterilir ve Ogrenciler kendi araglarindan sorunun
cevabina uygun olan sekli segerek sorulara cevap verirler. Puanli oyunlarda 6grencilerin
siralamas1 ana ekrana yansir. Ayrica Ogretmenler daha sonra sonu¢ ekranindan

ogrencilerin sonuglarini gorebilir. Ogretmenler, 6grencilerin yanitlarmi indirebilir.

2.3.2.1.5. Mentimeter

Mentimeter Ogrenileni 6lgme ve degerlendirmeye yarayan web tabanli bir
yazilimdir. Bu aracin kullanilabilmesi icin sinifta bir akilli tahta veya projeksiyon
gerekmekte ve ayrica 0grencilerin sorulari bireysel olarak cevaplayabilmesi i¢in tablet,

akilli telefon veya bilgisayar gerekmektedir.
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Mentimeter, tablet, akilli telefon veya bilgisayar araciligiyla etkilesimli bir
sekilde soru ¢ozme, yarisma yapma gibi olanaklar sagladigi gibi 6grencilere beyin
firtinas1 yapma firsati vermekte, agik uglu sorularla yorum yapma firsati saglamakta,

hizl1 bir sekilde se¢cim yapma imkani1 sunmaktadir.

I Mentimeter ()ORMANLAR » Q Tomplates @ Thomo ¥ Configure 2 Holp | @ soved
Go to www.menti.com and use the code 69 2133 Content
1| Tobrikiort Bir yapboz P, R
& Di izlediginiz garaya gére her insan yurdunda ne v "
@ dikmelidir? our question

Options

e

Dinlodiginiz/icecliginiz aidy [
sarkiya gore her insan. 1 fidan ﬂ L}

1 | dikig

2 1 cadr A, s

+Add ‘

Extras

Show

shov Juestion

Allov

e to Ve

on more than one option

Sekil 2.7 Mentimeter Soru Olusturma Sayfast

Not. “https://www.mentimeter.com/”” adli web sitesinden erisilmistir.

Mentimeter ile hazirlanan sunumlara sorular, anketler, testler, slaytlar, resimler,
hareketli resimler (gif), kelime bulutlari gibi bir¢ok 6zellik eklenebilir. Sunum
hazirlayacak kullanicilarin oncelikle siteye liye olmasi gerekir. Kullanicilar istedikleri
kadar sunum olusturabilir fakat olusturulan her bir sunumda, en fazla 5 soru ¢oktan
se¢meli olabilir. Sorular kullanici tarafindan silinmedik¢e asla silinmez.  Sunum
hazirlama siireci bittikten sonra Mentimeter tarafindan kod otomatik olarak olusturulur
ve sunum  kullanilmadiginda  kod  yenilenir.  Bu  kod dinleyicilerin

https://www.menti.com/ adresindeki ilgili sunuma erisebilmesi i¢in kullanilir.

Dinleyicilerden cevaplar (doniitler) sunum ile es zamanli olarak alinir. Ddniitlerde
dinleyicilerin isimlerine ihtiya¢ yoktur ve bu durum dinleyicilerin kendilerini 6zgiirce
ifade etmesini kolaylastirir. Sorular dinleyiciler tarafindan oylanabilir, oylama sonucu
sosyal medya hesaplarindan paylasilabilir. Ucretli siiriim ile sunumlar Excel formatinda

indirilebilir.

2.3.2.1.6. Socrative

Socrative, ders esnasinda veya sonrasinda test yapmay1 saglayan web tabanli bir
yazilimdir. “Socrative Student” ve “Socrative Teacher” olmak iizere iki farkli tiirde
herhangi bir internet tarayicisi iizerinden kullanilabilmektedir. “Socrative Teacher”
ogretmenler ig¢in, “Socrative Student” Ogrenciler ig¢indir. ‘“Socrative Teacher”

ogretmenlerin sorularint hazirlayacagi ve testi uygulayacagr bolimdir ve {iyelik
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gerektirir. Uye olunduktan sonra sorulari hazirlayabilmek igin “Manage Quizzes”
ardindan “Create a Quiz” sekmesine tiklamak gerekmekte ve sinav ismi verilerek test
hazirlamaya baslanabilmektedir. Socrative ile 3 farkli sekilde (¢oktan se¢meli, dogru-
yanlis ve kisa cevapli) soru olusturulabilir. “Add Question” kismindan ne tiir bir soru
eklenmek isteniyorsa o tiir soru secilerek sorular olusturulabilir. Kullanicilar isterse
sorularina resim de ekleyebilir. Sorular hazirlanirken dogru cevabi segmek ve kisa
cevaplh sorularda kabul edilecek tiim cevaplar (biiyilik-kii¢iik yazim sekilleri dahil)
eklemek gerekmektedir. Sinav hazirlandiktan sonra sag st kosedeki “Save&Exit”
sekmesi tiklanarak sinav “My Quizzes” boliimiine kaydedilir. Hazirlanan test paylagim
kodu vasitastyla diger ogretmenlerle paylasilabilir. Hazirlanan test iicretsiz olarak

indirilebilir.

Sekil 2.8 Socrative Soru Olusturma Sayfalar

Not. “https://socrative.com/” adli web sitesinden erisilmistir.

“Socrative Student” seceneginde ise Ogrencilerin liye olmasma gerek yoktur.
Akilli telefon, tablet, bilgisayar vb. lriinlerden biri ile Socrative’e erisim saglayan
ogrenciler, dgretmenin verecegi oda adini (kodu) girerek teste erisebilir. Ogrenciler
adlarim1 da girdikten sonra Ogretmenin testi baglatmasi gerekmektedir. Testin
baslamasiyla 6grenciler istedigi sorudan baslayabilir, cevaplarini degistirebilir; sorular
bireysel olarak cevaplayabilecekleri gibi grupca da cevaplayabilirler. Test bittiginde
sonuglart 6gretmenlerine gonderebilmeleri igin sag istte “Finish Quiz” segenegine
tiklamalar1 gerekmektedir. Ogretmenler sinif, 6grenci veya soru bazinda anlik raporlar
alabilmektedir; 6grenciler bireysel veya grupga sorular1 cevaplarken onlarin arasindaki

yarig1 izleyebilmektedir.

2.3.2.1.7. Emaze
Emaze videolu ve 3 boyutlu sunumlar yapmayi saglayan web tabanli bir
yazilimdir. Web tabanli bir yazilim oldugu igin bilgisayarlarda herhangi bir kurulum

gerektirmez fakat kullanicilar agisindan tiyelik gerektirmektedir.


https://socrative.com/
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Kullanimi kolay bir sunum araci olan Emaze ile hedef kitlesine uygun gorsel bir

sunum hazirlamak igin https://www.emaze.com/ web sitesi iizerinden profesyonelce

tasarlanmuis iicretsiz hazir sunumlardan biri segilebilir ve lizerinde degisiklik yapilabilir.

& emaze OMEv  BUSINESSw  EDUCATION  FEATURESw  PRICING  AUTOMAZEw l = ‘ | sp emaze. /e

Home

PAN & ZOOM TEMPLATES

Sekil 2.9 Emaze Girig Sayfast

Not. “https://lwww.emaze.com/”” adli web sitesinden erisilmigtir.

Olusturulacak sunum is, egitim, tasarim, aligveris gibi alanlara gore degisecektir
bundan dolayr kullanici hazirlayacagi sunumun amacina uygun olan hazir Emaze
sunumlarindan birini segmeli ve tlizerinde degisiklikler yapmalidir. Sunum seg¢ildikten
sonra Emaze biinyesinde bulunan c¢esitli araglar ve efektler ile sunumlar olusturulabilir;
yazilar, resimler, videolar ve sesler eklenebilir. Herhangi bir bilgisayar, tablet veya
telefon tlizerinden sunumu goriintilemek ve dilizeltmek miimkiindiir. Olusturulan
sunumun cevrim i¢i olarak tiim diinya ile paylasilabilmesi miimkiindiir ve otomatik
ceviri 0zelligi vardir. Web sitesi lizerinden sunumlar olusturmak ve web sitesi tizerinden
sunumlart sunmak Tcretsizdir fakat sunumlar1 bilgisayara indirmek veya Emaze

logosunu kaldirmak i¢in ticretli siiriim gerekmektedir.

2.3.2.1.8. Renderforest

Renderforest; animasyonlar olusturmaya, profesyonel videolar yapmaya, web
sitesi ve girig sayfasi diizenlemeye, slayt gosterileri hazirlamaya ve logo tasarlamaya
yarayan web tabanli bir yazilimdir. Renderforest’i kullanabilmek iiyelik gerektirir.
Renderforest ile videolar1 hem ficretli hem de ficretsiz olarak hazirlayabilmek
miimkiindiir. Ucretsiz olarak hazirlanan videolarin iizerinde Renderforest filigrani
bulunmakta ve bu videolar en fazla 3 dakika olabilmektedir. Ucretsiz olarak hazirlanan

videolar, 360p kalitesinde indirilebilmekte ve paylasilabilmektedir.


https://www.emaze.com/
https://www.emaze.com/
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2.3.2.1.9. Animoto

Animoto; kullanicilarin resimler, video klipler, miizikler ve yazilar ekleyerek
videolar hazirlayabilmesini saglayan web tabanli bir yazilimdir. Kullanicilar Animoto
blinyesinde bulunan hazir sablon ve efektleri kullanarak veya kendi dosyalarini
ekleyerek videolar hazirlayabilir. Animoto’nun hem ticretli hem de licretsiz segenekleri
bulunmaktadir. Ucretsiz segeneginde bulunan hazir sablon ve efekt segenekleri daha

kisitli olmasina ragmen bir egitim materyali hazirlayabilmek icin yeterlidir.

2.3.2.1.10. Moovly

Moovly; videolar, sunumlar, animasyonlar gibi dijital igerikler olusturmayi
saglayan, siiriikle-birak mantig1 ile calisan, web tabanli bir yazilimdir. ik 30 giinliik
ficretsiz siiriimii bulunmaktadir. Ucretsiz siiriimiinde 8 sablon iizerinden ¢alisilabilir, bos
bir sablonla da baslanabilir. Moovly biinyesindeki hazir resimler kullanilabilecegi gibi
kullanicilar kendi fotograflarini, seslerini, miiziklerini ve belli bir iicret karsiliginda
videolarin1 ekleyebilirler. Olusturulan videolar sosyal medya platformlarinda Moovly

logosuyla paylasilabilir.

2.3.2.1.11. Adobe Spark Video

Kullanicilarin kisa, hareketli, anlatimli agiklayici videolar iiretmelerini saglayan
web tabanli dcretsiz bir yazilimdir. Video klipleri, fotograflari, simgeleri,
seslendirmeleri, sinematik hareketleri ve profesyonel kalitede film miiziklerini kolayca
birlestirerek etkileyici video hikayeleri olusturmaya olanak saglar. Kullanicilar bir

tasarim sablonu segerek, fotografini ve metinlerini ekleyerek video olusturabilirler.

2.3.2.1.12. Animaker

Animaker, animasyonlu videolar olusturmaya yarayan web tabanli bir
yazilimdir. Animaker ile animasyon olusturabilmek igin oncelikle siteye iiye olmak
gerekmektedir. Animaker, 30 giin boyunca {icretsiz olarak kullanabilmektedir.
Animaker, biinyesinde bir¢cok hazir sablon bulundurmakla birlikte bos sablonda da
bulundurmaktadir. Sablonlar {izerine arka planlar, nesneler, hareketli karakterler, sesler
vb. sahne donanimlari istege gore eklenebilmekte ve boylece 6zgiin animasyonlar

olusturulabilmektedir.
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2.3.2.1.13. Alice

Alice, programlama 6grenimine temel olusturan iicretsiz bir yazilimdir. Alice ile
3 boyutlu hikayeler {iiretmek, animasyonlar yapmak ve oyunlar gelistirmek
mimkiindiir. Kullanicilarin, hazir olarak verilen 3 boyutlu nesneleri (insan, arag, hayvan
vb.) sanal diinyaya siiriiklenip birakmasi ve bu nesneleri hareket ettirebilmek i¢in yine
hazir olarak verilen programlama kodlarini birbirine baglamasi gerekmektedir. Alice,
temel programlama kavramlarini 6grencilere daha kolay bir sekilde kazandirmak igin

gelistirilmistir.

2.3.2.1.14. Scratch

Scratch,  kiiclik  yastaki  Ogrencilerin ~ programlamayr  6grenmelerini
kolaylastirmak i¢in gelistirilen licretsiz web tabanli bir yazilimdir. Scratch’ta hazir
nesneler (karakter vb.) bulunmaktadir ayrica kullanicilar isterlerse kendi nesnelerini
Scratch’ta istedikleri sekilde olusturabilirler. Kullanicilar Scratch ortaminda nesnelere
hareketler ve sesler atayarak kendi hikayelerini, oyunlarini ve animasyonlarini

olusturabilirler.

2.3.2.1.15. Cartoon Maker

Cartoon Maker, karikatiir olusturmaya yarayan bir yazilimdir. Karikatiirler,
Cartoon Maker biinyesinde hazir olarak bulunan karakterlerin, arka planlarin, konugma
balonlarinin vb. sahne donanimlarinin siiriiklenip birakilmasiyla olusturulabilir.

Olusturulan karikatiirler resim formatinda bilgisayarlara kaydedilebilmektedir.

2.3.2.1.16. Plickers

Plickers, ders sonrasinda 6grencilerin konuyu 6grenip 6grenmedigini 6lgmek
icin veya ders oncesinde oOgrencilerin hazir bulunusluklarmi 6lgmek igin sorular
hazirlamaya yarayan web tabanli bir yazilimdir. Ucretsiz olarak kullanabilmek igin
oncelikle Plickers’a iiye olmak ve uygulamayr mobil telefonlara yiiklemek
gerekmektedir. Uye olduktan sonra sorular hazirlanir ve smif olusturulur, smifa
ogrenciler eklenir ve Ogrencilere otomatik olusturulan cevap kagitlarmin (QR
kodlarinm) ¢iktis1 verilir. Ogretmenler Plickers kullanarak sorulari tahtada yansitip
ogrencilerinden, ellerindeki kartlarin iizerinde yer alan siklardan dogru olani iiste

gelecek sekilde tutarak cevap kagitlarimi havaya kaldirmalarini isterler. Daha sonra
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Plickers mobil uygulamasi ile sinifi tarayarak biitiin sinifin cevaplarini sisteme kaydedip

detayli rapor alabilirler.

2.3.2.1.17. Quizizz
Quizizz, degerlendirme islemlerini yapmaya yarayan, anketler, siavlar, testler,
bilgi yarismasi olusturmaya olanak taniyan web tabanl bir yazilimdir. Ogretmenler iiye

olup sorular1 olusturduktan sonra, 6grenciler join.quizizz.com adresinden pin kodlariyla

sisteme girig yaparak sorular1 cevaplayabilir. Soru cevaplama siiresi 5 dakikaya kadar
uzatilabilir, sorular Sadece Ogretmen ekranindan degil O6grencilerin ekranindan da

okunabilir ve sinavlar detayli bir sekilde raporlanarak disa aktarilabilir.

2.3.2.1.18. Padlet

Padlet, yazilarin, videolarin, gorsellerin ve birgok sanal materyallerin
eklenebilecegi dijital bir panodur. Birgok 6zelligi iicretsiz kullanilabilen Padlet web
tabanli bir yazilimdir. Kullanicilar Padlet’e liye olduktan sonra “Padlet Olustur” kismina
tiklayip duvar, tuval, raf gibi segencklerden birini segerek panolar olusturabilir.

Kullanicilar olusturduklari panolari istedikleri gibi diizenleyebilirler.

2.3.2.1.19. Thinglink

Thinglink, resim tizerine etkilesimli veriler eklemeyi saglayan web tabanli bir
yazilimdir. Ucretsizdir fakat kullanicilar agisindan iiyelik gerektirmektedir. Thinglink
ile bir resmin tizerindeki herhangi bir noktaya bilgi verici bir yazi, resim, video, link,
altbilgi, miizik, fotograf arsivi, satilik {irlinler, ansiklopedi gibi bir¢ok veri eklenebilir.
Bu resmin tiizerine fare ile gelindiginde otomatik olarak eklenmis ikonlar goriiniir ve o

ikonlarin iizerine fare ile gelindiginde eklenen verilere ulagilir.

2.3.2.1.20. Mindmup

Mindmup, fikirleri ve planlar1 diyagramlar seklinde grafige dokmeyi saglayan;
zihin haritalari, argiman haritalar1 ve kavram haritalar1 olusturmak icin kullanilabilen
web tabanli iicretsiz bir yazilimdir. Uyelik gerektirmez, web iizerinden kullanilabilecegi
gibi bilgisayara program olarak indirilip kullanilabilir. Hazirlanan zihin haritalar1 birgok

formatta diga aktarilabilecegi gibi resim olarak da disa aktarilabilir.


http://join.quizizz.com/

52

2.3.2.1.21. Storybird

Storybird, resim odakli kitap olusturmay1 saglayan web tabanli iicretsiz bir
yazilimdir. Ogrencilerin dijital ortamda hikayeler iiretmesini saglayarak; yazarlik,
yaratict dlstinme gibi becerilerini gelistirebilmesine yardimci olur. Storybird’de
yayimlanmis herhangi bir kitabi okumak icin, sitenin ana sayfasinda ¢ikan “Read”
segenegine tiklamak ve ¢ikan kitaplardan birini segmek yeterlidir. Ancak Kitap
olusturmak icin iiye olmak yani hesap agmak gerekmektedir. Ogretmenler hesap acip,
sinif olusturarak, siif koduyla 6grencilerini davet edebilmektedir. Ana sayfada “Write”
secenegi ile kullanicilarin kargisina 3 boliim ¢ikmaktadir. Birinci boliimde uzun
formatta bir kitap (Longform Book); ikinci boliimde c¢oklu sayfali, resimli bir kitap
(Picture Book); tglinci bolimde ise tek bir resmin tizerine siir (Poem)
yazilabilmektedir. Storybird igerisinde ¢ok sayida sablon ve karakterler bulunmaktadir,
kullanicilar isterlerse kendi 0Ozglin sablon veya karakterini olusturup sisteme

yiikleyebilir.

2.3.2.1.22. MyStorybook

MyStorybook, kullanicilarin 6zgiin siir, masal veya uzun soluklu kitaplar
yazabilmesini saglayan web tabanli bir yazilimdir. MyStorybook tiizerinden hikaye
olusturmak iicretsizdir fakat olusturulan hikdyeleri indirmek iicretlidir. Uye olmadan
hikayeler olusturulabilir fakat olusturulan hikayeleri kaydetmek icin iiye olmak gerekir.
Hikaye olusturulacak sayfaya kullanicilar; metinler, hazir karakterler, hazir resimler

ekleyebilecegi gibi sayfa lizerine 6zgiin ¢izimler de yapabilirler.

2.4, Tigili Arastirmalar

2.4.1. Yurt icinde yapilmis arastirmalar

Aras’m  (2004) yaptign  “Ilkdgretimde  Dinleme-Anlama  Becerisinin
Gelistirilmesi” adli yiiksek lisans ¢alismasinda, dinlemenin ne oldugu, ilkogretim
Tiirkce dersleri agisindan dinleme, dinlemenin giinliik yasamdaki yeri, 6grenmedeki
pay1, dinleme tiirleri ve 6, 7 ve 8. siniflarda dinleme becerisini gelistirmenin yollarindan
s0z edilmistir. Arastirmada, gerek egitim-0gretime gerekse yasa paralel olarak
ogrencilerin anlama diizeylerinin belirgin bir bigimde gelistigi ve dinlediklerini daha

rahat anlayabildikleri sonuglarina ulasilmistir.
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Yilmaz’in (2007) yaptig1 “Tiirkge Ogretiminde Dinleme Becerisini Gelistirmeye
Yénelik Onerilen Etkinliklerin Degerlendirilmesi” adl1 yiiksek lisans galigmasi, Tiirkce
ogretiminde dinleme becerisini gelistirmek i¢in 6ne siiriilen etkinliklerin uygulanmasini
kapsamaktadir. {lkdgretim okullar1 6. smif dgrencilerine 2006 Tiirkge Dersi Ogretimi
Programi ve Kilavuzu’na gore alan yazinda onerilen etkinlikler uygulanmistir. Deney ve
kontrol gruplari olusturulmus, deney grubuna Dinleme-izleme, Dinleme-Bosluk
Doldurma, Dinleme-Not Tutma gibi etkinlikler uygulamistir; kontrol grubunda ise
geleneksel yontemle dinleme dersleri islenmistir. Arastirmada, Ogrenci seviyesine
uygun etkinliklerle dinleme becerisinin gelistirilebilecegi sonucuna ulasilmistir.

Zengin’in (2010) yaptig1 “Cocuk Kitaplarinin Dinleme Becerisini Geligtirme
Araci Olarak Kullanilmas1” adli yiiksek lisans ¢alismasinda, ¢ocuk edebiyati acisindan
uygun olan metinler ile uygun olmayan metinlerin dinleme becerisine etkisinin
belirlenmesi amaglanmistir. Bu kapsamda deney grubundaki 6grencilere dinleme
egitimi, cocuk kitaplarindan alinan ¢ocuk edebiyati agisindan uygun metinlerle
verilirken; kontrol grubundaki 6grencilere mevcut metinlerle verilmistir. Arastirmanin
sonucunda, cocuk edebiyatina uygun metinlerin, uygun olmayan metinlere gore
ogrencilerin dinleme becerisini daha ¢ok gelistirdigine ulasilmistir.

Akdemir’in (2010) yaptigi “Videonun Dinleme Becerisine On Orgiitleyici
Olarak Uygulanmas1” adli yiiksek lisans ¢aligmasinin amaci, 6zgiin videonun yabanci
dil ogretiminde dinleme becerisini gelistirmek i¢in kullanilmasi ve bu videolarin
dinleme becerisini nasil etkiledigini belirlemektir. Arastirmanin sonucunda, Ses
materyallerine gore video kullaniminin, dinleme becerisini gelistirmede daha etkili
oldugu sonucuna ulasilmistir.

Ina¢’in (2010) yaptigr “Animasyon Kullaniminm [lkogretim Ogrencilerinin Fen
ve Teknoloji Dersindeki Akademik Basarilarina ve Akilda Tutma Diizeylerine Etkisi: 6,
7 ve 8. Simiflar Ornegi” adl yiiksek lisans calismasinda, animasyonlarla &gretim
yonteminin altinci, yedinci ve sekizinci sinif &grencilerinin fen bilgisi dersindeki
basarilarina ve ogrendikleri bilgileri akilda tutma diizeylerine etkisinin incelenmesi
amaglanmistir. Calisma sonucunda animasyonla &gretim yapilan deney grubu
ogrencilerinin kontrol grubu Ogrencilerine gore, fen bilgisi dersinde basarisinda ve
ogrendikleri bilgileri akilda tutma diizeylerinde anlamli bir fark ¢ikmustir.
Animasyonlarla 6gretim yonteminin geleneksel yonteme gore daha basarili oldugu

sonucuna ulagilmistir.
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Aytan’in (2011) yaptigi “Aktif Ogrenme Tekniklerinin Dinleme Becerisi
Uzerindeki Etkileri” adli doktora calismasinda, ilkdgretim 6. smf ogrencilerinin
dinleme becerilerini gelistirebilmek i¢in aktif 6grenme yontemlerinden olusan bir
dinleme egitimi programi kullanilmistir. Arastirmanin temel amaci dinleme becerisinin
gelistirilebilir bir beceri oldugunu, dinleme becerilerinin aktif 6grenme yontemleriyle
gelistirilebilecegini  ortaya koymaktir. Arastirma sonucunda aktif Ogrenme
yontemleriyle verilen egitimin 6grencilerin; dinleme becerilerini gelistirdigine, Tiirkge
dersine yonelik tutumlarin1 olumlu yonde etkiledigine ulasilmistir.

Ozbay ve Melanhoglu'nun (2012) yaptigi “Tiirkge Ogretim Programlarmin
Dinleme Becerisi Bakimindan Degerlendirilmesi” adli ¢alisma, alan yazinda “ihmal
edilmis beceri” seklinde ele alinan dinlemeye, Tiirk¢e dersi 6gretim programlarinda ne
derece yer verildigini tespit etmektedir. Arastirmanin sonucunda Bati’da sdylendigi gibi
Tiirkiye’de de dinleme becerisinin “ihmal edilmis bir beceri” oldugu ancak 1968
Ogretim Program1’yla bu becerinin, Tiirk¢e egitim ve &gretimi iginde diisiiniildiigii;
dinlemenin 6neminin farkina varilmasia karsin diger becerilere kiyasla hala ihmal
edildigi sonucuna ulagilmistir.

Aksu’nun (2013) yaptign “Biitiinlestirici Dinleme Modeli Uygulamalarinin
[Ikdgretim 5. Smmf Ogrencilerinin Dinleme Becerilerine Etkisi” adli doktora
caligmasinda, ilkogretim birinci kademe Ogrencilerinin  dinleme becerisinin
gelistirilmesinde  “Biitlinlestirici Dinleme Modeli” uygulamalarimin etkililiginin
belirlenmesi amaglanmistir. Arastirma sonucunda, Biitiinlestirici Dinleme Modeli
uygulamalarinin, geleneksel uygulamalara gore ilkégretim 5. sinif Ogrencilerinin
dinleme becerilerini olumlu yonde gelistirdigi, cinsiyetin dinleme becerisinin gelisimi
iizerinde bir etkisinin olmadigi, okul oncesi egitim alma durumuna gore Ogrencilerin
dinleme becerileri gelisiminde anlamli bir farkliligin  bulunmadigi sonuglarma
ulagilmigtir.  Ayrica yapilan goriismelerde Ggretmenlerin, dinleme  becerisinin
gelistirilmesinin 6nemli oldugu goriislinii savunduklart goriilmiistiir.

Bulut’un (2013) yaptigi “Etkin Dinleme Egitiminin Dinledigini Anlama,
Okudugunu Anlama ve Kelime Hazinesi Uzerine Etkisi” adli yiiksek lisans
caligmasinda, dordiincii sinif 6grencilerine verilen dinleme egitiminin, 6grencilerin
dinlediklerini-okuduklarin1 anlamalar1 ve kelime hazine diizeyleri iizerindeki etkisi
incelenmistir. Arastirmanin sonucunda dinleme egitiminin Ogrencilerin dinledigini
anlama basarisina, okudugunu anlama basarisina ve yeni sozciiklerin dgrenilmesine

katki sagladigina ulasilmistir.
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Gogen’in (2014) yaptig1 “Dijital Oykiileme Y6nteminin Ogrencilerin Akademik
Basar1 ile Ogrenme ve Ders Calisma Stratejilerine Etkisi” adli yiiksek lisans
caligmasiyla, dijital Oykiileme yonteminin Ogrencilerin akademik basar1 ve 68renme
stratejilerine etkisi incelenmistir. Arastirmanin sonucunda dijital dykiileme yonteminin
akademik basariyr olumlu ydnde etkiledigine ve Ogrenme stratejileri kullaniminin
Powerpoint sunumlarina gore daha etkili olduguna ulagilmstir.

Cakir’m (2015) yaptigi “Yabanci Dil Olarak Tiirkge Ogretiminde Video
Kullanimimin Dinleme Becerisine Etkisi” adli yiiksek lisans ¢alismasinda, yabanci dil
olarak Tiirk¢e Ogretimindeki dinleme becerisinin gelistirilmesinde video kullaniminin
faydast ve etkisi tlizerinde durulmustur. Arastirma sonucunda dinlemede video
kullaniminin, ses bandina gore daha etkili oldugu tespit edilmistir.

Cigerci’nin (2015) yaptig1 “Ilkokul Dérdiincii Stmif Tiirkge Dersinde Dinleme
Becerilerinin ~ Gelistirilmesinde Dijital Hikayelerin Kullanilmas1” adli  doktora
calismasimin amaci, ilkokul dordiincii simif Tiirk¢e dersinde dinleme becerilerinin
gelistirilmesinde dijital hikayelerin etkisinin belirlenmesidir. Arastirmanin sonucunda
dijital hikayelerin; ogrencilerin dinledigini anlama becerilerini ve ogrencilerde
dinlemeye yonelik olumlu tutum gelistirdigi sonuglarina ulagilmistir.

Yériik’iin (2016) yaptigi “Smmif Ogretmenlerinin Dijital Materyal Gelistirme ve
Paylasim Rehberi ile Tlgili Gériisleri” adli yiiksek lisans ¢alismasinda simif dgretmenleri
icin, bilgisayar destekli egitimde kullanilan materyal gelistirme programlart ve dijital
materyal paylasim platformlar arastirilmis, bir rehber hazirlanmistir. Rehberde 6 farkl
materyal hazirlama programinda, materyal hazirlama siiregleri Ogretmenlere
agiklanmigtir. Caligmada; dijital materyal kullanimmin yararli ve uygun olacagi
sonucuna varilmaistir.

Evrekli’nin (2016) yaptigt “Animasyon Destekli Kavram Karikatiirlerinin
Kavramsal Anlama, Derse Yonelik Tutum ve Sorgulayict Ogrenme Becerileri
Algilarmma FEtkisi” calismada kavram karikatiirlerinin animasyon destekli olarak
kullaniminin etkileri incelenmeye c¢alisilmistir. Arastirma sonucunda ¢alismanin
ogrencilerin akademik basarilarina katkis1 oldugu ve 6grencilerin kavram karikatiirleri
konusunda olumlu goriislere sahip olduklar1 belirlenmistir.

Akaydm’m (2016) yaptigi “ilkokul 4. Simf Sosyal Bilgiler Dersinde
Animasyonla Desteklenmis SE Modeli'nin Ogrencilerin Akademik Basar1 ve Tutumuna
Etkisi” adli yiiksek lisans c¢aligmasinda, Sosyal Bilgiler dersinde 5E modeli ve

animasyona dayali 68retimin, 6grenci basarisina ve Sosyal Bilgiler dersi tutumlarina
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etkisi incelenmistir. Arastirmanin sonunda uygulanan animasyon goriis Olgegine gore
ogrenciler animasyonlarin; bilgi verici ve tesvik edici oldugunu, dersi anlamaya katki
sagladigini, ders islemeyi zevkli hale getirdigini belirtmislerdir.

Boyac’nin  (2016) yaptigi  “Fen ve Teknoloji Dersinde Animasyon
Uygulamalarmim Ogrencilerin  Akademik Basarilarina Etkisinin Incelenmesi” adl
yiiksek lisans ¢aligsmasinin amaci; fen ve teknoloji dersinde animasyon uygulamalarinin
Ogrenci basarisina etkisi olup olmadigimi ortaya koymaktir. Arastirma sonucunda;
animasyonlarla desteklenmis yapilandirmaci yaklasimin akademik basariy1 arttirmada
daha etkili olduguna ulasilmstir.

Demirkan’in (2017) yaptig1 “ilk Yardim Konusunun Ogretiminde Bilgisayar
Destekli Animasyon Kullanimi ve Bir Uygulama Ornegi: Besinci Smiflar” adli yiiksek
lisans ¢aligmasinda, ilk yardim derslerinde bilgisayar destekli animasyon kullaniminin
etkileri arastirilmistir.  Arastirmanin  sonuglari, bilgisayar destekli animasyon
kullanimiyla 6grencilerin eglenerek 6grendiklerini gostermektedir.

Atalay’mn (2017) yaptigi “Ilkokul 4. Smif Ogrencilerinin Kesirler Konusunda
Bilgisayar Animasyonlar1 Yardimiyla Problem Kurma Becerilerinin Incelenmesi” adli
yiiksek lisans ¢aligmasinda, bilgisayar animasyonlarinin ilkokul 4. sinif 6grencilerinin
kesirlerle ilgili problem kurma becerisine etkisi arastirilmistir. Aragtirmanin sonuglarina
gore; bilgisayar animasyonlarinin §grencilerin problem kurma basgarilarini pozitif yonde
gelistirdigi; Ogrencilerin animasyonlarla ders islemeye daha istekli olduklar1 ortaya
cikmaktadir.

Caglar’in (2017) yaptig1 “Oyunlastirilmis Bir Ogrenme Ortaminin Tasarlanmast,
Uygulanmas1 ve Cesitli Degiskenlere Gore Incelenmesi” adli yiiksek lisans
caligmasinda, farkli oyunlastirma bilesenlerini kullanarak oyunlagtirilmig bir ¢evrim igi
ogrenme ortami tasarlamak, bu ortamda yasanan akis, duyussal baglilik, motivasyon ve
basar1 diizeyine iligskin betimlemelerde bulunmak ve oyunlastirilmis ¢cevrim i¢i 6grenme
ortaminda basariy1 agiklayan faktorleri s6z konusu degiskenler baglaminda incelemek
amaglanmistir. Arastirmanin sonucunda akigin motivasyon ve basari lizerinde, duyussal
bagliligin ise motivasyon iizerinde anlamli pozitif bir etkisinin olduguna ulasilmistir.

Dayan’m (2017) yaptigi “Ilkokul Ogrencilerinin Tiitkge Dersinde Dijital
Oykiileme Calismalar” adl1 yiiksek lisans ¢alismasinda, dijital dykiileme ¢alismalarinin
Ilkokul 4. smmf Tiirkce dersi yazma becerisine etkisi belirlenmeye ¢alisilmistir.
Arastirmanin  sonucunda dijital Oykiileme c¢alismalartyla 6grencilerin daha kuralli

metinler yazdiklar1 gézlemlenmistir.
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Kurt'un (2018) yaptigi “Altinci Sinif Tiirkce Dersi Kavram Ogretiminde
Animasyon ve Hikaye Kullanimmin Basartya Etkisi” adli yiiksek lisans ¢alismasinda,
Tiirkge dersinde kavram Ogretiminde animasyon ve hikdye kullaniminin ortaokul 6.
smif 6grencilerinin basarisina etkisi incelenmistir. Arastirma sonucunda animasyon ve
hikaye kullanimmin o6grencilerin basarisini olumlu yonde etkiledigi, ogrencilerin
animasyonlari ve hikayeleri sevdikleri belirlenmistir.

Peker’in (2018) yaptigr “5. Smif ‘Canlilar Diinyasin1 Gezelim ve Taniyalim’
Unitesinin Klasik Egitsel Oyunlar ve Teknoloji Destekli Egitsel Oyunlarla Ogretiminin
Degerlendirilmesi” adli doktora ¢aligmasinin amact; egitsel ve teknoloji destekli oyunlar
gelistirmek, bu oyunlarin egitim silirecinde Ogrenciler iizerindeki etkisini ortaya
koymaktir. Arastirma sonucunda, klasik ve teknoloji destekli oyunlarin hem ders ici
hem de ders dist uygulanmasinin, Ogrencilerin akademik bagarilarii etkiledigi,
ogrencilerin bilgi diizeyini arttirdigi, dgrencilerin sahip oldugu kavram yanilgilariin
giderilmesi i¢in kullanilabildigi ve Ogrencilerin sahip oldugu kavram yanilgilarinin
azalmasinda etkili oldugu belirlenmistir.

Ascrnin (2019) yaptigr “Egitsel Dijital Oyunlarm 6. Sinif Ogrencilerinin Tiirkge
Dersi Akademik Basarilarina Etkisi” adli ¢alismada, egitsel dijital oyunlarin Tiirkge
dersi 6. siif sozciikte yapt konusu 6gretiminde kullanilmasinin 6grencilerin derse ait
akademik basarilarina etkisi incelenmistir. 22 6grenciden olusan kontrol grubunda
geleneksel 6grenme yontemleriyle, 21 Ogrenciden olusan deney grubunda ise egitsel
dijital oyunlarla desteklenmis oyun temelli 6grenme yontemiyle Tiirkce dersi

islenmistir. Arastirmada her iki yontemin de etkili oldugu sonucuna ulagilmistir.

2.4.2. Yurt disinda yapilmis arastirmalar

Kulik, Kulik ve Cohen (1980) “Effectiveness of Computer-Based College
Teaching: A Meta-analysis of Findings (Bilgisayar Tabanli Universite Ogretiminin
Etkisi: Bulgularin Meta-analizi)” adli ¢alismalarinda animasyonlarin 6gretime etkilerini
incelemislerdir. 200 {iniversite dgrencisi iizerinde yaptiklari ¢aligmada 6grencileri iki
gruba ayirip; bir grupta animasyon ile 6gretim yontemi, diger grupta ise geleneksel
ogretim yontemi kullanmiglardir. Calismada, animasyon ile Ogretim yonteminin
geleneksel 6gretim yontemine gére daha az zaman aldigi ve daha ¢ok basar1 getirdigi
sonuglaria ulagilmistir.

Shea (2000), “A Study of Captioned Interactive Video (Altyazili Interaktif

Video Calismasi)” adli ¢alismasinda videolu 6gretimin 6grencilerin derse kars ilgileri
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tizerindeki etkisini incelemistir. Arastirmada, videolarin ve videolara dayali etkinliklerin
ogrencileri derse karsi giidiiledigi sonucuna ulasilmis, 6grencilerin derse Katilimlarinda
artis oldugu gozlemlenmistir.

lubbad (2013), “The Effectiveness of A Multimedia Bassed Learning Program
on Developing Seventh Graders’ Listening Comprehension Skills and Attitudes in Gaza
Governorate (Multimedya Tabanli Ogretme Programmnin Gazze Bolgesindeki Yedinci
Smif Ogrencilerinin Dinleme Anlama Becerilerinin ve Tutumlarmim Gelismesine
Etkisi)” adl1 yiiksek lisans ¢alismasinda, multimedyaya dayali 6grenme programinin 7.
simif 6grencilerinin Ingilizce dersi dinleme becerisine ve dinlemeye yonelik tutumlarina
etkisini arastirmigtir. Arastirma sonuglari; multimedyaya dayali 6grenme programinin
dinleme becerisini gelistirdigini ve O6grencilerin dinlemeye karsi tutumlarini olumlu
yonde etkiledigini ortaya koymaktadir.

Khan, Ghazi, Shahzada, Shehzad ve Fatima (2013), “Motivation and Interaction
Through Technology in Teaching Learning Process at Higher Education Level
(Universitede Ogrenme Ogretme Siirecinde Teknoloji Sayesinde Motivasyon ve
Etkilesim)” adli calismada; Ogrenme-6gretme siirecinde teknoloji kullaniminin,
iiniversite Ogrencileri arasindaki etkilesime katkist1 ve {iniversite Ogrencilerinin
motivasyonuna etkisi incelenmistir. Calismanin sonuglari, tniversite 6grencilerinin
ogrenme-6gretme siireclerinde teknoloji kullanildiginda motive olduklarint ve daha ¢ok
etkilesim kurduklarin1 géstermistir.

Woottipong (2014), “Effect of Using Video Materials in The Teaching of
Listening Skills for University Students (Universite Ogrencileri I¢in Dinleme
Becerilerinin  Ogretiminde Video Materyallerinin Kullanilmasinin  Etkisi)”  adh
caligmasinda, video materyallerinin kullanimmin {iniversite &grencilerinin Ingilizce
dersinde dinleme becerilerine ve tutumlara etkisini arastirmistir. Arastirmanin
sonuglarina gore, video materyallerinin 6grencilerin dinledigini anlama becerilerini
gelistirdigine; motivasyonunu, derse olan ilgisini artirdigina ulasilmistir.

Lin ve Duy (2014), “The Impacts of The Video-Based Internet Materials on
International ~ Students’  Lisetening Comprehension (Video Tabanli Internet
Materyallerinin Uluslararas1 Ogrencilerin Dinledigini Anlama Uzerindeki Etkileri)” adl
calismalarinda video-temelli internet materyallerinin 6grencilerin Ingilizce dinledigini
anlama becerilerine ve dinlemeye yonelik tutumlarina etkisini arasgtirmiglardir.
Arastirmanin sonuglari; video-temelli internet materyallerinin, 6grencilerin dinledigini

anlama becerilerini ve dinlemeye karsi olumlu tutumlarimi gelistirdigini géstermistir.
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Dervan (2014), “Enhancing In-class Student Engagement Using Socrative (an
Online Student Response System): A Report [Socrative (Cevrimici Ogrenci Yanitlama
Sistemi) Kullanarak Smif I¢i Ogrenci Katilimmi Artirma: Bir Rapor]” adl
calismasinda, geleneksel ders ortamina kiyasla Socrative’in (web tabanli Ogrenci
Yanitlama Sisteminin), 6grencilerin katilimini ve 6grenme deneyimini gelistirmedeki
etkisini aragtirmay1 amaglamistir. Arastirma, Socrative’in siniftaki 6grenci igin aninda
bir geri bildirim kaynagi saglayabildigini ve Ogrenci etkilesimini gelistirdigini
gostermektedir. Arastirmadan elde edilen bulgular olumlu yondedir.

Licorih, George, Owen ve Daniel (2017), “ ‘Go Kahoot!” Enriching Classroom
Engagement, Motivation and Learning Experience with Games (‘Kahoot!” Sinif
Katilimini, Motivasyonu ve Oyunlarla Ogrenme Deneyimini Zenginlestirmek)” adli
caligmalart Yeni Zelanda’daki bir tiniversitenin Bilgi Sistemleri Stratejisi ve Yonetimi
dersinde oyun tabanli 6grenci yanitlama sistemi olan Kahoot’u kullanmanin sonuglari
hakkindadir. Kahoot’un, ders sirasinda Ogrencilerin ilgisini g¢ekmedeki etkisini
incelemek; derse katilim ve gelismis 6grenme deneyimine katkida bulunma derecesini
ogrenmek i¢in Ogrencilerle yar1 yapilandirilmis goriismeler yapilmistir. Ayrica
ogrencilerin Kahoot’un motivasyon ve 6grenme siireci lizerindeki etkisi hakkindaki
gortsleri de aragtirllmistir. Genel bulgular, Kahoot’un motivasyon ve gelismis 6grenme
deneyimi lizerinde bildirilen en yiiksek etkiye sahip oldugunu ve smifta dgrencilerin
ogrenim kalitesini zenginlestirdigini ortaya koymaktadir.

Khalili (2018), “The Effects and Challenges of Integrating GoAnimate Video
Creator with TaskBased Language Teaching (TBLT) in Teaching English to A Grade
11 Omani Class (Umman’da 11. Sinif Ingilizce Dersinde GoAnimate Video Olusturucu
ile Goérev Tabanli Dil Ogretiminin Birlestirilmesinin Etkileri ve Zorluklar1)” adli
caligmasinda 11. sinif Ingilizce dersinde, GoAnimate ile gorev tabanli dil 6gretiminin
birlestirilmesinin etkilerini ve zorluklarini arastirmaktadir. Arastirmanin 6rneklemi
Umman’daki 6 0Ogretmen ve 34 Ogrenciden olusmaktadir. GoAnimate dersleri
verildikten sonra odak grup goriismeleri gerceklestirilmistir. Arastirmanin sonucunda
GoAnimate’in kullaniminin bazi zorluklarla karst karsiya oldugu ve bununla birlikte
uygun sekilde ele alindig1 takdirde bu zorluklarin iistesinden gelinebilecegi sonucuna
ulagilmistir. Ek olarak, bulgular GoAnimate’in Ogrencilerin  motivasyonlar1 ve
dolayistyla 6grenmeleri tizerinde olumlu bir etkisi oldugunu vurgulamaktadir.

Bourdeaud, Aesaert, Keer ve Braak (2018), “Identifying Student and Classroom
Characteristics Related to Primary School Students’ Listening Skills: A Systematic
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Review (ilkogretim Ogrencilerinin Dinleme Becerilerine iliskin Ogrenci ve Sinif
Ozelliklerinin Belirlenmesi: Sistematik Bir Inceleme)” adli ¢alismalari, ilkogretim
ogrencilerinin  dinleme becerilerindeki deneysel arastirmalarin = sistematik  bir
incelemesini sunmaktadir. Bu c¢alismanm amaci iki yonliidiir. Ik olarak, dinleme
becerilerinin sonug degiskenleri, Brownell’in (2006) kavramsal HURIER modeline gore
etiketlenmistir. Sonuglar, ¢ogu ¢alismanin dinleme becerilerini isitsel mesaj1 hatirlama,
anlama veya yorumlama yetenegi olarak degerlendirdigini gdstermistir. ikinci olarak,
Palardy ve Rumberger’in (2008) modeline gore, ilkokul Ogrencilerinin dinleme
becerileri ile baz1 ozellikleri arasindaki iliskilerdir. Smif diizeyinde, G6grencilerin
dinleme becerileri ile 6gretim uygulamalar1 (6rnegin, dinleme stratejisi egitimi) ve sinif
ozellikleri (6rnegin simf giiriiltiisii) arasinda anlamli bir iliski bulunmustur. Ogrenci
diizeyinde, Ogrencilerin dinleme becerileri ile bilissel becerileri (6rnegin c¢alisma
hafizas1) ve arka plan 6zellikleri (6rnegin sosyoekonomik durum) arasinda anlamli bir

iligki bulunmustur.
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UCUNCU BOLUM

3. Yontem

Calismanin  bu bdliimiinde arastirmanin  desenine, c¢alisma grubunun
ozelliklerine, veri toplama araglarina, verilerin toplanmasmma ve verilerin

¢Oziimlenmesine yer verilmistir.

3.1. Arastirma Deseni
Dijital materyallerin ilkokul ikinci siif O6grencilerinin dinledigini anlama
diizeylerine etkisinin belirlenmesini amaglayan bu arastirmada karma arastirma yontemi

kullanilmustir.

Nicel Nitel

Karma

Sekil 3.1 Karma Arastirma Yéntemi

Sekil 3.1°de goriildiigli gibi karma arastirma yonteminde nicel ve nitel aragtirma
yontemleri birlikte kullanilmaktadir. Nicel ve nitel aragtirma yontemlerinin birlikte
kullanilmasi1 arastirmaciya, bir yontemi kullanmaktan olusabilecek eksiklikleri diger
yontemle elde edilebilecek veri ¢esitliligi ile tamamlama firsati verir. McMillan ve
Schumacher’e (2006) gore karma arastirma yonteminin en onemli 6zelligi, arastirma
sonuclarina nicel verilerle ulagilmasinin yani sira nitel verilerle de bu sonuglarin nasil
elde edildiginin agiklanmasini saglamasidir (Akt., Katranci, 2012, s. 77).

Karma yontemlerde, nitel ve nicel yontemler farkli sekillerde bir araya
gelebilmektedir. Bazi arastirma desenlerinde nicel yontemler 6n planda olurken

bazilarinda nitel yontemler agirlikli olabilmekte veya her iki yontem esit agirlikta
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olabilmektedir (Yildirim ve Simsek, 2016, s. 325). Creswell ve Plano Clark (2007) bu
desenleri dort grupta toplamaktadir (Akt., Yildirim ve Simsek, 2016, s. 326-328):

1. Paralel (Triangulation) Desen: Bu desenin amaci nitel ve nicel yontemleri bir
arada kullanip karsilastirarak, cesitli veriler elde etmektir (Morse, 1991). Bu
desende nitel ve nicel yontemler esit agirliktadir.

2. Gomuilii (igeyerlesik/biitiinlesik) (Embedded) Desen: Bu desende nitel veya
nicel yontemlerden biri 6tekine gore daha fazla 6n plandadir. Arastirmadan
elde edilen verilerin desteklenmesi ve agiklanmasi i¢in kullanilabilir.

3. Kesfedici (agimlayict) (Explaratory) Desen: Bu desende Once arastirmanin
nitel bolimi gergeklestirilmekte, nitel bolimden elde edilen sonuglara gore
nicel aragtirma baslatilmaktadir. Bu yontemde nitel ve nicel ydntemlerin
agirlig aragtirmada esit diizeydedir.

4. Agiklayict (Explanatory) Desen: Bu desende nicel veriler toplandiktan sonra,
nicel verilerden yola ¢ikarak nitel veriler toplanir. Bu yontemde nitel ve nicel
yontemlerin agirligi arastirmada esit diizeydedir. Agiklayici desenlerin 6nemli
avantajlarindan biri nitel ve nicel veri toplama agamalarinin birbirinden ayri

(zamanlarda) yapilmasidir.

Nitel ve Nicel Nitel L Once Nitel Onee Nicel
Birlikte, Esit Nice . Sonra Nicel Sonra Nitel
Destekleyici

[ Y e T B T T y eeS——

v Vv v Vv

Paralel Gomiili Kesfedici Aciklayici

Sekil 3.2 Karma Arastirma Desenleri

Bu aragtirmada, nicel ve nitel yontem esit oranda yansitildig1 icin paralel desen
kullanilmistir. Arastirma sorulariyla dogrudan ilgili ve gesitli veriler elde etmek igin
paralel desen tercih edilmistir. Paralel desene gore arastirma siirecinde; oncelikle nicel
ve nitel arastirma sorular1 belirlenmis, ardindan nicel ve nitel veri toplama araglar
gelistirilmistir. Nicel ve nitel veriler toplandiktan sonra analiz edilmis, karsilastirilip
iligkilendirilmis ve yorumlanmastir.

Arastirmanin nicel boyutunda; bagimli degisken ile bagimsiz degisken

arasindaki neden sonug iliskisini test etmek, bagimsiz degiskenin bagimli degisken
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lizerinde etkisinin olup olmadigini aragtirmak amaciyla deneysel desen kullanilmistir.
Bu aragtirmanin bagimsiz degiskeni dijital materyaller, bagimli degiskeni ise dinleme

becerisidir.

Dijital Materyaller Dinleme Becerisi

Bagimsiz Degisken —> Bagimli Degisken

Sekil 3.3 Bagimsiz-Bagimli Degisken

Aragtirmanin  nicel boyutu kapsaminda, deneysel desen tiirlerinden yari
deneysel desen kullanmilmistir. Yar1 deneysel desen, yansiz atamanin kullanilmadigi
deney ve kontrol gruplarmin belli degiskenler iizerinden eslestirildigi bir deney
yaklagimini igeren tasarimdir (Biiyiikoztiirk, Cakmak, Akgilin, Karadeniz ve Demirel,
2009, s. 201). Egitim ortamlarinda &grencileri tarafsiz olacak bigimde gruplara
ayirmanin giic olmas1 arastirmacilari, var olan gruplardan yararlanabilecegi yari
deneysel deseni kullanmaya yoneltmektedir (Gay, Mills ve Airasian, 2005 Akt., Bulut,
2013, s. 63). Bu aragtirmada da calisma yapilan okulda ikinci smifa giden dgrencilerin
yeniden gruplanmasinin ¢ok zor olmasindan 6tiirii yar1 deneysel deneme modellerinden
on test - son test kontrol gruplu deneme deseni kullanilmistir. Bu desende hazir
gruplardan biri deney digeri de kontrol grubu olarak tarafsizca atanir ve gruplarin her
ikisine de o6n testler uygulanir. Deney grubunda uygulanan etkinliklerden sonra son
testler de gruplarin her ikisine uygulanarak aralarindaki farkliliklar karsilagtirilir.
Tablo 3.1

Deneysel Desenin Uygulama Siireci

Grup On test Uygulama Son test Kalicilik testi
Kontrol Grubu X X X
Deney Grubu X X X X

Bu aragtirmada Tablo 3.1’de goriildiigii gibi, gruplardan biri deney digeri kontrol

grubu olarak atanmig; uygulama oOncesinde 6n test, uygulama sonrasinda son test ve



64

kalicilik testi gruplarin her ikisine de uygulanmis ve deney grubunda uygulamalar
gerceklestirilmistir.

Aragtirmanin  nitel boyutunda, nicel verilerden elde edilen sonuglar
derinlemesine incelemek ve detayli olarak aciklamak icin Ogrenci ve Ogretmen
goriismelerinden, 6grenci ve arastirmaci giinliiklerinden yararlanilmastir.

Bu calismada, nicel veriler uygulama oncesi ile sonrasi arasinda dgrencilerin
dinledigini anlama diizeylerinde farklilik olup olmadigin1 ortaya koymakta, nitel veriler
ise Ogrencilerin uygulama siireci hakkindaki goriislerini detayli olarak sunmaktadir.

Arastirma siirecinin akis semasi asagida sunulmustur:

Arastirma problemlerinin belirlenmesi \
Alan yazinin incelenmesi
Arastirma deseninin olusturulmasi
Dijital materyallerin hazirlanmasi
Gerekli izinlerin alinmasi
Gruplarin belirlenmesi

Kisisel bilgilerin toplanmasi

On testlerin uygulanmasi

Uygulama Oncesi

\ 4 \ 4

Tiirk¢e derslerinde 8 hafta boyunca dijital
Uygulama Sirasi materyallerin kullanilmasi

Ogrenci  giinliiklerinin  yazdirilmas1  ve
toplanmasi

Arastirmaci glinliigiiniin olusturulmasi

\ 4 \ 4

Son testlerin uygulanmasi

Ogrenci gériismelerinin yapilmasi
Uygulama Sonrast Ogretmen goriismesinin yapilmasi
Kalicilik testinin uygulanmasi

Verilerin analiz edilmesi ve yorumlanmasi

Sekil 3.4 Arastirmanin Akis Semasi
Sekil 3.4’te goriildiigii gibi ilk basta aragtirmanin alani belirlenmis, arastirmanin

amaci dogrultusunda sorular gelistirilmis, alan yazin incelemesi yapilmistir. Daha sonra
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aragtirmanin amacina uygun arastirma yontemi ve arastirmada kullanilacak veri toplama
araglar1 kararlastirilmistir. Veri toplama araglari i¢in uzman goriislerine bagvurulmus,
araglarin gegerlik ve giivenirlik ¢alismalar1 yapildiktan sonra veri toplama araglarina son
sekli verilmistir. Arastirmanin amaci dogrultusunda metinlere ait animasyonlar web
tabanli yazilimlar araciligiyla olusturulmus ve yine metinlere ait etkinlikler web tabanli
yazilimlarla hazirlanmistir. Arastirmanin uygulanacagi okul belirlenmis; Eskisehir
Osmangazi Universitesi’nden ve Eskisehir il Milli Egitim Miidiirliigii’'nden arastirma
icin gerekli izinler alinmistir (EK-1). Deney ve kontrol gruplarmin segilmesinin
ardindan, her iki gruba dinledigini anlama testi, 6n test olarak uygulanmigtir. Uygulama
sliresince deney grubu 6grencilerinin uygulamayla ilgili goriislerini yazdiklari 6grenci
giinliiklerine, siire¢ sonunda yari yapilandirilmis goriisme teknigi ile elde edilmis
ogretmen ve Ogrenci gorlslerine basvurulmustur. Uygulama sonrasinda deney ve
kontrol grubu 6grencilerine dinledigini anlama testi, son test olarak uygulanmis; alti
hafta sonra kalicilik testi olarak tekrar uygulandiktan sonra toplanan tiim veriler analiz

edilip yorumlanmustir.

3.2. Evren ve Orneklem/Calisma Grubu

3.2.1. Calisma grubu

Aragtirmanin ¢alisma grubunu Eskisehir ili Odunpazari ilgesinde yer alan bir
ilkokuldaki iki adet ikinci sinif olusturmaktadir. Aragtirmanin yiriitildigi okuldaki
ikinci sinifa giden 6grencilerin yeniden gruplanmasinin zor olmasi Sebebiyle siniflardan
biri deney digeri de kontrol grubu olarak tarafsiz bir sekilde rastlantisal olarak
atanmustir. Ogrenci profili ve dgrenci sayist birbirine denk olan siniflarda otuz beser
ogrenci yer almaktadir. Deney ve kontrol gruplarinda 6n test sonuglart goz Oniinde
bulundurularak, 6grenci sayisinda ve 6n test ortalamalarinda denklestirmeye gidilmistir.
Bu dogrultuda aragtirmanin deney grubundaki 6grenci sayis1 25, kontrol grubundaki
ogrenci sayist da 25 olarak belirlenmistir. Arastirmaya dahil edilen o6grencilerin

demografik 6zellikleri Tablo 3.2 ve Tablo 3.3’te sunulmustur.
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Tablo 3.2
Deney Grubu Ogrencilerinin Demografik Ozellikleri
f %
o Kiz 12 48
Cinsiyet
Erkek 13 52
1 3 12
2 11 44
3 8 32
Ailedeki Kardes Sayisi
4 1 4
5 0 0
6 2 8
Evet 23 92
Evde televizyon var mi1?
Hayir 2 8
0-2 saat 20 80
Evde televizyon varsa giinde ka¢ saat 3-4 saat 4 16
televizyon izliyorsun? 5-6 saat 0 0
7 ve daha fazla saat 1 4
Evet 20 80
Evde internet var m1?
Hayir 5 20
Evet 17 68
Evde kitaplik var m1?
Hayir 8 32
Evet 16 64
Miizik dinler misin?
Hayir 9 36
) Evet 9 36
Anne ve baba evde kitap vb. okuyor mu?
Hayir 16 64
Okula baslamadan 6nce annen-baban veya Evet 15 60
bagka birisi sana masal vb. okuyor muydu? Hayir 10 40
Her ay 7 28
Hangi siklikla sinemaya gidiyorsun? Daha uzun araliklarla 10 40
Hig 8 32
Her ay 1 4
Hangi siklikla tiyatroya gidiyorsun? Daha uzun araliklarla 8 32
Hig 16 64
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Tablo 3.2°de de goriildiigii gibi, deney grubu 6grencilerinin 12°si kiz, 13’1 erkek
ogrenciden olusmaktadir. Ogrencilerin yaridan fazlasi en fazla 3 kardese sahiptir.
Ogrencilerden sadece 2’sinin evinde televizyon bulunmamaktadir. Ogrencilerin
televizyon izlemeye ayirdiklari zaman “0-2 saat” seceneginde yogunlasmistir.
Ogrencilerin 20’sinin evinde internet bulunmaktadir. Ogrencilerin 17’sinin evinde ise
kitaplik bulunmaktadir. Ogrencilerin 16’s1 miizik dinlemektedir. Ogrencilerin sadece
9’unun anne-babasi evde kitap vb. okumaktadir. Ogrencilerin 15’ine okula baslamadan
once masal vb. okunmustur. Ogrencilerin sinemaya gitme siklig1 ise “daha uzun

araliklarla” segeneginde yogunlagmis; dgrencilerden yarisindan fazlasi ise hig tiyatroya

gitmemistir.
Tablo 3.3
Kontrol Grubu Ogrencilerinin Demografik Ozellikleri
f %
o Kiz 15 60
Cinsiyet
Erkek 10 40
1 5 20
2 13 52
3 5 20
Ailedeki Kardes Sayisi
4 2 8
5 0 0
6 0 0
Evet 25 100
Evde televizyon var m1?
Hayir 0 0
0-2 saat 15 60
Evde televizyon varsa giinde ka¢ saat 3-4 saat 6 24
televizyon izliyorsun? 5-6 saat 3 12
7 ve daha fazla saat 1 4
Evet 23 92
Evde internet var m1?
Hayir 2 8
Evet 20 80
Evde kitaplik var m1?
Hayir 5 20
Evet 24 96

Miizik dinler misin?
Hayir 1 4
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Anne ve baba evde kitap vb. okuyor mu? =vel Y o8
Hayir 8 32
Okula baslamadan 6nce annen-baban veya Evet 18 72
baska birisi sana masal vb. okuyor muydu? Hayir 7 28
Her ay 10 40
Hangi siklikla sinemaya gidiyorsun? Daha uzun araliklarla 14 56
Hig¢ 1 4
Her ay 5 20
Hangi siklikla tiyatroya gidiyorsun? Daha uzun araliklarla 13 52
Hig 7 28

Tablo 3.3’te de goriildiigii gibi, kontrol grubu dgrencilerinin 15’1 kiz, 10°u erkek
ogrenciden olugmaktadir. Ogrencilerin yaridan fazlasi en fazla 3 kardese sahiptir.
Ogrencilerin hepsinin evinde televizyon bulunmaktadir. Ogrencilerin televizyon
izlemeye ayirdiklari zaman “0-2 saat” seceneginde yogunlasmustir. Ogrencilerin
23’{iniin evinde internet bulunmaktadir. Ogrencilerin 20’sinin evinde ise kitaplik
bulunmaktadir. Ogrencilerin sadece 1°i miizik dinlememektedir. Ogrencilerin 17°sinin
anne-babasi1 evde kitap vb. okumaktadir. Ogrencilerin 18’ine okula baslamadan 6nce
masal vb. okunmustur. Ogrencilerin sinemaya gitme siklig1 ise “daha uzun araliklarla”
seceneginde yogunlasmis; tiyatroya gitme siklig1 da “daha uzun araliklarla” seceneginde

yogunlagmistir.

3.2.2. Arastirma ortam

Karma arastirma yonteminin kullanildig1 bu ¢alismada, uygulamalarin yapildig:
ortamin ayrintili bir sekilde tasvir edilmesi arastirmanin nitel boyutu igin 6nemlidir.
Uygulama yapilan okulun se¢iminde; ulasim kolayligi, 6grencilerinin sosyoekonomik
ve sosyokiiltiirel acidan orta seviyeli olmast gibi sebepler g6z Oniinde
bulundurulmustur. Aragtirmanin yapildigi okul sehir merkezinde yer alan, orta seviyeli
bir okuldur. Okul iki katli olup, deney grubu sinifi zemin katta, kontrol grubu sinifi ise
birinci katta yer almaktadir. Okulda ayr1 bir bilgisayar odasi bulunmamakta fakat
internet ve her smifta bir bilgisayar bulunmaktadir. Her iki grubun sinif ortami da

benzer olup asagidaki sekildeki gibidir.
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Milli Levha
Yazi Tahtasi
Projeksiyon Perdesi

Ogretmen Dolabs

Kap:1

Ogrenci Siralar

Projeksiyon Makinesi

/Ogrenci Dolaplari
Pencereler—
Kalorifer Petekler! wmm—

/77771
A,
]

Panolar

Sekil 3.5 Deney ve Kontrol Gruplarinin Sinif Diizenleri
Sekil 3.5’te goriildiigi gibi, smmiflarda ii¢ blok halinde siralanmis on sekiz sira
bulunmakta; 6gretmen masasi smifin sol iist kdsesinde, tahtanin yan tarafinda yer
almaktadir. Sinifin kapisi sag iist kosede, o6grenci dolaplart sag alt kdsede, askilar ve
panolar sinifin alt tarafinda, pencereler ise sol tarafta yer almaktadir. Teknoloji
bakimindan siniflarda bilgisayar, hoparlor, projeksiyon makinesi ve perdesi yer

almaktadir.

3.3. Veri Toplama Araclar

Arastirmada karma aragtirma desenlerinden paralel desen kullanildigi igin
verileri toplamak, cesitlendirmek, desteklemek, karsilagtirmak, biitiinlestirmek,
genellemek ve agiklamak igin farkli nicel ve nitel veri toplama araglar1 kullanilmistir.
Farkli veri toplama araclarmin kullanilmasi, sonuglarin gecerligini ve giivenirligini
arttirmaktadir (Yildirim ve Simsek, 2016, s. 279).

Arastirmada uygulama 6ncesinde deney ve kontrol gruplarindaki, 6grencilerle
ilgili bilgi edinebilmek i¢in kisisel bilgi formu ve 6grencilerin dinledigini anlama
diizeylerini belirlemek amaciyla dinledigini anlama testi on test olarak kullanilmistir.
Uygulama siirecinde, deney grubu 6grencilerinden her uygulama sonrasinda 6grenci

giinliikleri toplanmis, arastirmaci da giinliilk tutmustur. Uygulama sonrasinda deney



70

grubu ogrencileriyle ve deney grubu ogretmeniyle goriisme yapilmis; dinledigini

anlama testi son test ve kalicilik testi olarak deney ve kontrol gruplarina uygulanmistir.

3.3.1. Nicel ve nitel veri toplama araglari

3.3.1.1. Dinledigini anlama testi

Aragtirmada, Ogrencilerin dinledigini anlama diizeylerini 06l¢gmek igin
“Dinledigini Anlama Testi” kullanilmistir (EK-4). Dinledigini anlama testi, Tiirkce
Dersi Ogretim Programi’nda belirtilen 2. sinif dinleme kazanimlar1 dogrultusunda,
aragtirmaci tarafindan hazirlanmis uzman goriisiine sunulmustur. Uzman gorisleri
dogrultusunda yapilan degisikliklerle test, pilot uygulamaya hazir hale getirilmistir.
Hazirlanan 25 taslak soru, Eskisehir’de bir ilkokulda ikinci sinifa devam eden 61
ogrenciye uygulanmis ve toplanan verilerle madde analizi yapilmistir. Yapilan madde
analizi EK-2’de sunulmustur. Madde analizi i¢in madde giigliik ve madde ayirt edicilik
indeks hesaplamalar1 yapilmistir. Madde giigliik indeksi, her bir maddenin dogru
cevaplanma oranini gostermektedir. Madde giigliik indeksi O ile 1 arasinda deger alir ve
madde giigliik indeksinin 0,50 civarinda olmasi istenir (Gonen, Kocakaya ve Kocakaya,
2011, s. 43). Madde giigliik indeksi 0’a yaklastikca madde zorlasirken 1°¢ yaklastik¢a
madde kolaylagmaktadir (Atilgan, Kan ve Dogan, 2007, s. 297-298). Madde giigliik
indeksi 0,20 ve altinda deger alan maddeler oldukg¢a zor, 0,21-0,40 arasinda deger alan
maddeler zor, 0,41-0,60 arasinda deger alan maddeler orta giicliikte, 0,61-0,80 arasinda
deger alan maddeler kolay, 0,81 ve iizerinde deger alan maddeler olduk¢a kolay olarak
nitelendirilmektedir (Cohen ve Swerdlik, 2010 Akt., Sahin ve Ates, 2018, s. 1187).
Madde ayirt edicilik indeksi ise; bir testteki maddenin, Slgiilmesi beklenilen 6zellige
sahip olanlar1 ve olmayanlar1 birbirinden ayirt etme derecesidir. Madde ayirt edicilik
indeksi -1 ile +1 arasinda deger alir ve madde ayirt edicilik indeksinin olabildigince
+1’e yakin olmasi istenir (Atilgan vd., 2007, s. 301-302). Madde ayirt edicilik indeksi
sifir veya negatif bir degerde ise madde teste dahil edilemez; ayirt edicilik indeksi 0,40
veya daha yiiksek bir degerde ise madde cok iyi, diizeltilmesine gerek yoktur; 0,30-0,40
arasinda ise iyi, diizeltilmesine gerek yoktur; 0,20-0,30 arasinda ise aynen kullanilabilir
veya diizeltilebilir; 0,20°den daha kiigiik bir degerde ise madde kullanilmamalidir veya
diizeltilmelidir (Turgut, 1992 Akt., Gonen, Kocakaya ve Kocakaya, 2011, s. 44).

Yapilan madde analizi sonucunda; 2, 4, 7, 17 ve 25 nolu maddelerin madde ayirt

edicilik indeksleri 0,20°den kiigiik ¢cikmis; bu dogrultuda 2, 4, 7 ve 17 nolu maddeler
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diizeltilmis ve 25 nolu madde testten ¢ikarilmistir. 3 ve 12 nolu maddelerin madde
giicliik indekslerinin 0,20’nin altinda olmasi ve 22 nolu maddenin madde gii¢liik
indeksinin 0,81’in dstiinde olmasi sebebiyle bu maddelerde diizeltmeler yapilmstir.
Madde analizinden sonra test tekrar uzman goriisiine sunulmus, 20 ve 23 nolu
maddelerin O6grenci seviyesine uygun olmadigi tespit edilmis; 20 nolu madde
diizeltilmis ve 23 nolu madde testten ¢ikarilmistir. Madde analizi ve uzman gorisleri
dogrultusunda teste son hali verilmis ve test 23 maddeden olusmustur. Testten

aliabilecek en yiiksek puan 49 ve en diisiik puan 0 olarak belirlenmistir.

3.3.1.2. Yar1 yapilandirilmig goriisme formu

Nitel arastirma tekniklerinden biri olan goriisme, arastirmaci ile arastirmaya
katilan birey arasindaki amach iletisim bigimidir (Cohen ve Manion, 1994 Akt.,
Tiirniiklii, 2000, s. 544). Briggs (1986) goriismenin, sosyal bilimlerdeki aragtirmalarda
en sik kullanilan veri toplama ydntemi oldugunu savunmaktadir. Bunun nedeninin
bireylerden bilgi elde etmede oldukc¢a etkili bir yontem olmasindan kaynaklandigini
belirtmektedir (Akt., Yildirim ve Simsek, 2016, s. 129).

Arastirmada uygulamaya iliskin 6grencilerin ve smif 6gretmeninin goriislerini
belirlemek amaciyla yar1 yapilandirilmis goriismeler yapilmistir. Bu tiir goriismelerde,
arastirmact sormak istedigi sorulari Onceden planlamaktadir ancak arastirmaci
gorlismenin gidisatina gore farkli sorularla goriismenin akigini sekillendirebilir ve
kisinin cevaplarini detayli olarak agiklamasini saglayabilir (Tirniikld, 2000, s. 547). Bu
dogrultuda ogrenciler ile yapilan goriismeler igin “Yar1 Yapilandirilmis Ogrenci
Goriisme Formu” (EK-7), 6gretmen ile yapilan goriisme ic¢in “Yar1 Yapilandirilmis
Ogretmen Goriisme Formu” (EK-9) kullamilmistir. Goriismeler gerceklestirilirken veri
kaybt olmamasi amaciyla, ses kaydi i¢in Ogrencilerin velilerinden ve siif
ogretmeninden gerekli izinler alinmistir (EK-8, EK-10). Arastirmact goriismelere
baslamadan oOnce her bir katilimciya goriismeyle ilgili gerekli bilgileri vermis ve
goriismeler her bir katilimciyla bire bir olarak gergeklestirilmistir. Goriismeler ses

kaydiyla kayit altina alinmis; hi¢ kimseyle paylasiimamis ve yaziya dokiilmiistiir.

3.3.1.3. Ogrenci giinliikleri
Ogrenci giinliigii, dgrencilerin uygulamayla ilgili duygu ve diisiincelerini,
yasadiklar1 deneyimleri uygulamadan hemen sonra igtenlikle yazdigi yazilardir. Ogrenci

giinliikleri, uygulamalar1 6grenci perspektifinden gérmeyi saglar.
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Arastirmada kullamlmak iizere dgrenci seviyesine uygun “Ogrenci Giinliigii”
formu hazirlanmistir (EK-6). Ogrenci giinliik formlar1, her uygulama dersinin sonunda
deney grubu 6grencilerine dagitilmis ve dgrenciler giinliik formunu doldurarak giinliik
tutmustur. Her uygulama sonunda arastirmaci tarafindan toplanan 6grenci giinliikleri,

veri ¢esitlemesi i¢in kullanilmigtir.

3.3.1.4. Arastirmac giinliigii

Aragtirmaci giinliigii; goézlemleri, yorumlari, agiklamalari, kisacasi arastirma
slirecini kapsayan bireysel notlar1 igerir. Aragtirmaci, sekiz haftalik uygulama siirecinde
giinliik tutmustur. Arastirmaci, uygulama siirecinde kazandigi tiim olumlu-olumsuz
deneyim ve gozlemlerini, diisiince ve hipotezlerini giinliige yansitmistir. Arastirmaci
tarafindan bilgisayar ortaminda yazilan giinliikler, arastirma bulgularini desteklemek

icin kullanilmistir.

3.3.1.5. Kisisel bilgi formu

Arastirmaya katilan 6grencilerle ilgili bilgiler elde edebilmek i¢in “Kisisel Bilgi
Formu” hazirlanmis; uzman goriisiine sunularak gerekli diizeltmeler dogrultusunda son
halini almistir (EK-5). Kisisel bilgi formu, arastirma konusu kapsaminda kisisel sorular

icermekte; 6grenciler hakkinda gerekli bilgileri elde etmeyi amaglamaktadir.

3.4. Verilerin Toplanmasi

Bu kisimda uygulama Oncesinden uygulama sonuna kadar gegen siirede
gerceklestirilen islemler anlatilmaktadir. Ayrica aragtirmadaki verilerin nerede, nasil, ne
zaman ve ne kadar siirede vb. toplandigr ile ilgili bilgiler ayrintili olarak
agiklanmaktadir. Arastirmada kullanilan veri toplama araglar1 ve siiregleriyle ilgili

detayli bilgiler Sekil 3.6’da sunulmustur.
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Veri Toplama Araglari

* Kisisel Bilgi Formu
(07.02.2019)
+ Dinledigini Anlama On

I [ Testi (07.02.2019)
Uygulama Oncesi

+  Ogrenci Giinliikleri
(18.02.2019-08.04.2019)

* Arastirmaci Glinligi
(18.02.2019-08.04.2019)

Uygulama Siireci

«  Ogrenci Goriismeleri
(10.04.2019-12.04.2019)
+  Ogretmen Goriismesi
(12.04.2019)
Uygulama Sonrasi * Dinledigi Anlama Son Testi
(09.04.2019)
* Kalicilik Testi (20.05.2019)

Sekil 3.6 Veri Toplama Araglar

3.4.1. Uygulama oncesi

Arastirma siireci arastirma alanmin (konusunun) belirlenmesiyle baglar. Bu
dogrultuda arastirma konusunun belirlenmesi i¢in ilgili alan yazin taramasi yapilmustir.
Alan yazin taramasinda; “dinleme becerisi (listening skills)”, “egitimde gorsel-igitsel
materyal kullanimi (using audio-visual material in education)”, “egitimde video
kullanim1 (using video in education)”, “dijital egitim araglar1 (digital education tools)”,
“egitim teknolojileri (educational technologies)”, “dijital 6gretim materyalleri (dijital
teaching materials)” gibi anahtar kelimeler kullanilmistir. Arastirma konusu, dijital

materyallerin dinledigini anlama diizeyine etkisi olarak belirlenmistir.
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Arastirma konusu belirlendikten sonra, arastirma yapilacak sinif diizeyine ve
okula karar verilmis; arastirma i¢in gerekli izinler alinmistir. Arastirma yapilacak
okuldaki 2. siif 6gretmenleriyle goriisiilmis, smif 0gretmenlerinin belirledigi tema
takvimi planlamasina ve haftalik ders programi ¢izelgesine bagli kalinabilmesi igin
gerekli bilgiler alinmistir. Bu dogrultuda uygulamanin yapilacag: haftalardaki, tema ve
metinler belirlenmistir. Sekiz hafta siirecek olan uygulama igin Tiirk¢e ders kitabindan
secilen sekiz metin ile ilgili detayl bilgi Tablo 3.4’te sunulmustur.

Tablo 3.4
Uygulama Kapsaminda Segilen Tema, Metin ve Metin Tiirii
ILKOKUL iKINCI SINIF TURKCE DERS KiTABINDAN UYGULAMA
KAPSAMINDA SECILEN TEMA, METIN, METIN TURU

Tema Adi Metin Ad1 Metin Tiirii
5. Tema Doga ve Evren Kiiciik Penguen Oykiileyici Metin
5. Tema Doga ve Evren Ormanlar Siir - Dinleme Metni

6. Tema Vatandaslik Bilinci  Sepetimdeki ~ Domatesler Oykiileyici Metin
Nereden Geldi?

6. Tema Vatandaslik Bilinci  Trafik Siir

6. Tema Vatandaslik Bilinci  Ciftgiyle Ogullar Oykiileyici Metin
6. Tema Vatandashik Bilinci  Para Nedir? Dinleme Metni

7. Tema Saglik ve Spor Selin ve Pelin Oykiileyici Metin
7. Tema Saglik ve Spor Sporcu Siir

Temalarin ve metinlerin belirlenmesinden sonra; metinlere yonelik dijital
materyaller arastirmaci tarafindan web tabanli yazilimlarla olusturulmaya baslanmistir.
Metinlerin web tabanli yazilimlarla hazirlanan animasyonlar1 ve etkinlikleri, dijital
materyal olarak kabul edilmistir. Metinlere yonelik animasyonlarin olusturulma

asamalar1 Sekil 3.7’de sunulmustur.
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5 Animasyonun

tamamlanmasi

4 Animasyona ses, miizik

ve efektlerin eklenmesi

3 Animasyon sahnelerinin
Olusturulmasi
2 Web tabanli yazilimin
belirlenmesi
1 Metnin belirlenmesi

Sekil 3.7 Metinlere Ait Animasyonlarin Olusturulma Asamalari

Belirlenen metinlerin animasyonlarinin olusturulmasinda, igeriginde birgok
sahne donanimi ve ¢izgi karakter barindiran web tabanli animasyon ve video diizenleme
yazilimlar kullanilmistir. Kullanilan yazilimlarda metne uygun ¢izgi karakter ve sahne
donaniminin bulunmadigi durumlarda; arastirmaci gerek “Google Gorseller” den gerek
kitaptaki gorsellerden yararlanmis, segilen gorseller tizerinde Paint 3D, PixIr Editor gibi
fotograf diizenleme uygulamalarini kullanarak gerekli diizenlemeler yapmistir. Dijital
animasyonlardaki her bir sahne i¢in ayri ayri; arka planlar, sahne donanimlari,
karakterler, karakterlere hareketler, efektler, gecisler vb. ayarlanmis; daha sonra miizik
ve sesler eklenmistir. Karakter seslendirmelerini yine arastirmaci, karaktere uygun
olacak sekilde seslendirmis, gerektigi durumlarda ses degistirme yazilimlarindan
yararlanmistir. Son diizeltmeler yapildiktan sonra metinlere ait animasyonlar hazir hale
gelmigtir. Web tabanli animasyon yazilimlarinda, animasyonlar1 indirmenin ve
paylasmanin tcretli oldugu durumlarda; ekran video kaydedici programi olan
“Bandicam” kullanilmig, “cevrim i¢i video kesici (online video cutter)” ile gereksiz
kisimlar kesilmis, animasyonlara son hali verilmistir. Metinlerin animasyon

sahnelerinden 6rnekler Sekil 3.8’de verilmistir.
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Sekil 3.8 Animasyon Sahne Ornekleri
Uygulama siireci i¢in segilen sekiz metinden yedisinin animasyonu arastirmaci
tarafindan olusturulurken “Ormanlar” adli metnin animasyonuna “Youtube” iizerinden
erisilmigtir. Metinlere ait animasyonlar hazirlandiktan sonra metinlere yonelik
etkinlikler i¢in de web tabanli yazilimlar kullanilmistir. Metinlere ait dijital etkinliklerin

olusturulma asamalar1 Sekil 3.9’da sunulmustur.
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4 Dijital etkinliklerin
tamamlanmasi
3 Etkinliklerin olusturulup
diizenlenmesi
2 Web tabanli yazilimimin
belirlenmesi

Metne yonelik
etkinliklerin planlanmasi

Sekil 3.9 Metinlere Ait Etkinliklerin Olusturulma Asamalart
Metinlere ait etkinlikleri arastirmaci kendisi tasarlamis, bazi durumlarda
kitaptaki etkinliklerden de yararlanmistir. Etkinlikler tasarlandiktan sonra en uygun web
tabanli yazilim segilmistir. Web tabanli yazilimlarla olusturulan etkinliklere gerekli
gorseller, sesler, efektler, gegisler vb. eklenmistir. Dijital etkinlikler, egitsel bilgisayar
oyunlarina benzer tarzda olusturulmustur. Her metin igin olusturulmus olan dijital

etkinliklerden 6rnekler Sekil 3.10°da verilmistir.
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Sekil 3.10 Dijital Etkinlik Ornekleri

Metinlere ait animasyonlarin

ve metinlere ait dijital
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etkinliklerin

olugturulmasinda kullanilan web tabanli yazilimlar Tablo 3.5’te ayrmntili olarak

sunulmustur.
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Tablo 3.5
Dijital Materyallerin Olusturulmasinda Kullanilan Web Tabanl Yazilimlar
Metin Ad1 Dijital Animasyonlarin Dijital Etkinliklerin
Olusturulmasinda Olusturulmasinda
Kii¢iik Penguen Vyond Emaze
Ormanlar Hazir (erisim: Mentimeter

https://www.youtube.com/
watch?v= sg2qyMO08zY)

Sepetimdeki  Domatesler Vyond Mentimeter
Nereden Geldi?

Trafik Vyond Kahoot
Ciftciyle Ogullart Powtoon Emaze
Para Nedir? Powtoon Socrative
Selin ve Pelin Tondoo - Movie Maker Powtoon
Sporcu Powtoon Powtoon

Uygulama silirecinden Once, uygulama siireci icin dijital materyaller
hazirlanmakla birlikte 6n test, son test ve kalicilik testi i¢in de gerekli hazirliklar
yapilmistir. On test, son test ve kalicilik testi i¢in kullanilacak metnin segiminde deney
grubu 6gretmeninin goriisleri alinmis, uzman goriisiine sunulmustur. Bu dogrultuda 2.
sinif Tiirkce ders kitabindan, 7. temadaki ‘“Ne Yemelisiniz?” adli dinleme metni
se¢ilmistir (EK-3). Secilen metne gore “Dinledigini Anlama Testi” 6grencilerin ilgisini
cekecek formatta olusturulmus, uzman goriisiine sunularak gerekli diizeltmeler
yapilmistir.

Arastirmada uygulamaya baslamadan Once deney ve kontrol gruplarmin her
ikisinde de kisisel bilgi formu uygulanmis, on test i¢in “Ne Yemelisiniz?” adli dinleme
metni ses kaydindan {i¢ defa dinletilmis ve ardindan dinledigini anlama testi

uygulanmistir.

3.4.2. Uygulama siireci
Arastirma i¢in deney ve kontrol gruplarindan 6n testler ve kisisel bilgiler
toplandiktan yaklasik on giin sonra, deney grubunda sekiz hafta siirecek olan

uygulamaya baslanmistir. Deney grubunda, arastirmaci tarafindan smif 6gretmeni


https://www.youtube.com/watch?v=_sq2gyM08zY
https://www.youtube.com/watch?v=_sq2gyM08zY
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esliginde, metinlere ait animasyonlar ve dijital etkinlikler kullanilarak ders islenirken;
kontrol grubunda, programin 6ngordiigi etkinliklerle, kontrol grubunun sinif 6gretmeni
tarafindan ders islenmistir. Uygulama siirecinde yillik plana bagli kalinmis, bu
dogrultuda her hafta yeni bir metne ge¢ilmistir. Deney grubunda metinlere yonelik
animasyonlar ii¢ defa izletildikten sonra metin hakkinda 6grencilerle tartisilmig, daha
sonra dijital etkinliklere gecilmistir. Toplamda sekiz hafta siiren uygulama siirecinde her
hafta deney grubu 6grencilerinden 6grenci giinliikleri toplanmis, arastirmaci da giinliik
tutmustur. Deney grubu Ogrencilerine, ek olarak animasyonlarin nasil olusturuldugu

hakkinda bilgiler verilmistir.

3.4.3. Uygulama sonrasi

Uygulama siirecinin sonunda deney grubunun Ogrencileriyle ve siif
Ogretmeniyle yart yapilandirilmig goriismeler, simnif 6gretmeninin ve arastirmacinin
belirledikleri saat ve tarihlerde arastirmanin yapildigi ilkokulun 6gretmenler odasinda
veya bireysel goriisme odalarinda gerceklestirilmistir. Goriigmeler, ses kaydina alinmig
ve sonra arastirmaci tarafindan yaziya dokiilmiistiir. Daha sonra deney grubunda ve
kontrol grubunda yer alan 6grencilere, arastirma icin secilmis olan dinleme metni ses
kaydindan dinletilmis ve dinledigini anlama testi bu kez son test olarak uygulanmustir.
Son testler uygulandiktan alti hafta sonra, her iki gruba dinleme metni tekrar dinletilmis
ve dinledigini anlama testi bu kez de kalicilik testi olarak uygulanmistir. Aragtirma ile

ilgili elde edilen tiim veriler analiz edilmis ve saklanmustir.

3.5. Verilerin Coziimlenmesi

Dijital materyallerin ilkokul ikinci sinif Ogrencilerinin dinledigini anlama
diizeylerine etkisinin incelendigi bu arastirmada, nicel ve nitel boyutlu karma arastirma
yontemi kullanilmistir. Uygulama 6ncesinde deney ve kontrol grubundaki 6grencilerle
ilgili bilgiler “Kisisel Bilgi Formu” ile toplanmustir.

Arastirmadaki nicel veriler, deney ve kontrol grubuna o6n test, son test ve
kalicilik testi olarak uygulanan “Dinledigini Anlama Testi” ile elde edilmistir. Elde
edilen nicel verilerin analizinde SPSS 24 programindan yararlanilmistir. Oncelikle
deney ve kontrol gruplarinin On test, son test ve kalicilik testi basari puanlari
hesaplanmis ve puanlarin normal dagilim gdsterip gostermedigini incelemek igin
normallik testlerine bakilmistir. Katilimer sayist 29°dan az oldugunda Shapiro Wilks,

fazla oldugunda ise Kolmogorov-Simirnov testi kullanilmaktadir (Kalayci, 2008, s. 13).
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Bu arastirmada katilimcr sayisi 50 oldugu icin Kolmogorov-Simirnov testi
kullanilmistir. S6z konusu test baglaminda anlamlilik diizeyinin (p) 0,05’ten kiiciik
olmasi, dagilimin normal olmadigini gésterir (Yazicioglu ve Erdogan, 2004, s. 156). Bu
dogrultuda deney ve kontrol gruplarinin normal dagilim analiz sonuglar1 Tablo 3.6’da
sunulmustur.

Tablo 3.6

Deney ve Kontrol Gruplarina Ait Testlerin Kolmogorov-Smirnov Test Sonuc¢lar

Kolmogorov-Smirnov

Grup Test Istatistik sd p
On test 0,147 25 0,168
Deney Grubu  Son test 0,175 25 0,046
Kalicilik testi 0,168 25 0,067
On test 0,161 25 0,095
Kontrol Grubu  Son test 0,163 25 0,087
Kalicilik testi 0,153 25 0,133

Tabloda 3.6’da goriildigii lizere Kolmogorov-Smirnov test sonuglarina gore;
kontrol grubunun 6n test, son test ve kalicilik testi puan dagilimlari ile deney grubunun
on test ve kalicilik testi puan dagilimlari normal dagilim gosterirken, deney grubunun
son test puan dagilimi normal dagilim gostermemektedir. Fakat normal dagilim analizi
icin sadece normallik testlerine bakmak yeterli degildir. Bu nedenle deney ve kontrol

grubundaki testlere ait betimsel istatistikler Tablo 3.7°de sunulmustur.
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Tablo 3.7
Deney ve Kontrol Gruplarina Ait Testlerin Betimsel Istatistik Analizleri

istatistik _ Deney Grubu _ Kontrol Grubu
On test Son test Kahcihikt. On test Son test Kahcilik t.
Katihmcer sayis1 25 25 25 25 25 25
Ortalama 41,00 45,04 45,16 41,00 42,04 42,92
Ortanca 41,00 46,00 46,00 42,00 42,00 44,00
Mod 40,00 46,00 46,00 42,00 43,00 41,00
En diisiik puan 36,00 37,00 38,00 33,00 33,00 34,00
En yiiksek puan 45,00 49,00 49,00 48,00 48,00 49,00
Ranj 9,00 12,00 11,00 15,00 15,00 15,00
Varyans 6,500 10,707 9,390 15,333 15,123 15,577
Standartsapma 2,54951 3,2721 3,06431 3,91578 3,88887 3,94673
Carpikhk -0,295 -1,101 -0,910 -0,145 -0,472 -0,669
Basikhik -0,663 0,762 0,575 -0,752 0,430 -0,022

Verilerin normal dagilim gostermesi i¢in merkezi egilim olgiilerine (ortalama,
ortanca ve mod) ait degerlerin birbirine yakin veya esit olmasi; ¢arpiklik ve basiklik
katsayilarinin -1 ve +1 araligindaki degerlerden birini almasi gerekmektedir. Ayrica
verilere ait histogram grafiginin normal dagilim gostermesi gerekmektedir (George ve
Mallery, 2010 Akt., Kayisdag, 2018, s. 44). Bu dogrultuda deney ve kontrol grubundaki
testlerin merkezi egilim ve yayilim Olgiileri, carpiklik ve basiklik degerleri ayrica
histogram grafikleri incelenmis; bunun sonucunda verilerin normal dagilim gosterdigi
tespit edilmistir. Bu baglamda veriler analiz edilirken parametrik testlerden
yararlanilmistir. Bu arastirmada verilerin analizinde; bir gruba ait 6n test, son test ve
kalicilik testlerinin karsilastirilmasinda bagimli 6rneklem t testi kullanilmis; deney ve
kontrol gruplarina ait testlerin karsilastirilmasinda ise bagimsiz orneklem t testi
kullanilmistir (Hayran ve Hayran, 2011, s. 137-171).

Arastirmadaki nitel veriler ise, deney grubundaki Ogrencilerle ve sinif
ogretmeniyle yapilmig goriismelerden, Ogrenci ve arastirmaci giinliiklerinden elde
edilmistir. Nitel verilerin ¢éziimlemesinde betimsel analizden yararlanilmistir. Betimsel
analizde, elde edilen veriler, belirli temalar gergevesinde diizenlenip yorumlanir ve bu
analizde dogrudan alintilara sik sik yer verilir (Yildirim ve Simsek, 2016, s. 239). Bu

arastirmada sorular, tema olarak kabul edilmistir. Arastirmada elde edilen nitel veriler,
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temalara gore diizenlenmistir. Uygulama siireciyle ilgili goriislerin etkili olarak
sunulabilmesi i¢in; Ogretmen ve Ogrenci goriismelerinden, arastirmaci ve Ogrenci

giinltiklerinden gerekli goriilen yerlerde dogrudan alintilar yapilmistir.
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DORDUNCU BOLUM

4. Bulgular

Dijital materyallerin ilkokul ikinci smif &grencilerinin dinledigini anlama
diizeylerine etkisinin arastirildigi ¢alismanin bu boliimiinde sekiz hafta siiren uygulama
sonucunda elde edilen bulgular yer almaktadir.

Arastirma kapsaminda belirlenen birinci ve ikinci alt problemlerinin ¢6ziimii
dogrultusunda dinledigini anlama testi deney ve kontrol grubundaki 6grencilere 6n test,
son test ve kalicilik testi olarak uygulanmigtir. Arastirmanin tiglincti ve dordiincii alt
problemlerinin  ¢oziimii dogrultusunda ise, uygulama siirecinde deney grubu
ogrencilerinden giinliikler toplanmis ve arastirmaci giinliik tutmus; uygulama sonunda
deney grubu ogrencileriyle ve smif Ogretmeniyle yari yapilandirilmis goriismeler
gerceklestirilmistir.

Arastirmanin birinci alt problemi olan “Deney ve kontrol gruplarindaki
ogrencilerin dinledigini anlama diizeylerine iliskin 6n test, son test ve kalicilik testi
sonuglari ne diizeydedir?” sorusunun cevabina iligkin olarak deney grubu 6grencilerinin
On test, son test ve kalicilik testinden aldiklart puanlar kendi aralarinda; kontrol grubu
ogrencilerinin On test, son test ve kalicilik testinden aldiklar1 puanlar kendi aralarinda
karsilastirilmis ve bu karsilagtirmalarda, bagimli 6rneklem t testinden yararlanilmistir.

Deney grubu 6grencilerinin dinledigini anlama testinden aldiklar1 6n test - son
test, on test - kalicilik testi ve son test - kalicilik testi puanlari kendi aralarinda
karsilastirilmis; bu karsilagtirmalara iliskin ortalama degerleri, standart sapma degerleri,
serbestlik dereceleri, t degerleri ve anlamlilik diizeyleri Tablo 4.1°de sunulmustur.

Tablo 4.1
Deney Grubu On Test, Son Test ve Kalicilik Testi Puanlarinin Karsilastirilmast
N X SS sd t p
On test - Son test 25 -4,04 1,79072 24 -11,280 0,000
On test - Kalicihik testi 25 -4,16 1,59896 24 -13,008 0,000
Son test - Kahicilik testi 25 -0,12 1,12990 24 -0,531 0,600
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Tablo 4.1°de goriildiigii tizere p>0,05 anlamlilik diizeyine gore; deney grubunun
On test ve son test puanlart arasinda istatistiksel olarak anlamli bir fark bulunmakta; 6n
test ve kalicilik testi puanlar1 arasinda istatistiksel olarak anlamli bir fark bulunmakta
fakat son test ve kalicilik testi puanlari arasinda istatistiksel olarak anlamli bir fark
bulunmamaktadir.

Kontrol grubu dgrencilerinin dinledigini anlama testinden aldiklar1 6n test - son
test, on test - kalicilik testi ve son test - kalicilik testi puanlar1 kendi aralarinda
karsilagtirilmis; bu karsilagtirmalara iligkin ortalama degerleri, standart sapma degerleri,
serbestlik dereceleri, t degerleri ve anlamlilik diizeyleri Tablo 4.2’de sunulmustur.

Tablo 4.2
Kontrol Grubu On Test, Son Test ve Kalicilik Testi Puanlarimin Karsilastirilmasi
N X SS sd t p
On test - Son test 25 -1,040  2,52455 24 -2,060  0,0504
On test - Kalicilik testi 25 -1,920  3,52278 24 -2,725 0,0118
Son test - Kahieilik testi 25 -0,880 2,20454 24 -1,996 0,0574

Tablo 4.2°de gorildigi tzere p>0,05 anlamlilik diizeyine gore; kontrol
grubunun 6n test ve son test puanlari arasinda istatistiksel olarak anlamli bir fark
bulunmamakta; son test ve kalicilik testi puanlari arasinda istatistiksel olarak anlamli bir
fark bulunmamakta fakat 6n test ve kalicilik testi puanlar1 arasinda istatistiksel olarak
anlamli bir fark bulunmaktadir.

Aragtirmanin ikinci alt problemi olan “Dijital materyallerin kullanimi, programin
ongordiigii etkinliklere gore 6grencilerin dinleme becerilerini ve basarilarini olumlu
yonde etkilemekte midir?” sorusunun cevabina iliskin olarak deney ve kontrol grubu
ogrencilerinin 6n test, son test ve kalicilik testi puanlari gruplar arasinda ayri ayri
karsilastirilmis ve bu karsilastirmalarda, bagimsiz 6rneklem t testinden yararlanilmistir.

Deney ve kontrol grubu 6grencilerinin dinledigini anlama testinden aldiklar1 6n
test puanlarina iliskin ortalama degerleri, standart sapma degerleri, serbestlik derecesi, t

degeri ve anlamlilik diizeyi sonuglar1 Tablo 4.3°te sunulmustur.
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Tablo 4.3
On Test Puanlarinin Deney ve Kontrol Gruplarina Gére Karsilastirilmasi
N X SS sd t p
Deney Grubu 25 41,00 2,550
41,248 0,000 1,000
Kontrol Grubu 25 41,00 3,916

On test sonucunda deney ve kontrol gruplarindaki 6grenci sayisinda ve
ortalamada denklestirmeye gidilmistir. Tablo 4.3’te, gruplardaki 6grenci sayilar1 25,
gruplarin 6n test ortalamalar1 41,00 olarak goriilmektedir. Tablo 4.3’e gbre gruplarin
dinledigini anlama diizeylerinin birbirine denk oldugu sdylenebilir.

Deney ve kontrol grubu 6grencilerinin dinledigini anlama testinden aldiklar1 son
test puanlarina iligskin ortalama degerleri, standart sapma degerleri, serbestlik derecesi, t

degeri ve anlamlilik diizeyi sonuglar1 Tablo 4.4°te sunulmustur.

Tablo 4.4
Son Test Puanlarinin Deney ve Kontrol Gruplarina Gore Karsilastirilmast
N X SS sd t p
Deney Grubu 25 45,04 3,272
48,000 2,951 0,005
Kontrol Grubu 25 42,04 3,889

Tablo 4.4 incelendiginde; deney grubunda bulunan G&grencilerin son test
puanlariin ortalamasinin 45,04 oldugu goriilmekte; kontrol grubunda bulunan
ogrencilerin son test puanlarinin ortalamasinin ise 42,04 oldugu goriilmektedir. Deney
ve kontrol grubunun son test puanlart arasinda, p<0,05 anlamlilik diizeyine gore,
istatistiksel olarak anlamlz bir fark bulunmaktadir.

Deney ve kontrol grubu o6grencilerinin dinledigini anlama testinden aldiklari
kalicilik testi puanlarina iligkin ortalama degerleri, standart sapma degerleri, serbestlik
derecesi, t degeri ve anlamlilik diizeyi sonuglar1 Tablo 4.5°te sunulmustur.

Tablo 4.5
Kalicilik Testi Puanlarinin Deney ve Kontrol Gruplarina Gore Karsilagtirilmasi
N X SS sd t p
Deney Grubu 25 45,16 3,064
Kontrol Grubu 25 42,92 3,947

48,000 2,241 0,030
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Tablo 4.5 incelendiginde; deney grubunda bulunan &grencilerin kalicilik testi
puanlarinin ortalamasinin 45,16 oldugu goriilmekte; kontrol grubunda bulunan
ogrencilerin kalicilik testi puanlarinin ortalamasinin ise 42,92 oldugu gdoriilmektedir.
Deney ve kontrol grubunun kalicilik testi puanlart arasinda, p<0,05 anlamlilik diizeyine
gore, istatistiksel olarak anlamli bir fark bulunmaktadir.

Aragtirmanin t¢iincii alt problemi olan “Dinleme egitiminde dijital materyallerin
kullanim1 6grencilerin ilgilerini ve motivasyonlarini nasil etkilemektedir?” sorusunun
cevabi betimsel analiz ile agiklanmistir. Deney grubu Ogrencileriyle ve Ogretmeniyle
yapilan yar1 yapilandirilmig goriismelerden, deney grubu &grencilerinin  ve
aragtirmacinin  uygulama siirecinde tuttugu giinliiklerden elde edilen veriler
dogrultusunda; dijital materyal kullaniminin 6grenci ilgisine ve 6grenci motivasyonuna

etkisi olmak tizere iki tema altinda toplanmustir.

/ Dijital

Materyal
Kullanimi

Ogrenci Tlgisi Ogrenci Motivasyonu

Sekil 4.1. Ugiincii Alt Problem Kapsaminda Belirlenen Betimsel Analiz Temalart
Tiirkge dersinde dinleme egitiminde dijital materyallerin kullaniminin
ogrencilerin ilgilerini nasil etkiledigi ile ilgili olarak giinliiklerde ve goriismelerde su
ifadelere rastlanmistir:

O13: Boyle ilgimi ¢ekti. (Yar1 yapilandirilmis goriisme) 10.04.2019

023: O videolarla Tiirkce dersini daha ¢ok sevdim, daha cok eglendim. (Yar
yapilandirilmis goriisme) 12.04.2019

08: Cok giizel. Ilgimi ¢ekiyor. (Yar1 yapilandirilmis goriisme) 10.04.2019

O4: Videolar ¢ok giizel, resmen bayiliyorum. Yani yine keyifli ve cok iyi!
(Ogrenci giinliigii) 25.03.2019

O5: Video cok giizeldi. Bu ders en sevdigim videoydu. 100 iizerinden 100.
(Ogrenci giinliigii) 18.03.2019
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022: Videoyu begendim. Videoyu cok begendim. Derste hi¢ sikilmadim. Ders ¢ok
giizeldi. Video c¢ok giizeldi. Tiirkce dersi ¢ok giizeldi. (Ogrenci giinliigii)
11.03.2019

O7: Tiirkce dersinde videoyu sevdim, sorulart sevdim, etkinlikleri sevdim, derste
yaptigimiz her seyi sevdim. (Ogrenci giinliigii) 18.02.2019

O14: Bugiin ders ¢ok giizel gecti. Bence video c¢ok giizeldi. Bulmacadaki ses
efektleri cok giizeldi. (Ogrenci giinliigii) 25.03.2019

O12: Bu sorular harikayd: ve ¢cok giizeldi. Videolardan ¢ok keyif aldim. Ben ¢ok
cok eglendim. (Ogrenci giinliigii) 11.03.2019

O18: Cok giizel, cok harika sorular falan... Videolar da ¢ok harika yani... (Yar
yapilandirilmig goriisme) 11.04.2019

O8: Tiirkge dersi ¢ok giizeldi. Videolar izledik, sorular cevapladik. Cok giizeldi.
Ben ¢ok hoslandim. Sonunda bir bulmaca yaptik o da ¢ok giizeldi. Ve son olarak
dersten ¢ok hoslandim. (Ogrenci giinliigii) 18.02.2019

06: Videolar giizeldi. Sorular giizeldi. Her sey ¢ok miikemmeldi! (Ogrenci
giinliigii) 08.04.2019

O4: ...giizelligi etkiledi beni, ¢ok giizel anlatiyorlar, ¢ok giizel sey yapiyorlar o
yiizden. (Yar1 yapilandirilmis goriisme) 10.04.2019

O1: Beni degisik, yani sanki hi¢ gérmemisim gibi etkiledi. Aslinda gordiim éyle
bir ders ama hi¢ gormiiyormusum, sanki ilk defa ogreniyormusum gibi etkiliyor
beni. Zaten o videolar: da ¢ok begeniyorum. Begendigim igin de... Tiirkce dersini

hem de nasil sevmemi sagladi. Cok giizel. (Yar1 yapilandirilmis goriisme)
10.04.2019

O8: Baya dikkatimi cekti... Begendim. Bir de sorular nasil diye onlari merak
ettim baya. (Yari yapilandirilmis goriisme) 10.04.2019

06: Dikkatimi derse vermemi sagladi. Merak ettim. (Yar1 yapilandirilmis
goriisme) 10.04.2019

O2: (Tiirkce dersini) Eskiden birazcik seviyordum ama onlarin sayesinde daha
¢ok sevmeye basladim. (Yar1 yapilandirilmis goériisme) 10.04.2019

O17: Videolar: ¢ok sevdim ve ¢ok eglendim ve ¢ok sevindim. Sizi de ¢ok sevdim.
(Ogrenci giinliigii) 08.04.2019

O12: Dikkatimi derse vermemi sagladi en ¢ok. Ciinkii sey, boyle, insan merak
ediyor izlemedigi bir videoyu izledigi i¢in. (Yar1 yapilandirilmis goériisme)
11.04.2019

S.0.: Seviyorlar, ¢ok ilgileniyorlar, heyecanla bekliyorlar, merak ediyorlar. Bu
yvastaki ¢ocuklarin gorseller ve renkler... Bir de tabii ki giiniimiiz teknoloji ¢agt
artik, bu ¢ocuklar teknoloji ¢ocugu; ¢ok daha ilgiyle, sevgiyle, merakla takip
ediyorlar. (Yar1 yapilandirilmig goriisme) 12.04.2019
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A.. ..0grenciler metne ait animasyonu ilgiyle ve ¢ok dikkatli bir gsekilde
izliyordu... (Aragtirmaci giinliigii) 18.02.2019

A.: Bugiinkii dersimizde o6grenciler dersten once yasadiklar: seyler iizerine
tartismaya devam ediyordu. Uyarilara ragmen derse dikkatlerini veremiyorlardi.
Metne ait animasyon agilinca birden dikkatlerini derse verdiler... (Arastirmact
giinliigii) 25.03.2019

Yukaridaki ifadelerde, dinleme egitiminde dijital materyal kullaniminin
ogrencilerin ilgisini ve dikkatini cektigi belirtilmistir. Ogrencilerin, metinlerin
animasyon videolarin1 ve metinlere yonelik hazirlanan dijital etkinlikleri ¢ok sevdikleri

Ve boylece derste eglenerek 6grendikleri de belirtilmistir.

Sekil 4.2 Ogrencilerin Metin Animasyonlarim Iigiyle Izlemesi

Tiirkge dersinde dinleme egitiminde dijital materyallerin kullaniminin
ogrencilerin motivasyonlarini nasil etkiledigi ile ilgili olarak ise glnliiklerde ve
goriismelerde su ifadelere rastlanmaistir:

025: Dinleme istegimi arttirds... (Yar yapilandirilmis goriisme) 12.04.2019

020: Bugiin videoyu izlemek icin sabirsizlaniyordum. Sorulara cevap vermek
icin de sabwrsizlandim. (Ogrenci giinliigii) 18.02.2019

019: Bugiin sorulara cevap vermek istedim. Arkadaslarim yiiziinden 6gretmen
beni goremeyecek diye korktum ve heyecanlandim. Cevap verdigim igin tesekkiir
ederim. (Ogrenci giinliigii) 08.04.2019

O12: Testlerden ¢ok keyif aldim. Ve testleri isteyerek yaptim... (Ogrenci
giinliigii) 02.04.2019

O13: Bugiin ¢ok eglendim, hasta olsam bile derste ¢ok eglendim. Miizikler ¢ok
giizeldi. Tiirkge dersi en ¢ok sevdigim ders. (Ogrenci giinliigii) 25.03.2019
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O4: Videolar, filmler cok giizel. Artik en sevdigim ders bu neredeyse. Biitiin ders
bunu islesek hi¢ stkilmam. (Ogrenci giinliigii) 04.03.2019

024: ...hem izledim hem de sesini duydum ve anlamaya basladim. Sorular
diizgiin cevaplamaya ¢alistim ve cevaplamaya basladim. (Yar1 yapilandirilmis
goriisme) 12.04.2019

02: Cok giizeldi, miikemmel bir videoydu... Hi¢ ama hi¢ stkilmadim... (Ogrenci
giinliigii) 11.03.2019

O11: Bugiinkii Tiirk¢ce dersimiz inanilmaz gecti. En ¢ok da video giizeldi...
(Ogrenci giinliigii) 02.04.2019

015: ...video izledik ve sorular cevapladik ve Tiirkce dersiydi. Cok giizel bir
giindii. Beni ¢cok mutlu etti. (Ogrenci giinliigii) 02.04.2019

021: ... Bu dersi yaparken ¢ok egleniyorum... (Ogrenci giinliigii) 11.03.2019

O17: Anlamami kolaylastirdr. Ciinkii birazcik daha &6grenmek istiyordum,
ogrendim. Daha kolay 6grendim, dediklerinden ogrendim. (Yar yapilandirilmis
goriisme) 11.04.2019

S.0.: ...cocuk izliyor, izledigi konular hakkinda yorum yapiyor, onlarla ilgili
sorulart cevapliyor, onlarla ilgili etkinlikleri kendi de yapiyor; bu da onun
hosuna gidiyor... (Yar1 yapilandirilmis goriisme) 12.04.2019

A.: ...simiftaki normal ogrenciler, 2 kaynastirma ogrencisi, 2 yabanct uyruklu
(Tiirkge bilen) ogrenci ve hi¢ Tiirk¢e bilmeyen (bu zamana kadar derse hig
katilmamug) ogrenci de ddhil; tim suif dijital etkinliklerdeki sorulara cevap
vermek igin ¢ok istekliydi... (Aragtirmaci giinliigii) 11.03.2019

Yukaridaki ifadelerde de goriildiigli iizere; dijital materyaller kullanildiginda
ogrencilerin; derse isteyerek katildiklari, dersten sikilmadiklari, derste eglendikleri ve

dolayistyla da motivasyonlarinin yiiksek oldugu; giinliik ve goriismelerde belirtilmistir.

Sekil 4.3 Ogrencilerin Metinlere Yonelik Dijital Etkinliklere Katilmast



91

Dijital materyal kullaniminin 6grencilerin ilgilerini ve motivasyonlarini nasil
etkiledigi ile ilgili olarak incelenen goriismelerde ve giinliiklerde en sik rastlanan

ifadeler kelime bulutu seklinde, Sekil 4.4’te sunulmustur.

Tiirkce dersimiz inanilmaz gecti

hic sikilmadim e WEY SN 7
isteyerek yaptim
samadmlikkatimi Qekti beni cok mutlu etti
testlerden keyif aldm biitiin dinledigim videolara bayihiyorum

dinleme istegimi arttirdi ilgimi cekti
sorular harikavdi derste cok eglendim

begendim videolarla Tiirkce dersini daha ¢ok sevdim
hosuma gitti merak ettim
bugiin ¢ok eglendim videolardan ¢ok keyif aldim

cok giizeldi

Sekil 4.4 Ugiincii Alt Problemin Cevabina Yénelik Kelime Bulutu

Sekil 4.4’de goriildiigii gibi {ligiincii alt probleme iliskin olarak 6grenciler en ¢ok;
“ilgimi ¢ekti”, “dikkatimi c¢ekti”, “merak ettim”, “hi¢ sikilmadim”, “videolarla Tiirk¢e
dersini daha ¢ok sevdim” gibi ifadeleri kullanmislardir.

Arastirmanin dordiincii alt problemi olan “Ogrencilerin ve dgretmenin dijital
materyallerin kullanim1 hakkindaki goriisleri nelerdir?” sorusunun cevabi betimsel
analiz ile aciklanmistir. Deney grubu ogrencileriyle ve O6gretmeniyle yapilan yari
yapilandirilmis goriismelerden, deney grubu 6grencilerinin uygulama siirecinde tuttugu
giinliiklerden elde edilen veriler dogrultusunda, Ogrencilerin ve Ogretmenin dijital

materyallerin kullanim1 hakkindaki goriisleri; olumlu ve olumsuz goriisler olmak {izere

iki tema altinda toplanmustir.
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/' Dijital
Materyal
Kullaninm
Hakkinda

Olumlu Goriisler Olumsuz Gortiisler

Sekil 4.5 Dérdiincii Alt Problem Kapsaminda Belirlenen Betimsel Analiz Temalart
Ogrencilerin ve gretmenin dijital materyallerin kullanimi hakkindaki olumlu
gortsleri; ogrenci glinliikklerine, 6grencilerle ve Ogretmenle yapilan goriismelere su
sekilde yansimistir:

016: Ben bu programi ¢ok begendim. Yapbozu ¢ok sevdim. Sorulari ¢cok sevdim.
Bu program tam benim hayal ettigim gibiydi. Bu program tam bana géreydi.
Ben bu dersi ¢ok sevdim. (Ogrenci giinliigii) 25.02.2019

O4: ...yani bes yildiz bile vermedim yiiz yildiz verdim. Bence en giizel ders.
(Ogrenci giinliigii) 11.03.2019

05: Video ¢ok ¢ok giizel. Her seyi tipa tip diinyamin aynisini yapmislar. Bence
benim se¢imim, yiizde yiiz. Bence ¢ok eglenceli vesaire, her sey giizeldi. (Ogrenci

giinliigii) 18.02.2019

O11: Diger derslerin de béyle olmasini isterdim. Ciinkii boyle daha iyi anlardik
ve daha giizel olurdu. (Yar1 yapilandirilmis goriisme) 11.04.2019

O13: ...Ciinkii videosunu izleyince daha anlaml oluyor. (Yar1 yapilandirilmis
goriisme) 11.04.2019

O12: Videoyu cok begendim. Cok ¢ok giizeldi. Keske her ders boyle videolu
olsaydi. (Ogrenci giinliigii) 18.03.2019

O18: Ben bu sorulari ¢ok sevdim, en ¢ok sevdigim yapbozdu. Tam bana gére bir
sey. Hepsini ¢ok sevdim. (Ogrenci giinliigii) 04.03.2019

025: Hep 6yle olmasim, sizin islediginiz gibi, isterdim. Bir de cok eglenirdim
onu dinlerken. (Yar1 yapilandirilmis goriisme) 12.04.2019

0O14: Video ¢ok giizeldi. Bence diger derslerde béyle olsaydi ¢ok giizel olurdu.
Video gibi yaptigimiz diger seyler de cok giizeldi. (Ogrenci giinliigii) 18.03.2019

O4: Bu konu ¢ok giizel, her zaman bunu istiyorum. Keske biitiin ders yapsak bile
stkilmam. (Ogrenci giinliigii) 02.04.2019
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O21: ..tam bana gore bir sey. Hepsini c¢ok sevdim. (Ogrenci giinliigii)
04.03.2019

O3: Daha giizel videolu oldugu icin. Her seyi goriiyorsun ama kitaptaki seyi

sadece bir tane fotografla goériiyorsun. (Yart yapilandirilmig goriisme)
10.04.2019

010: ...bence diger dersler de boyle olsaydi ¢ok giizel olurdu. (Ogrenci
giinliigii) 18.03.2019

025: Ciinkii eglenceli oluyor. Eglenceli oldugu icin bir de bizi sevindiriyor.
(Yar1 yapilandirilmig goriigme) 12.04.2019

S.O.: Ilkokul ¢ocugunda bu materyaller olmazsa olmaz ¢iinkii soyut diisiinme
vetenegi bunlarda c¢ok gelismemis heniiz. Dinledigi metni hayalinde
canlandirabilmesi icin, giinliik hayatla iliskilendirebilmesi i¢in bu materyaller
¢ok onemli. Destek sagliyor ¢cocugun hem hayal diinyasina hem giinliik hayatta
vasadiklariyla iliskilendirmesine katki sagliyor. (Yart yapilandirilmig goriisme)
12.04.2019

Yukaridaki ifadelerde de goriildiigii gibi; dijital materyal kullanimi ile ilgili
olarak dgretmen ve dgrenciler olumlu goriis belirtmislerdir. Ogrenciler ayrica, sadece
Tiirkce dersinde degil, diger derslerde de dijital materyal kullanilmasini istediklerini

belirtmislerdir.

Sekil 4.6 Ogrencilerin Metin Animasyonlarini Izlemesi

Ogrencilerin ve dgretmenin dijital materyallerin kullanimi hakkindaki olumsuz
gortsleri ise; 6grenci giinliiklerine, dgrencilerle ve dgretmenle yapilan gériismelere su
sekilde yansimstir:

O9: Tiirkce derslerimiz cok giizel geciyor ama her ders video olsun istemezdim...
(Ogrenci giinliigii) 18.03.2019

010: ...giinkii ona ¢ok bakarsak gézlerimiz bozulabilir. (Yar1 yapilandiriimis
goriisme) 10.04.2019
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S.O.: ...olumsuz bir tek tarafi var, belki cok genis diisiinebilen cocuklar:
sinirlyyoruz bu yonden... (Yari yapilandirilmis goriisme) 12.04.2019

Dijital materyal kullanim1 hakkinda 6gretmen ve 6grencilerin olumsuz goriisleri,
olumlu goriilerine goére oldukga azdir. Olumsuz goriis bildiren sadece iki 6grenci
bulunmaktadir; bu 6grenciler dijital materyalleri sevdiklerini ancak dijital materyallerin
stirekli kullanilmasini istemediklerini belirtmislerdir. Benzer sekilde sinif 6gretmeni de
dijital materyallerin kullanilmas1 gerektigini ancak dijital materyallerin, 6grencilerin
hayal giiclinli sinirlandirabilecegini belirtmistir.

Dijital materyal kullanimi1 hakkinda Ogrencilerin ve Ogretmenin goriislerini
belirlemek i¢in incelenen giinliiklerde ve goriismelerde en sik rastlanan ifadeler kelime

bulutu seklinde, Sekil 4.7°de sunulmustur.

bu program tam benim hayal ettigim gibi
videolar: cok sevdim etkinlikleri sevdim
keyif aldlm kendimi daha i_\'.i. hissct{iri)’m’
her zaman bunu istivorum tam bilnil gOl't‘ bll' §ﬁ‘y
benim secimim
anlamami kolaylastird:
keske her ders boyle videolu olsaydi
daha anlaml videodan daha kolay anhyorum
en ivi ders bes yildiz bile vermedim yiiz yildiz verdim
bu programi ¢ok sevdim her sey cok miikemmeldi

Sekil 4.7 Dérdiincii Alt Problemin Cevabina Yonelik Kelime Bulutu
Sekil 4.7°de goriildiigli gibi dordiincii alt probleme iliskin olarak dgrenciler en
cok; “keyif aldim”, “harikaydi1”, “keske her ders bdyle videolu olsaydi”, “her sey ¢ok

milkemmeldi”, “tam bana gore bir sey”, “bu programi ¢ok sevdim” gibi ifadeleri

kullanmiglardir.
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BESINCI BOLUM

5. Sonug, Tartisma ve Oneriler

Bu bolimde aragtirmanin sonuglarina, ulasilan sonuglarin alan yazindaki
caligmalara dayali olarak tartisilmasina ve uygulama ile arastirmacilara yonelik

gelistirilen Onerilere yer verilmistir.

5.1. Sonug¢

Bu calismada dijital materyallerin ilkokul ikinci sinif 6grencilerinin dinledigini
anlama diizeylerine etkisi aragtirllmigtir. Arastirmada elde edilen bulgular
dogrultusunda su sonuglara ulasilmistir:

Arastirmanin birinci alt problemi olan “Deney ve kontrol gruplarindaki
ogrencilerin dinledigini anlama diizeylerine iliskin On test, son test ve kalicilik testi
sonuclar1 ne diizeydedir?” sorusunun cevabina iligkin olarak deney grubu 6grencilerinin
On test, son test ve kalicilik testinden aldiklar1 puanlar kendi aralarinda; kontrol grubu
ogrencilerinin On test, son test ve kalicilik testinden aldiklar1 puanlar kendi aralarinda
karsilastirilmis ve bu karsilastirmalarda, bagimli 6rneklem t testinden yararlanilmistir.
Deney grubuna ait bulgular incelendiginde, deney grubu 6grencilerinin 6n test ve son
test puanlar1 arasinda anlamli bir farklilik bulunmustur. Bu bulgu ile dijital materyal
kullaniminin 6grencilerin dinledigini anlama diizeylerini arttirdigi sonucuna ulasiimistir.
Deney grubu 6grencilerinin son test ve kalicilik testi puanlar1 arasinda ise anlamli bir
farklilik bulunmamistir. Bu baglamda, deney grubunda yapilan uygulamalarin kalict
oldugu tespit edilmistir. Kontrol grubuna ait bulgular incelendiginde ise, kontrol grubu
ogrencilerinin On test ve son test puanlari arasinda, son test ve kalicilik testi puanlar
arasinda anlamli bir farklibk bulunmamistir. Dolayisiyla programimn 6ngoérdigi
etkinlikler ile islenen derslerin anlamli bir farkliliga yol agmadig1 sonucuna ulasilmistir.

Arastirmanin ikinci alt problemi olan “Dijital materyallerin kullanimi, programin
ongordiigii etkinliklere gore 6grencilerin dinleme becerilerini ve basarilarini olumlu
yonde etkilemekte midir?” sorusunun cevabina iligkin olarak deney ve kontrol grubu
ogrencilerinin On test, son test ve kalicilik testi puanlar1 gruplar arasinda ayri ayri
karsilastirilmis ve bu karsilastirmalarda, bagimsiz 6rneklem t testinden yararlanilmistir.
Deney ve kontrol gruplarinin 6n test puanlari karsilastirilmis ve 6n test puanlarinda

denklestirmeye gidilmistir. Deney grubunda gergeklestirilen uygulamalarin sonunda,
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deney ve kontrol gruplarinin son test puanlar1 karsilastirilmig; deney ve kontrol gruplari
arasinda anlamli bir farklilik ¢itkmistir. Bu bulgu ile dijital materyallerin kullaniminin,
programin Ongordiigii etkinliklere gore 6grencilerin dinleme becerilerini ve bagarilarini
olumlu yonde etkiledigi sonucuna ulasilmistir. Ayrica deney ve kontrol gruplarinin
kalicilik testi puanlari da karsilastirilmis, deney ve kontrol gruplari arasinda yine
anlamli bir farklilik ¢ikmigtir. Bu bulgu, dijital materyal kullaniminin 6grencilerin
dinleme becerilerini ve basarilarin1 olumlu yonde etkiledigini ve bu etkinin kalici
oldugunu gostermistir.

Arastirmanin iiclincii alt problemi; “Dinleme egitiminde dijital materyallerin
kullanim1 6grencilerin ilgilerini ve motivasyonlarini nasil etkilemektedir?”” ve doérdiincii
alt problemi; “Ogrencilerin ve 6gretmenin dijital materyallerin kullanimi hakkindaki
gortsleri nelerdir?” seklindeydi. Bu problemlerin ¢oziimiine iligskin olarak; deney grubu
ogrencileriyle ve 6gretmeniyle yapilan yar1 yapilandirilmig gériismelerden, deney grubu
Ogrencilerinin ve aragtirmacinin uygulama siirecinde tuttugu giinliiklerden
yararlanilmistir.

Veriler incelendiginde dinleme egitiminde dijital materyal kullaniminin
ogrencilerin ilgisini ve dikkatini ¢ektigi sonucuna ulasilmistir. Ogrencilerin, dijital
materyalleri etkileyici bulduklar1 ve dijital materyaller sayesinde Tiirk¢e dersinde
dinlemeye karsi olan ilgilerinin arttigi tespit edilmistir. Dijital materyaller
kullanildiginda o6grencilerin; dersten sikilmadiklari, derse katilmak igin ¢ok istekli
olduklari, derste eglendikleri ve dolayisiyla da ders boyunca motivasyonlarinin yiiksek
oldugu tespit edilmistir.

Veriler incelendiginde 6grencilerin ve 6gretmenin dijital materyallerin kullanimi
hakkindaki goriislerinin genel olarak olumlu yonde oldugu sonucuna ulasilmistir.
Ogrenciler dijital materyallerin kullanimindan keyif aldiklarini; sadece Tiirkge dersinde
degil, diger derslerde de dijital materyal kullanilmasini istediklerini belirtmislerdir. Sinif
ogretmeni ise, ilkokul O6grencilerinin somut islemler doneminde olmasindan dolayi
cagin geregine uygun olan dijital materyalleri kullanmanin &grenciler igin yararh
olacagimi belirtmistir. Dijital materyal kullanimi hakkinda 6gretmen ve Ogrencilerin
olumsuz goriisleri, olumlu goriilerine gore olduk¢a azdir. Olumsuz goriis bildiren
ogrencilerin dijital materyalleri sevdikleri ancak dijital materyallerin siirekli
kullanilmasim istemedikleri tespit edilmistir. Sinif 6gretmeni ise dijital materyalleri
kullanmanin olumsuz tek bir yonii oldugunu belirtmis, bu yonii de dgrencilerin hayal

giiclinii sinirlandirabilecek olmasina baglamstir.
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5.2. Tartisma

Arastirmada, Tiirk¢e dersinde dinleme egitiminde dijital materyal kullaniminin,
programin Oongordiigi etkinliklere gore 6grencilerin dinledigini anlama diizeylerinde
anlamli bir farkliliga neden oldugu, Ogrencilerin dinlemeye karsi ilgi ve
motivasyonlarini olumlu yonde etkiledigi; deney grubu o6grencileri ve dgretmeninin
dijital materyallerin kullanimi1 hakkindaki goriislerinin genel olarak olumlu yonde
oldugu sonuglarina ulasilmistir. Arastirmanin sonuglari, daha once yapilan arastirma
sonuglariyla benzerlik gostermektedir. Shea (2000) yaptigi arastirmada, videoya dayali
Ogretimin Ogrencilerin derse karsi tutumu tlizerindeki etkisini incelemis, videolara dayali
Ogretimin 0grencileri derse karsi motive ettigi sonucuna ulagmis, 6grencilerin akademik
basarilarinda ve derse katilimlarinda artis oldugunu gozlemlemistir. Ozdener ve Esfer
(2009) tarafindan yapilan ¢alismada ELVES yontemine dayali video izleyen
ogrencilerin derse karsi olumlu tutumlar sergiledikleri ve diger 6grencilere kiyasla bu
ogrencilerin dinleme becerilerinde daha fazla gelisme oldugu gozlemlenmistir. Akdemir
(2010) yaptign calismasinda dinleme becerisinin gelistirilmesinde videonun Ses
materyallerine gore daha etkili bir kullanim1 oldugunu belirtmistir. Lin ve Duy (2014)
yaptiklar1 c¢alismada, video temelli internet materyallerinin, ogrencilerin Ingilizce
dersinde dinledigini anlama becerilerine etkisinin oldugu sonucuna ulagmistir. Gogen
(2014) yaptig1 ¢alismasinda, dijital dykiileme yonteminin 6grencilerin akademik basar1
ve Ogrenme stratejilerine etkisini incelemis; dijital Oykiileme yoOnteminin akademik
basartyr olumlu yonde etkiledigi ve Ogrenme stratejileri kullaniminin Powerpoint
sunumlarina gore daha etkili oldugu sonucuna ulagmistir. Cakir (2015) yaptigi
calismasinda, yabanci dil olarak Tiirkge 6gretimi dinleme becerisinin gelistirilmesinde
video kullaniminin yarar1 ve etkisi lizerinde durmusg; video kullanilarak yapilan
dinlemelerin, video kullanilmayarak sadece sesten olusan dinlemelere gore daha bagarili
oldugunu tespit etmistir. Cigerci (2015) yaptig1 ¢alismasinda dijital hikayelere dayali
dinleme etkinliklerinin ise kosulmasinin &grencilerin dinledigini anlama becerilerini
gelistirdigi, Ogrencilerde dinlemeye yonelik olumlu tutum gelistirdigi sonuglarma
ulagsmistir. Yesiltas ve Turan (2015) yaptiklar1 calismada bilgisayar yazilimlarmin,
ogrencilerin akademik basarilarimi arttirdigi ve derse karsi tutumlarini olumlu yonde
etkiledigi sonuglarina ulagsmiglardir. Kurt (2018) yaptig1 ¢alismasinda Tiirk¢e dersinde
kavram Ogretiminde animasyon ve hikaye kullanimmin 6grenci basarisina etkisini
incelemis; animasyon ve hikaye kullaniminin 6grencilerin bagarisini olumlu yonde

etkiledigi, Ogrencilerin animasyonlar1 ve hikayeleri sevdikleri sonucuna ulagmistir.
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Yapilan bu ¢alismalardan elde edilen bulgular, bu arastirmada elde edilen bulgularla
ortiismektedir.

Glingérmiis (2007) yaptig1 c¢alismasinda web tabanli egitimde kullanilan
oyunlarin, 6grencilerin basarisina ve 6grenmenin kaliciligina olumlu yonde etki ettigini
saptamistir. Kazu ve Yavuzalp (2008) yaptiklari ¢alismada ogretim yazilimlarinin
ogrenci bagarisini olumlu bir sekilde etkileyecegini belirtmiglerdir. Telli (2009) yaptig1
caligmasinda ii¢ boyutlu sanal materyallerin ders basarisina olumlu katkilar1 oldugu
sonucuna ulasmistir. Emrahoglu ve Biilbiil (2010) yaptiklar1 ¢alismada animasyonlarin
ve simiilasyonlarin, &grencilerin akademik basarilarini olumlu yo6nde etkiledigini
belirtmislerdir. Akalan (2012) yaptigi c¢alismasinda bilgisayar destekli programli
Ogretim yaklasiminin geleneksel Ogretim yaklasimina goére Ogrencilerin akademik
basarisini arttirdigini saptamistir. Giilen ve Demirkus (2014) yaptiklari ¢alismada gorsel
materyallerin 6grenci basarisini arttirdigi sonucuna ulagsmislardir.

Vural Ozkip (2009) yaptig1 calismada bilgisayar destekli 6gretimin, geleneksel
Ogretim yoOntemine gore Ogrenci i¢ ve dig motivasyonunu arttirmada daha etkili
oldugunu saptamistir. Ates, Altunay ve Altun (2013) yaptiklar1 ¢aligmada bilgisayar
destekli 6gretimin, 6grencilerin bilgisayara ve derse yonelik tutum puanlarini anlamli
Olgtide arttirdigi sonucuna ulasmislardir. Giirsoy (2017) yaptig1 ¢alismasinda,
ogrencilerin video derslerine olan ilgilerinin yiiksek oldugunu ve video kullaniminin
ogrenci motivasyonuna olumlu katkilar1 oldugunu saptamigtir. Demirkan (2017) yaptigi
caligmasinda c¢ocuklarin bilgisayar destekli sistemler ile Ogrenirken eglendiklerini
belirtmistir.

Kablan, Topan ve Erkan (2013) yaptiklari caligmalarinda, Ogretim
materyallerinin 6grenmeyi kolaylastirdigini, ilgi ve istegi arttirdigini, aktif 6grenmeyi
sagladigin1 belirtmislerdir. Vatansever Bayraktar (2015) yaptigi caligmasinda simf
ortaminda ara¢-gere¢ ve materyal kullanilmasinin 6grenme-6gretme siirecini etkili ve
verimli hale getirecegini belirtmistir. Sirakaya (2015) yaptig1 calismasinda artirilmis
gerceklik Ogrenme materyalinin; soyut konulart somutlastirdigini, konularin
anlasilmasma yardimci oldugunu, akademik basartyr arttirdigini ayrica ogrencilerin
derse karsi ilgi ve motivasyonlarini artirdigint belirtmistir. Veyis (2016) yaptigi
caligmasinda ¢oklu ortam materyallerinin, akademik basariya ve derse yonelik tutuma
karst olumlu etkileri oldugunu belirtmistir. Bu arastirmada da dijital materyallerin;
ogrencilerin dinledigini anlama diizeylerini arttirdif1, ilgi ve dikkatlerini c¢ektigi,

dinlemeye karsi motivasyonlarini arttirdigi sonuglaria ulasilmistir.
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5.3. Oneriler

Dijital materyallerin ilkokul ikinci smif Ogrencilerinin dinledigini anlama

diizeylerine etkisinin arastirildigi bu ¢alismanin sonuglarina dayanilarak gelistirilen

oneriler, uygulamaya ve arastirmacilara yonelik oneriler olmak tizere iki baslhk altinda

ele alinmistir.

5.3.1. Uygulamaya yonelik oneriler

Aragtirma sonucunda uygulamaya yonelik olarak su oneriler getirilebilir:

Arastirmada, kullanilan dijital materyallerin 6grencilerin dinleme becerilerini
gelistirmede etkili oldugu goriilmiistiir. Bu baglamda dijital materyaller,
dinleme ¢alismalar i¢in kullanilabilir.

Arastirma sonuglarina gore dijital materyallerin kullanim1 6grencilerin Tiirkce
dersine karsi olumlu yaklasimlar gelistirmesine; dinlemeye kars ilgilerinin ve
motivasyonlarinin  artmasma sebep olmustur. Bu dogrultuda dijital
materyaller, Tiirk¢e derslerinde kullanilabilir.

Arastirma silirecinde Tiirkce dersindeki metinlere ait animasyonlar1 6grenciler
ilgi ¢ekici bulmus ve zevkle izlemistir. Bu nedenle Tiirk¢e derslerinde
animasyonlar kullanilabilir.

Arastirma siirecinde Tiirk¢e dersindeki metinlere ait dijital etkinliklere
ogrenciler isteyerek katilmistir. Bu nedenle Tiirkge derslerinde dijital

etkinlikler hazirlanabilir.

5.3.2. Arastirmacilara yonelik oneriler

Arastirma sonucunda arastirmacilara yonelik olarak su oneriler getirilebilir:

Dijital materyallerin dinleme becerisi disindaki diger dil becerileri tizerindeki
etkisi incelenebilir.

Bagka dijital materyaller hazirlanarak, hazirlanan dijital materyallerin
dinleme becerisi lizerine etkisi incelenebilir.

Arastirmada kullanilmamis olan diger web tabanli yazimlarin dinleme
becerisine etkisi incelenebilir.

Dijital materyallerin Matematik, Yabanci Dil, Hayat Bilgisi, Fen Bilimleri,
Sosyal Bilgiler gibi derslerde kullanilmasina yonelik ¢alismalar yapilabilir.
Dijital materyallerin diger sinif diizeylerinde kullanimina yonelik ¢aligmalar

yapilabilir.
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Ogrencilerin kendilerinin olusturabilecekleri dijital materyallere yénelik
caligmalar yapilabilir.
Ogretmen ve Ogretmen adaylarinin dijital materyal kullanimimna iliskin
caligmalar yapilabilir.
Ogretmen veya ogrencilerin web tabanli yazilim kullanimina yonelik
caligmalar yapilabilir.
Web tabanli yazilimlarin diger becerilere ve diger derslere etkisi incelenebilir.
Animasyon ve egitici video kullaniminin &grenci motivasyonuna ve

basarisina etkisi incelenebilir.
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EK-2
Dinledigini Anlama Testinin Madde Giicliik ve Madde Ayirt Edicilik indeksleri

Maddeler Madde Gugliigii (pj) Madde Ayirt Ediciligi (rjx)
1. Madde 0,47 0,25
2. Madde 0,85 0,18
3. Madde 0,19 0,31
4. Madde 0,80 0,18
5. Madde 0,80 0,50
6. Madde 0,63 0,43
7. Madde 0,60 0,12
8. Madde 0,49 0,43
9. Madde 0,78 0,31
10. Madde 0,59 0,43
11. Madde 0,81 0,25
12. Madde 0,01 0,18
13. Madde 0,44 0,75
14. Madde 0,73 0,31
15. Madde 0,75 0,56
16. Madde 0,50 0,50
17. Madde 0,98 0,06
18. Madde 0,57 0,25
19. Madde 0,63 0,62
20. Madde 0,44 0,68
21. Madde 0,83 0,50
22. Madde 0,91 0,31
23. Madde 0,80 0,37
24. Madde 0,68 0,37
25. Madde 0,04 0,06

Ortalama 0,61 0,35
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EK-3

Dinleme Metni

Ne Yemelisiniz?

Viicudunuzun saglikli kalmasi icin degisik yiyecekler yemeniz gerekir. Bazi
yiyecekler biiyiimenize yardimci olur. Yara ve kesiklerin iyilesmesini de hizlandirir. Iste
bazilart: peynir, siit, balik, yumurta. ..

Viicudumuzun vitamin ve minerallere ihtiyaci vardir. Bu yiyecekler bizi saglikli
tutar. Meyve ve sebzelerde bol bol vitamin ve mineral vardir. Baz1 yiyecekler enerji
kaynagidir.

Curtiimiis  yiyecekleri  yememelisiniz.  Yiyecekler  beklediklerinde  ¢iiriir.
Yiyeceklerdeki mikroplara da dikkat etmelisiniz. Mikroplar minicik yaratiklardir. O kadar
kiigtiklerdir ki c¢iplak gbzle onlar1 géremezsiniz. Baz1 mikroplar bizi hasta eder. Mikroplar
asir1 sicakta Oliir. Bundan dolay1 da tavugu, eti ve baligi pisirip yemek gerekir. Mikroplardan
kurtulmak icin meyve ve sebzeleri pisirmeye gerek yoktur. Yemeden once yikamak
yeterlidir.

Alastair Smith ve Judy Tatchell Cev.: Yasemin Tanbi
Kisaltilmistir.
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EK-4

Dinledigini Anlama Testi

,A§a§|daki basliklardan hangisi dinlediginiz metnin basligidir? isaretleyiniz.

() Besinlermz___ |

(] Saglkivasam |
[: Ne Yemelisiniz? _7

, Dinlediginiz metnin konusu olan ifadeyi isaretleyiniz.

D Temizlik D Vicudumuz D Saglikli

P icin saglikli besinlerin

Q besinler Q yetistirilmesi
Asagidaki kavramlardan bazilar dinlediginiz metinde gegmektedir. Dinlediginiz

metinde gecmeyen kavrami isa reEl__eyiniz.

iyecek . *Meyve = Mikiop  <Zayflamak  _*Ballk _

Dinlediginiz metnin baslig degistirilseydi, asagidaki basliklardan hangisi
dinlediginiz metne en uygun baslik olurdu? isaretleyiniz.

Viicudumuz S_agllkll Beslenme _Ki_§isel Temizlik

-— . wm W S S S = e - e —— - ———

Dinlediginiz metne gbre mikroplardan korunmak icin pisirmek zorunda
oldugumuz besinleri isaretleyiniz.

P—

el B 2P

balik domates tavuk patlican et

,Besinlerdeki mikroplardan kurtulmak igin asagidakilerden hangisini yapmamaliyiz?

O Meyve ve sebzeleri OCU rums yiyecekleri r\ Tavugu, eti ve balig
iyice ytkamaliyiz. " pisirip yemeliyiz. / pisirip yemeliyiz.
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, Dinlediginiz metne gbre bllyiimemize yardimci olan besinleri isaretleyiniz.

Dinlediginiz metne gére dogru olan ifadelerde “Dogru” kutusunu, yanlis olan
ifadelerde "Yanlis” kutusunu isaretleyiniz.

Dogru  Yanlis
|:| Vilcudumuzun saglikli kalmasi icin farkl yiyecekleri yememiz gerekir.

Dogru  Yanlis
D Mikroplardan kurtulmak igin sebze ve meyveleri pisirmemiz gerekir.

Dogru Yanlig
(] Meyve ve sebzelerde bol bol vitamin ve mineral vardir.
Dogru m
][] Clriimis yiyecekleri yikayip vivebiliriz,
Dogru Yanls
[ Mikroplar ciplak gozle gorebiliriz.

, Viicudumuzun vitamin ve mineral ihtiyaglarini karsilayan besinleri isaretleyiniz.

=) @9 @ @ @

armut biskuvi sut domates

Y YV YV U

, Dinlediginiz metinde asagidaki sorulardan hangisine cevap verilmistir?

Hangi mevsimde iyesedain Viicudumuz
hanoi viicudumuza
angli meyve ve e nasil calisir?

sebzeyi yemeliyiz?
nelerdir?
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"Curimus yiyecekleri - - - - =—=-—. Yiyecekler beklediklerinde _ ... —oo-_. ’
ciimlesinde bos birakilan yerlere dinlediginiz metne gore sirasiyla asagidakilerden
hangisi getirilmelidir?

_ yikamaliyiz -+ glzellesir
~ yememelisiniz 1 iirlr
~ pisirmeliyiz 1 olgunlasir

Dinlediginiz metne gére asagidakilerden hangisi, besinlerin viicudumuza
faydalarindandir?

WP

O Yiyeceklerin bize hicbir yarari yoktur. *
O Yiyecekler bizi hasta eder. *
(*) Baz yiyecekler biiylimemize yardimci olur. Y

Asagidaki cocuklardan hangisinin yaptigi dogrudur? Dogru olan davranisi
isaretleyiniz.

W N | . 1 ; >

ailesinin ya[.:)tlgl her yemegi yemeyen gocuk abur cubur yiyen gocuk meyve yiyen gocuk

Asagida bazi besin gruplarinin reklamlarn yapilmaktadir. Hangi reklamlardaki
besinleri almamiz dogrudur?

stit, peynir, balik, et gazli icecekler, kola, cips sebze ve meyveler

, Viicudumuza enerji veren saglikli besinleri isaretleyiniz.
< " N

ceviz
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Mikroplardan kurtulmamis yiyecegin oldugu balon patlatilacaktir. Buna gore
asagidaki balonlardan hangisi patlatilir?

lkanmis am
pisirilmemis
domate

pisirilmis
tavuk

yikanmis haslanmig
havug yumurta

ylkanmamig
marul

Anne ben blylimek istiyorum.

Q BuylUmek istiyorsan saglikli beslenmelisin.
=" Ornegin sunlar yemelisin: ... :
fn

Yukarida noktall yere asagidaki seceneklerden hangisi gelmelidir?

N—

@ Patates kizartmasi, regel, cikolata, cay
@ Peynir, yumurta, balik, siit
O Bisklvi, pasta, patlamis misir, kola

’ Mikrobun gidecegi yerin cizgisini tamamlayiniz.

clrlimis meyveler pi§lrilen et yikanmis elmayi yiyen ¢ocuk

- -

=

—
-~ —
e e e - - - -

,A§a§|daki dogru olan davranigi isaretleyiniz.
Df} -~ Yusuf her kahvaltida tost yiyor, baska bir sey yemiyor. ‘ &

D‘\ f__,.;-‘ Burcak ét“yemékleriniyemiyor. S
LS Serdar annesinin yaptig) tiim yemekleri yiyor. T

—
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’ Asagida verilen kelime gruplarml_a_r]lamll olacak sekilde eslestiriniz.

Viicudunuzun saglikli kalmasi igin iyilesmesini hizlandirir.
Bazi yiyecekler yara ve kesiklerin ihtiyaci vardir.
Viicudumuzun vitamin ve minerallere degisik yiyecekler yemelisiniz.

. Niloya, topladigmiz Once yikayalim,
, elmalari yiyelim. sonra yeriz Mete. @ o

Yukarida Mete ile Niloya'nin konusmalari verilmistir. Dinlediginiz metne gore
Niloya elmalari neden yikamak istiyor?

|| Elmalar gizel goriinsiin diye
[ ] Mikroplardan kurtulmak icin

| Elmalari islak yemeyi sevdigi icin

, _________ __ bol bol vitamin ve - -« - === vardir. /

Dinlediginiz metne gore yukaridaki bog birakilan yerlere sirasiyla asagidakilerden
hangisi gelmelidir?

—— s

O pastalarda + lezzet

pene————

Osebzelerde 4 mineral

ey ——T . Pp———— e,

ngolatada + seker

Baris hasta olmustur. Doktoru saglikli beslenirse daha ¢abuk
iyilesecegini sdylemistir. Ama Baris saglikli beslenmek icin ne
yemesi gerektigini bilmiyor. Asagida verilen saglikli besinleri
isaretleyerek ona yardimci olur musun?

é . .W.«wém@_&‘ Q@

y ol i ketgap patates TN
ola yog_u i onezklzartma5| salata  tavuk  seker peynir zeytin yumurta meyveer \

(OOOTO0000000




EK-5

Ogrenci Kisisel Bilgi Formu

Sevgili Ogrenci,
Bu kisisel bilgi formu yapilacak olan arastirma i¢in bilgi elde etmek amaciyla hazirlanmistir.
Asagidaki sorulara vereceginiz cevaplar arastirma kapsami disinda kullanilmayacak,
arastirmact disinda kimseyle paylasilmayacaktir. Arastirmadan verimli sonuglar elde
edilmesi i¢in bu formda yer alan sorulara, size en uygun bigimde ve eksiksiz olarak cevap
vermeniz gerekmektedir.

Not: Size en uygun olan segenegin yanindaki kutucuga (X) isaretini koyunuz.

>

AdiveSoyadv: | - __________________________
Cinsiyeti: Kiz Erkek

Kardes Sayis1 (sen de dahil):

Evde televizyon var mi1? Evet Hayir

Evde televizyon varsa giinde kag saat televizyon izliyorsun?

0-2 saat: 3-4 saat: 5-6 saat: 7 ve daha fazla saat:
Evde internet var m1? Evet Hayir

Evde kitaplik var m1? Evet Hayir

Miizik dinler misin?  Evet Hayir

Anne ve baba evde kitap vb. okuyor mu? Evet Hayir

121

Okula baglamadan 6nce annen-baban veya bagka birisi sana masal vb.

okuyor muydu?  Evet Hayir

Hangi siklikla sinemaya gidiyorsun?
Her ay: Daha uzun araliklarla: Hig:
Hangi siklikla tiyatroya gidiyorsun?

Her ay: Daha uzun araliklarla: Hig:
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EK-6

Ogrenci Giinliigii

OCRENCI GUNLUGyy
Sevgili 6grenciler,
Bugiin birlikte isledigimiz Tiirk¢e dersiyle ilgili duygu, diisiince ve deneyimlerinizi
asagiya yazarak anlatir misimiz?
Unutmaymz Kki; sizlerin bu goriisleri arastirmanin sonu¢larimin daha iyi

yorumlanabilmesine yardimei olacaktir.

Ad1 ve Soyad:
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EK-7
Yan1 Yapilandirilmis Ogrenci Goriisme Formu

Arastirma Konusu: Dijital Materyallerin Ilkokul ikinci Smif Ogrencilerinin Dinledigini

Anlama Diizeylerine Etkisi

Tarih: .../[.../......

Sevgili 6grenciler,

Bu arastirma cercevesinde sizinle bir goriisme yapmak istiyorum.

Unutmaymmz Kki; sizlerin bu goriisleri arastirmanin sonuclarnmn daha iyi
yorumlanabilmesine yardime olabilecektir.

* Bu goriisme siiresince soyleyeceklerinizin tiimii gizli tutulacak ve baska hicbir yerde
kullanilmayacaktir.

* Arastirmanin raporunda isminiz veya kimliginizle ilgi hicbir bilgi yer almayacaktir.

* Goriismemizin yaklasik olarak 10-15 dakika siirecegini tahmin ediyorum.

Goriisme Sorulari

1.  Tiirk¢e dersi hakkinda ne diistinliyorsunuz?

2 Tiirkge dersinin islenisi hakkinda ne diistiniiyorsunuz?

3 Sizce Tirkce dersi nasil islenmeli?

4.  Tirkce dersindeki dinleme metinleri hakkinda ne diisiiniiyorsunuz?

5 Dijital materyallerle hazirlanmis (animasyonlu ve dijital etkinlikli) dinleme
metinleri hakkinda ne diisiintiyorsunuz?

6. Klasik yontemle ve dijital materyallerle (animasyonla) dinleme arasinda tercih
yapma durumunda kalsaniz hangisini tercih ederdiniz? Neden?

7.  Ders kitabindaki etkinlikleri mi, dijital etkinlikleri mi yapmay tercih edersiniz?
Neden?

8.  Dijital materyallerle hazirlanmig dinleme metinleri, metin dinleme isteginizi
nasil etkiledi?

9.  Dijital materyallerle hazirlanmig dinleme metinleri, metinleri anlamanizi nasil
etkiledi?

10. Dinleme sirasinda dijital materyaller dikkatinizi dagitt1 mi, yoksa dinlediginiz
metinlere dikkatinizi vermenizi mi sagladi? Agiklayniz.

11. Dijjital materyallerin diger derslerde de kullanilmasini ister misiniz? Neden?
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EK-8

Veli izin Formu

Sayin Veli;

Oncelikle bana ayirdiginiz zaman ve yapacagim arastirmaya gosterdiginiz ilgi i¢in tesekkiir
ederim. Bu form, arastirmanin amacini ve g¢ocugunuzun bir katilimci olarak haklarini
tamimlamay!r amaglamaktadir. Arastirma icin Eskisehir i1 Milli Egitim Miidiirliigii’nden
resmi izinler alinmustir.

Eskisehir Osmangazi Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisi Temel Egitim Ana Bilim
Dali’nda devam ettigim yiiksek lisans programi geregince “Dijital Materyallerin Ilkokul
Ikinci Smif Ogrencilerinin Dinledigini Anlama Diizeylerine Etkisi” adli tez ¢alismamda,
cocugunuzun gorisleri bilimsel bir veri olarak kullanilacaktir. Arastirmada veri kaybinin
olmamasi igin ¢ocugunuzla yapacagim goriismeleri ses kaydina almayr planliyorum. Ses
kayitlarin tiimii gizli tutulacak ve baska hicbir yerde kullanilmayacaktir. Cocugunuzun
ismi ¢alismada kullanilmayacak, yerine takma isimler kullanilacaktir. Bu formu okudugunuz

icin ¢ok tesekkiir ederim.

Goriismede ses kaydinin yapilmasina izin veriyor musunuz?

Ogrenci:

Veli:

Arastirmact:
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EK-9
Yan1 Yapilandirilmis Ogretmen Goriisme Formu
Arastirma Konusu: Dijital Materyallerin Ilkokul ikinci Smmif Ogrencilerinin Dinledigini

Anlama Diizeylerine Etkisi

Tarih: ..../..../......

Sevgili 6gretmenim,

Bu arastirma cercevesinde sizinle bir goriisme yapmak istiyorum.

Unutmaymiz Kki; sizin bu goriisleriniz arastirmanmin sonuclarinin  daha iyi
yorumlanabilmesine yardime olacaktir.

* Bu goriisme siiresince soyleyeceklerinizin tiimii gizli tutulacak ve baska hicbir yerde
kullanilmayacaktir.

* Arastirmanin raporunda isminiz veya kimliginizle ilgi hicbir bilgi yer almayacaktir.

* Goriismemizin yaklasik olarak 10-15 dakika siirecegini tahmin ediyorum.

Goriisme Sorulari

1. Tirkce dersinde dinleme becerisi ile ilgili diislinceleriniz nelerdir?
a) Sizce dinleme becerisi 6nemli bir beceri midir? Neden?

2. Tirkge derslerinde kullandigimiz dijital materyallere iliskin goriisleriniz
nelerdir?

3. Size gore metinlere yonelik hazirlanmis dijital materyallerin  yani
animasyonlarin ve dijital etkinliklerin, olumlu-olumsuz yonleri nelerdir?

4. Dijital materyal olarak hazirlanmis animasyon ve etkinlikler 6grencilerin;
a) Tiirkce dersine kars1 tutumlarini nasil etkiledi?
b) Dinleme becerilerinin gelisimini (dinleme basarisini) nasil etkiledi?
c) Dinlemeye yonelik tutumlarinda nasil etkiledi?

5. Bundan sonraki siirecte Tiirk¢e derslerinizde dijital materyal kullanmaya yonelik
goriisleriniz nelerdir? (Kullanir misiniz, neden?)

6. Dijital materyalleri, dinleme disindaki diger dil beceri alanlarinda (konugma-
okuma-yazma) kullanir miydiniz, nasil kullanirdiniz?

7. Dijital materyalleri, Tiirkce dersi disindaki diger derslerde de kullanir miydiniz,
neden?

8. Eklemek istediginiz baska bir sey var m1?
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EK-10
Ogretmen Izin Formu

Sayin Ogretmenim;

Oncelikle bana ayirdiginiz zaman ve yapacagim arastirmaya gosterdiginiz ilgi i¢in tesekkiir
ederim. Bu form, arastirmanin amacini ve bir katilimci olarak haklarinizi tanimlamayi
amaclamaktadir.

Eskisehir Osmangazi Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisii Temel Egitim Ana Bilim
Dali’nda devam ettigim yiiksek lisans programi geregince “Dijital Materyallerin ilkokul
Ikinci Smif Ogrencilerinin Dinledigini Anlama Diizeylerine Etkisi” adli tez ¢alismamda,
gortsleriniz bilimsel bir veri olarak kullanilacaktir. Arastirmada veri kaybinin olmamasi igin
sizinle yapacagim goriismeyi ses kaydina almam daha uygun olacaktir. Ses kayitlarinin tiimii
gizli tutulacak ve baska higbir yerde kullanilmayacaktir. Bu formu okudugunuz igin ¢ok

tesekkiir ederim.

Goriismede ses kaydinin yapilmasina izin veriyor musunuz?

Evet C]
Hayir [:]

Ogretmen:

Arastirmact:
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