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OZET
BiR ARADA YASAMA TECRUBESINE KATKISI BAGLAMINDA
DIiN OGRETIMi

(SAMANDAG ORNEGI)

YILMAZ, Halil ibrahim
Yiksek Lisans-2020
Felsefe ve Din Bilimleri

Din Egitimi Anabilim Dah

Damisman: Dr. Ogr. Uyesi Aybige TOSUN SUVUT

Son yiizyildaki hizli degisimler toplumlar1 ve bireyleri cesitli sekillerde
etkilemektedir. Bu etki alaninin en O©Onemli unsurlarindan birisi cokkiiltiirlii
toplumlardir. Cokkdlturlulik, degisen diinyada {ilke siirlarinin kalkmasiyla farkli

kiiltiirden ve dinden insanlarin bir arada yagamaya baglamasidir.

Cokkiiltiirlii egitim ortamlarinda bir arada yasama kiiltiiriinii destekleyen
Onemli derslerden bir tanesi de din dersidir. Cokkultirlii ortamlarda din egitiminin

amaci baris i¢inde bir arada yasama kazanimina ulasabilen 68renciler yetistirmektir.

Bu ¢alismada, bir arada yasama tecriibesine katkis1 baglaminda din 6gretimini,
Hatay Samandag ornegi ile incelemek amaglanmistir. Caligmaya 7 Hiristiyan, 7
Nusayri, 6 Alevi, 4 Siinni ve 1 Ateist olmak tizere 25 6grenci katilmistir Aragtirmada
veriler yar1 yapilandirilmis gériisme ile toplanmis ve toplanan veriler icerik analizi

yontemiyle analiz edilmistir.

Veriler analiz edildiginde, katilimcilarin ¢ogunun cokkiiltiirlii ortamda

yasamaya iliskin olumlu goriiste olduklar1 gdzlemlenmistir. Katilimeilarin ¢ogu



okullarda verilen genel egitimin yetersiz oldugunu ifade etmislerdir. Yine
katilimcilarin biiyiik cogunlugu farkli din ve mezhepten insanlarla ayni ortamda egitim

alma konusunda olumlu diislinceler tasimaktadirlar.

Arastirma verilerinin degerlendirilmesi sonucunda, Din Kiltirli ve Ahlak
Bilgisi dersinin, katilimcilarin aile biiyiiklerinden 6grendikleri inanglarmda bir
degisim yasatmadig1 sonucuna ulasilmistir. Buna karsin Din Kultlr( ve Ahlak Bilgisi
ogretmenlerinin tutumlarmin farkh kiiltiirlerle bir arada yasama deneyimi iizerinde

etkili oldugu ulasilan sonuglar arasindadir.

Anahtar Kelimeler: Cokkiiltiirlii Din Egitimi, Kiiltiirleraras1 Din Egitimi, Din
Kultird ve Ahlak Bilgisi, Hatay, Samandag.
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ABSTRACT

RELIGIOUS EDUCATION IN THE CONTEXT OF ITS CONTRIBUTION
TO THE EXPERIENCE OF COEXISTENCE
(THE EXAMPLE OF SAMANDAG)

YILMAZ, Halil ibrahim
Master Degree-2020
Philosophy and Religious Studies

Department of Religious Education

Supervisor: Dr. Ogr. Uyesi Aybice TOSUN SUVUT

Rapid changes in the last century affect societies and individuals in various
ways. One of the most important elements of this domain is multicultural societies.
Multiculturalism is when people from different cultures and religions begin to live
together with the borders of the country in the changing world.

One of the important lessons that supports the culture of coexistence in
multicultural education environments is religion. The purpose of religious education

in multicultural environments is to train students who can attain peaceful coexistence.

In the context of its contribution to the experience of living together, the study
aimed to examine religious education with the example of Hatay Samandag; 25 people,
7 Christians, 7 Nusayri, 6 Alevi, 4 Sunni and 1 Atheist, attended. In the first part of
the research, the general history, ethnic and religious structure of Samandag, and then
different religions and sects in the region are included.

When the data were analyzed, it was observed that most of the participants had

a positive opinion about living in a multicultural environment. Most of the participants
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stated that the general education given in the schools was insufficient. Again, the vast
majority of participants have positive thoughts about studying in the same environment

as people from different religions and sects.

As a result of the evaluation of the research data, it was concluded that the
Religious Culture and Moral Knowledge course did not change the beliefs that the
participants learned from their family elders. On the other hand, it is among the
conclusions that the attitudes of Religious Culture and Moral Knowledge teachers have

an effect on the experience of living together with different cultures.

Keywords: Multicultural Religious Education, Intercultural Religious
Education, Religious Culture and Moral Knowledge, Hatay, Samandag.
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ONSOZz

Cokkaltarliluk, herhangi bir toplumda, farkl: kiiltiirlerin, farkli etnik yapilarin
bir arada yasamasini kabul eden bir tanima politikasidir. Bu politikaya erigsmis
toplumlarda farkliliklarin kabul goérmesi diger toplumlara nazaran daha hizli
olmaktadir. Cokkdlturli ortamlarda bireyleri oldugu gibi kabul etmek ve hosgorii ile
yaklagmak daha 6nemli hale gelmektedir.

Din, bircok toplum i¢in hassas ve dikkate deger olagelmistir. Bireyler din
egitimi ile genelde aile ya da okul ortaminda tanismaktadirlar. Cokkiiltiirlii ortamlarda,
insanlarin arasindaki saygi ve huzuru gelistirmek adina okullarda verilen din
egitiminin degeri, en az din konusuna verilen deger kadar yiiksek olmalidir. Bu
baglamda Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi 0gretmenleri i¢erisinde bulunduklari toplumu

cok iyi tanimali ve kendilerini dogru tanitmalidirlar.

Hatay ilinin Samandag ilcesi, gerek farkli din ve mezhepten insanlar
biinyesinde bulundurmasiyla gerekse de tarihi yapilariyla tlkenin kiltirel mirasina
onemli katkilari olan ender bolgelerdendir. Insanlarin huzur iginde yasadigi bu
cokkiiltiirlii ortamda din egitiminin etkileri arastirmanin temelini olusturmaktadir. Bu
baglamda din egitimi alan farklt din ve mezhepten 6grencilerle goriisiilmiig, alinan

geribildirimler tarafsizca degerlendirilmis ve ¢ikan sonuglar analiz edilmistir.

Aragtirmanin  hazirlanmasinda 6nemli yardimlart ve katkilar1 bulunan
damsman hocam Dr. Ogr. Uyesi Aybice TOSUN SUVUT’e sonsuz tesekkiirlerimi
sunarim. Hi¢bir zaman desteklerini esirgemeyen sevgili aileme ve goriismelere katilan

kiymetli 6grencilere de ayrica tesekkiir ederim.

Halil ibrahim YILMAZ

Eskisehir-2020
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GIRIS

Kiiltiirel farkliliklar gegmisten giiniimiize devletlerin biitiinliiklerini koruma
miicadelesinde karsilastiklar1 en &nemli siyasi sorunlardan biri olmustur. Iginde
bulundugumuz yiizyilda ise devletler, etnik anlamda gittik¢e farklilasan, modern
toplumlar haline gelmekte ve kendilerini olusturan bireylerin, huzurlu olarak bir arada
yasayabilmelerinin yollarin1 aramaktadirlar. Modern toplumlarda bireysel ve sosyal
boyutta homojen bir dagilimin olmadig: agik bir sekilde gortlmektedir. Clnku etnik
cesitlilik neredeyse her devleti az ya da ¢ok etkilemekte ve bu ¢esitliligin yonetilmesi
ile ilgili ¢6ziim arayislar siirmektedir. Bir tarafta ¢ok fazla goc alan iilkeler diger
yanda ise sinirlarin ortadan kalkmaya baslamasiyla olusan yeni topluluklar ulus devlet
diisiincesi yerine farkli uluslarin beraber yasadiklar1 devletleri ortaya ¢ikarmaktadir.
Bu siiregte bireylerin din, cinsiyet, diisiince vb. farkliliklarinin elestirilmeden kabul
edilmesi 6n plana ¢ikmaktadir. Siiphesiz bu durumun en agik 6rnegi Avrupa’daki
tilkelerin olusturdugu Avrupa Birligidir. Bu olusum igerisinde insan haklari, temel hak
ve Ozglrliikkler vurgulanirken, etnisite ve 1rk¢ilik gibi kavramlarin ortadan

kaldirilmaya caligildigi goriilmektedir.

Biitiin vatandaslarin esit olarak kabul edildigi devletlerde bireyler benzer
durumlar1 yasayan, deneyimleyen ve deneyimleri ayni sekilde anlamaya meyilli bir
kiiltiirel grup olarak kabul edilebilir. Diger yandan, bireyler ayn1 anda bir¢ok kiiltiir

grubuna ait olabilir.

Modern toplumlardaki bireyler ve toplumlar arasinda ortaya g¢ikan cesitlilik
sonucunda ¢okkiiltiirliiliik kavrami 6n plana ¢ikmaktadir. Banks ve Banks (2009: 474)
cokkiiltiirliiliigii  “Cogulcu bir toplumun cinsiyet, etnisite, 1wk ve kiiltiirel
farkliliklarinin biitiin personel, normlar, degerler, egitim programi ve dgrenciler dahil
egitim kurumlariin biitiin kurumsal yapilarinda yansitilmasini farz eden felsefi bir
durus ve hareket” olarak tanimlamiglardir. Amerikan Psikoloji Dernegi (2002: 9)’ne
gore ise ¢okkiiltiirliilik “irk, etnisite, dil, cinsel egilim, cinsiyet, yas, engelli olma,
sinifsal durum, egitim, dini/ruhsal egilim ve diger boyutlar1” igeren bireysel
kimliklerin taninmas1 anlamina gelmektedir. Bir diger tanima gore ise ¢okkiiltiirliiliik,

Afro-Amerikanlar, kadinlar, engelliler, tistiin zekalilar gibi farkliliklar1 olan gruplarin,



ahlaki ve politik iddialarini simgeleyen semsiye bir terimdir (Glazer, 1998: 145). Jary
ve Jary (1991) ise kavrami kiiltiirel cogulculugun toplumlarin bir 6zelligi olarak kabul
edilmesi ve desteklenmesi olarak tanimlarken, cokkiiltiirliliigiin kiiltiirel cesitliligi
korumay1 amacladigini vurgulamiglardir. Bu durumun beraberinde herkesin tek bir
kiiltiir catis1 altinda toplanmasi anlayisindan uzaklasilarak, 6zgiin kiiltiirlerin yeniden
ortaya ¢ikmasina da olanak saglamasi beklenilebilir. Bunun nedeni, ¢okkultirlilik
kavramimin ayni toplumda yasayan farkli kiiltiirden bireylerin ve etnik gruplarin

birlikte yasamalarina olanak saglayacagi diisiincesidir (Cotok, 2010: 38).

Yapilan tanimlarda, kavramin bireysel farkliliklardan dogan adaletsizlikler,
sOmiirii ve demokrasi anlayis1 gibi faktorler sonucu olarak ortaya ¢ikan problemlerin
one c¢ikarilldigr goriilmektedir. Bu yiizden, cokkiiltiirlii bir yaklasimin uygulanmasi
gereken yerlerden biri de egitim kurumlari olmalidir. Ogrenciler ve ozellikle de
Ogretmen adaylar1 mutlaka siniflarinda mevcut olan kiiltiirel farkliliklar (cinsiyet, dil,

din, 1rk vb.) konusunda bilinglendirilmedir.

Cokkiiltiirlii din egitimi de tizerinde durulmasi gereken kiiltiirel farkliliklardan
bir tanesidir. Cokkuilturli toplumlarda en belirgin farklilik dini farkliliklardir. S6z
konusu farklilik sebebiyle olusabilecek gerginliklerin ve anlagsmazliklarin Oniine
gecilmesinin gerekliligi nedeniyle cokkiiltiirlii din egitimi son derece Onem arz
etmektedir (Zengin, 2008: 12). Cokkiltiirlii din egitimi farkli inanca sahip bireyler
arasinda On yargili yaklasim, irk¢ilik ve ayrimeilik gibi olumsuz duygulari ortadan

kaldirmasi adina da 6nemlidir.

I. Arastirmanin Problemi

Cokkulturluluk, din, dil ve irk agisindan farkliliklara sahip insanlarin ayni anda
ayni ortamlarda bulunmasidir. Cokkiiltiirliik ile ilgili yapilan tanimlar incelendiginde
ortak noktanin farkli kiiltiirlerin bir arada yasamas1 vurgusuna yoneldigi belirgin bir
sekilde ortaya ¢ikmaktadir. Taylor ve Gutmann (1994) tarafindan da belirtildigi gibi
biitiin insanlar i¢in 6zglrligli ve esitligi temsil eden cokkiiltiirlii toplumlar ve
topluluklar entelektiiel, politik ve Kkiiltiirel farkliliklara karsilikli saygi iizerine
kurulmalidir. Bu dogrultuda, farklilarin hosgorii ile karsilandigr ¢okkiiltiirli



toplumlarin  olugsmasinin  saglanmast Onemli bir adim olacaktir. Bunun
gerceklestirilebilmesi i¢in ¢okkiiltiirlii toplumlarda birey ve farkliliklar birlikte kabul
edilmeli ve aymi diizeyde degerli goriilmelidir (Parekh, 2002: 7). Ginimizde
insanlarin farkli dil, din ve irktan gelen bireylerle bir arada yasamasi kaginilmazdir.
Bunun sonucunda, toplumlarin artik herkesin farkliliklariyla kabul edildigi ve bu
farkliliklara sayginin vazgecilmez bir deger olarak goriildiigii yapiya sahip olmalari,

onlarin devamlilig1 agisindan da son derece 6nemlidir. (Basarir, 2012).

Biinyesinde Tirk Sunni, Arap Siinni, Arap Alevi, Arap Hiristiyan gibi birgok
farkli din ve mezhepten insanlari barindiran ve arastirmanin ¢aligsma grubunu olusturan
Hatay’in Samandag ilgesi, gokkultirlii bir toplum olmasi ve bir arada yasama
tecriibesinin yiizyillarca canli bir sekilde siirdiiriilmesi acisindan ¢alismay1 onemli
kilmaktadir. Yaptigimiz bu arastirma ile de goriilmistir ki Hatay’in Samandag
ilgesinde oldugu gibi, toplumlarin en belirgin farkliliklarindan bir tanesi dini

inanglaridir.

Yukaridaki bilgiler baglaminda arastirmanin ana problemi; ¢okkiiltiirlii
ortamlarda din egitiminin, G&grencilerin farkliliklar ile ilgili duygu, diisiince ve
tutumlarina olumlu ve olumsuz etkileri nelerdir? sorusu olarak belirlenmistir.

Aragtirmanin alt problemleri ise su sekilde siralanabilir:

e S0z konusu farkliligin olusturabilecegi olumsuzluklar: engellemede din

ogretiminin etkisi nedir?

e Toplumun bir arada yasama konusunda gelistirdigi genel tavir ve

yaklagim nasildir?

e Din Kiiltiri ve Ahlak Bilgisi 6gretmenlerine karsi tutumlar ve

beklentiler nelerdir?
e Okulda verilen din 6gretiminin faydalar1 nelerdir?

e Inang ve yasama 6zgiirliigiine katkilari nelerdir?



II. Arastirmanin Yontemi

Caligmada verilerin toplanma asamasinda, nitel arastirmalar kapsaminda
bulunan fenomenoloji yoéntemi kullanilmistir. Nitel arastirmalarda arastirma
Oznelerinin bakis a¢isini, anlam diinyalarini ortaya koymaya c¢alismak ve diinyay1
aragtirma Oznelerinin gozleriyle goérmek, arastirmacilarin en belirgin 6zelligini
olusturmaktadir. Fenomenoloji yonteminde de ana anlama ulagsmak i¢in farkl
insanlarin deneyimleri ayra¢ i¢ine alinir, analiz edilir ve fenomenin gergegini

tamimlamak i¢in karsilastirilir (Merriam, 2015: 24).

Nitel arastirmada kullanilan tekniklerden birisi goriigmedir. Goriismede
katilimctya bir konu hakkinda detayli, nitelige dayali sorular sorularak, konu ile ilgili
derinlemesine bilgi almak amaclanmaktadir. Bu tip goriisme tiiriine “derinlemesine
gbriisme” denmektedir. Burada sorulan sorular genel bir ¢erceve ¢izmek amaciyla
hazirlanmakta, verilen cevaplara bagli olarak arastirmaci tarafindan sonda seklinde

yeni sorular sorularak goriisme devam ettirilmektedir (Aziz, 2010: 85).

Bu noktada calisma grubundan veri elde etmek adina yar1 yapilandirilmis
goriisme teknigi kullanilmistir. Nitel arastirmalarda, goriisme ve yar1 yapilandirilmis
goriisme tekniginin katilimeilarin bakis agisim1 ortaya ¢ikarmasi, en belirleyici

dzelligidir (Kus, 2009: 87).

Caligmada; Hatay’in Samandag ilgesi, ¢okkiltiirlii egitim ortamlar1 ve din
egitimi konular1 dokiiman incelemesi ile aragtirllmistir. Hatay ilinin Samandag
ilgesinde okullarda yiiriitiilen din dgretimine yonelik algilar ise yari yapilandirilmis
gorusme teknigi ile elde edilmis ve bu kapsamda Samandag’da 6grenim gormekte olan

lise son sinif 6grencileriyle goriismeler yapilmistir.

Yar1 yapilandirilmis goriisme, katilimcilarin kendi diisiincelerinin ortaya
cikarilmasi ve agikliga kavusturulmasi istenen sorunlarin ¢oziimlenmesi amaci ile
hazirlanan bir goriisme teknigidir (Merriam, 2015). Ayrica yar1 yapilandirilmis
goriisme, hem sabit sikli sorularin cevaplanmasini hem de agik uglu sorular ile

derinlemesine bilgi toplayabilme imkanini saglamaktadir (Biiyiikoztiirk vd. 2008).

Yart yapilandirtlmig gériisme formu hazirlanirken, lise son sinif 6grencilerinin

cokkiltiirlii yasama ve din derslerinin ¢okkiiltiirliiliige katkisina iligkin algilarim

4



ortaya c¢ikarmayr amacglayan sorular hazirlanmis ve katilimciyr bir gorlise
yonlendirecek sorularin olmamasina 6zen gosterilmistir. Veri toplama siiresince
katilimcilarin anlayabilecegi iletisim dili kullanilmistir. Calismanin amaci ve igerigi
hakkinda goriisme yapilmadan once katilimcilara bilgi verilmistir. Bu noktada 7
Hiristiyan, 7 Nusayri, 6 Alevi, 4 Sunni ve 1 Ateist olmak (zere toplam 25 kisi ile
goriigtilmistiir. Gorlismeler esnasinda zamani daha verimli kullanabilmek adina ses

kayit cihaz1 kullanilmis, daha sonra toplanan veriler yaziya gecirilmistir.

III. Arastirmanin Orneklemi

Aragtirmanin 6rneklem segiminde kartopu orneklem yontemi kullanilmustir.
Bu yontem, 6rneklem grubunu olusturacak kisilere direkt ulagimin miimkiin olmadig1
durumlarda kullanilir. Siire¢ igerisinde ilk olarak bir ya da birkac kisiye ulasilir.
Yapilan aragtirmaya katilim sartlar1 uyan farkli kisi ya da kisiler 6nermesi istenir.
Onerilen kisilere yapilan arastirma anlatilarak katilmak isteyip istemedigi sorulur. Bu
sire¢ istenilen katilime1 sayisina ulasana kadar devam eder. (Christensen, Johnson ve
Turner, 2015:173)

Ormeklem grubu secilirken, aileler ve Ogrencilerin ortak bir karara varp,
arastirmaya gonillii olarak katilmalar1 ana kriter olarak belirlenmistir. Bolgedeki farkli
kiiltiirleri yansitmasi adina farkli din ve mezhepten 6grencilere ulasilmis, Din Kiiltiirti

ve Ahlak Bilgisi derslerinden muaf olmamalarina 6zen gosterilmistir.

IV. Arastirmanin Onemi

Toplumdaki farkl kiiltiirlere mensup kisilerin gereksinimlerinden yola ¢ikarak
tiim Ogrencilere esitlik, saygi, empati, anlayis gibi ortak degerler ¢ercevesinde esit
basar1 firsati sunma amacina sahip c¢okkiiltlirlii egitim programi; ¢ocugun ilgi ve
ihtiyaclarini temele alan, yasadigi ¢evreye ve bu ¢evreden edindigi bilgi ve becerilere
deger veren cocuk merkezli egitim anlayisiyla ortiismektedir (Gay, 2004). Tum
Ogrencilere esitlik saglanmasi amaciyla yola ¢ikan c¢okkiiltiirlii egitim kavrami,
ogrenme ortamlarinda Kkiiltiirel ¢esitlilige duyarli 6gretim yaklasimlarina vurgu

yapilmasini glindeme getirmistir. Cokkiiltiirlii egitim programai ise 6gretimde giindeme



gelen bu yeni yaklasimlari kapsamaktadir (Fillion, 2007).Birgok farkli kiiltiiriin bir
arada yasadig1 ve kiiltiirlerarasi kopriilerin kuruldugu bir ortamda Uzerinde durulmasi
gereken problematik alanlardan birisi de din egitimidir. Zira din egitimi bu tiir
toplumlarda yapicit bir rol iistlenebilecegi gibi gérmezden gelici veya dislayict bir
fonksiyon da icra edebilir. Bu yiizden karsimiza dinler arasi, mezhepler arasi,
mezhepler Gstii din egitimi gibi yeni yontemler ¢ikmaktadir. Yapilmis olan ¢aligma
cokkiiltiirlii toplumlarda baris i¢inde bir arada yasamayi bilen bireyler yetistirme

konusunda literatiire katki saglamasi acisindan 6nem arz etmektedir.

V. Kapsam ve Simirhliklar

Arastirmanin yapilacagi ¢aligma grubu, farkli din, mezhep ve kiiltiirleriyle
cokkiiltlirli toplumlara Ornek sayabilecegimiz Hatay’in Samandag ilgesini
kapsamaktadir. Yukarida da belirttigimiz amaclar dogrultusunda, biitiin miifredat:
gormiis olmalari sebebiyle lise son sinifta 6grenim goren 6grenciler hedef kitle olarak
belirlenmistir. Ogrenciler secilirken farkli din veya mezhepten olmalarina ve Kiiltirleri
hakkinda yapilan bu calismaya katki vermede istekli olmalarina dikkat edilmistir.
Goriigsmelerin sadece 25 dgrenci ile sinirl tutulmasi bir dezavantaj olarak gorulebilir.
Ayrica ses kayit cihazi kullanildigi i¢in sessiz bir ortama ve siire kisith oldugu i¢in

goriisme sorularmin dikkatli secilmesine gerek duyulmaktadir.
VI. Tanimlar

Cokkiiltiirlii Egitim: Cokkiilttirlii Egitim: Farkli cinsiyet, yetenek ve ik, etnik
koken, dil ve kultir gruplarina mensup G6grencilerin okulda akademik basar1 elde
etmede esit firsatlara sahip olmalar1 hedefine sahip, asil amaci egitim kurumlarinin
yapisini degistirmek olan bir fikir, bir egitim reformu hareketi ve bir siirectir (Banks

ve Banks, 2009).

Bir arada yasama: Farkliliklarin kendileri olarak kabul ve saygi gordiigii

diyalog ve baris halidir.

Tolerans: Insanin dogustan itibaren hak ve ozgiirliiklerle donanmis
olduklarinin, kabul edilmis olmasi temeline dayanan tolerans, yan anlamlariyla birlikte

dort ana anlama sahiptir: 1. Hosgorii, hos gorme, g6z yumma, miisamaha. 2. Dayanma,
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katlanma, tahammiil. 3. flaca kars1 direnc. 4. Hata pay1. Tolerans, izin verilen hata,

kisaca, dayanmak, katlanmak, tahammiil etmek olarak izah edilmektedir.

Hosgorii: Hosgorl her seyi anlayisla karsilamak suretiyle imkan dahilinde hos
gorme hali olup, kendi inang ve diisiincelerine aykir1 inang ve diisiinceleri hos gérme

durumudur.

Farkliliklara saygi: Insanlarin; fikirlerine, yasam tarzina, hayata bakis acisina
saygl gostermek "farkindalik" duygusundan kaynaklanan "olgun davraniglarin”

toplamidir.



BiRINCi BOLUM

SAMANDAG ILCESi VE COKKULTURLU YASAM

Tiirkiye'nin Suriye ile 911 km, Irak ile 384 km’lik kara smir1 mevcuttur.
Toplamda yaklasik 1295 km'lik bir alanda Arap iilkeleri ile komsulugu s6z konusu
olmaktadir. Yani devletlerin smirlarinin bitmesi ile son bulmayan manevi bir
komsuluk daha s6z konusudur. Zira bu cografya gectigimiz yilizyilin baslarinda tek bir
imparatorlugun, Osmanlilarin, hakimiyeti ile yonetilmekte oldugundan, halklarin
birbirleri ile etnik, dini ve kiiltiirel baglari s6z konusu olmaktadir. Ustelik ayni1 dinden
olan Miisliiman toplumun kendi aralarinda mezhepsel ve tasavvufi agidan farkliliklar:
bulunmaktadir. Tiim siir hatti boyunca Samandag'da oldugu gibi sadece
Alevi/Nusayri Araplar bulunmamaktadir. Alevi/Nusayri Araplarla birlikte Sinni
Araplar da bu cografyada yasam siirmektedir. Siinni Araplar da Hatay, Kilis,
Gaziantep, Sanlurfa, Mardin gibi sinir vilayetleri basta olmak iizere, hatta son yillarda
Irak ve Suriye'de yasanan i¢ karisikliklardan etkilenen etnik ve dini kimligi farkli

ylizbinlerce insan Tiirkiye'nin i¢ kesimlerine dogru yerlesmis vaziyettedirler.

Samandag'da konusulmakta olan Arapga, Tirkiye'nin diger yerlerinde
yasamakta olan Siinni ve Hristiyan Araplardan itikadi ve mezhebi agidan farkl
oldugundan ve Samandag Arap diyalektini olusturan 6nemli 6gelerden biri olan
Samandag Nusayri Kiiltiiriiniin gélgesinde sekillendiginden kendine has tanim, deyis
ve dile 6zgli diger ozelliklere sahip 6zgiin bir yapiya sahip olmustur. Bu farkliligin ve
Ozgiin yapmin olusumunda, bolgeye uzun sure 0nce gog¢ edilerek gelinen yerde
kazanilan dil ve kiiltiiriin giinlimiize kadar siirdiiriilmesi basta olmak tizere daha bir¢ok

etkenin s6z konusu oldugunu kabul etmek gerekmektedir.

Arapca, Kiirtce, Ozbekge, Cerkezce ve Ermenice'nin birlikte konusuldugu dil
ve kiiltlir acisindan zengin bir cografya oldugu gozlenmektedir. Bu kadar dilin bir
arada konusuldugu bir yerlesim birimi ticari, ekonomik ve sosyal iliskiler itibariyle ele
aliacak olursa dillerin ve kiiltiirlerin birbirleriyle etkilesim halinde olmadiklarim

iddia etmek neredeyse imkansizdir. Boylesine ¢okkiiltiirlii bir cografyada insanlarin



birbirleriyle iletisimi ve iliskileri dillerin de etkilesim ve iliski igerisinde olmasi

anlamina gelmektedir.

Ozellikle ¢alismamizin konusunu da olusturan Samandag" ele alacak olursak
Ilge'nin giiney kesimleri olan Yogunoluk, Kapisuyu gibi Tiirkmen bélgelerinde Tiirkge
konusuldugu; Samandag'in ilge merkezinde ise resmi konusma ve yazisma dili olan
Turkgenin yanisira, Arapganin yerel dil olarak hakim durumda oldugu goriilecektir.
Yine Samandag'in kuzey kesiminde Tirkiye'nin bir zenginligi olarak sayilabilecek
nitelikte olan, miistakil bir Ermeni koyi, Vakifli koyl, yer almaktadir. Dolayisiyla
Vakifli'da da Ermenice halk arasinda siklikla kullanilan baska bir yerel dil

durumundadir.

1.1. Samandag’in Genel Tarihi

Antik Antakya'nin denize acilan kapisinin Samandag'da olmasi ve antik
donemlerde Antakya'nin diinyanin énemli sehirlerinden olmasi siiphesiz Samandag'a
O6nem kazandirmis ve bu sekilde ilge gelismistir. Fakat tarihi sure¢ icerisinde 6nemli
konumu sebebiyle siirekli el degistirmis, bir siire sonra da énemini kaybetmis, liman
kullanilmaz olmus, Samandag kiiciik bir yerlesim birimine doniismiistiir. Gegmis
donemlerde, yakin tarihe ait birkag yerlesim biriminin niifusu ile ilgili bilgiler olsa da

bunlar ancak 16. yiizyila kadar gidebilmektedir.

Samandag niifusu hakkinda ¢ok eskilere ait bilgiler bulunmamaktadir. Niifus
yogunlugu ile ilgili en eski veriler 16. yy' a aittir. Her ne kadar yerlesme tarihi tarih
oncesi donemlere gotiiriilebilse de niifus hakkinda bilgi bulunamamaktadir. Bu
nedenle nufusu ile ilgili en kesin bilgilere ancak Cumhuriyet donemi ile ulagmak
miimkiin olmaktadir (Dogruel 2005: 13).

Samandag ilgesi ile ilgili ilk kesin demografik veriler, Cumhuriyet donemi ile
baslayan periyodik niifus sayimlar ile elde edilmistir. Bu nedenle niifusun gelisimi,
dagilisi, yogunlugu, niifus hareketleri ve niifusun sosyo-ekonomik gostergeleri
1940'tan itibaren ele alinacaktir. Clinkii Hatay'in Tiirkiye Cumhuriyetine katilmasi
1939 yilinda olmus Samandag Ilge niifusu 1940 yilindan itibaren kiigiik dalgalanmalar

haricinde siirekli bir artis gostermistir. Samandag 1948 yilinda idari olarak ilge olmus,



fakat niifusunda 1950 sayiminda bir artma gergeklesmemis, aksine azalma
goriilmiistiir. Bu azalma 1940-1945 yillar1 arasinda etkili olan faktorlerin devam
etmesi, yasanilan kitlik ve seferberlik sonucu iiretken niifusun sildhaltinda olmasi gibi

faktorlerdir.

1950-1955 yillart arasinda ilge niifusu 4.812 kisi artmis ve yaklasik % 15,1
oraninda biiylimiistiir. Askerlik siirecinin bitmesi ve Tlretken niifusun evlerine
donmesi, bosalan ermeni koylerine ¢evre ilgelerden gelenlerin yerlestirilmesi gibi
sebeplerle 1955-1960 yillari arasinda niifus % 20,7 oraninda biiyiimiis ve toplam niifus
42.137 kisi olmustur.

Nufusun seviyesinde sirekli dalgalanmalar dikkati ¢cekmektedir. 1965-1970
arasinda niifus miktarinda tekrar bir yiikselme goriilmekte, niifus 10.151 kisi artarak
55.111 olmustur. Biiylime orani bu dénemde % 20,7 olmustur. 1970-1980 arasinda
ozellikle yurt dis1 is¢i taleplerinin artmasi ve ilgeden yurt disina is¢i gogiiniin olmast,
biitiin tlilkede goriilen siyasi olaylar niifus miktarinin azalmasina, biiyiime hizinin
diismesine neden olmustur. Ayrica bu donemde Tomruksuyu kdyiinde yasayan 15-20
kisiden olusan 3 Hiristiyan ailenin Suriye'ye gog¢mesi az da olsa bu azalmada etkili
olmustur. Ilce niifusu 1970-1975 arasinda 10.395 kisi artmus ve niifus % 17,3 oraninda
biliylimiistiir, 1975-1980 arasinda da 508 kisi azalmig ve biiyiime oran1 % -0,8 olmustur
(Onen ve Tek, 2009: 111).

1985 ve sonrasinda niifus artis1 bir siire hizli bir sekilde devam etmis, daha
sonra siirekli artis seviyesinde olmustur. 1980-1985 aras1 donemde iilkede goriilen
siyasi rahatlama, ihracattaki artig, tarimsal iiretimde saglanan ylksek gelir seviyesi,
seracilifin biitlin ilcede yayginlagsmaya baslamasi, niifusun dogal artis hizini
yiikseltmis ve niifus 17.936 kisi artmistir. Biiylime orani yaklasik % 24,4 oraninda

olmus ve bu ilgede en biiyiik biiylime oran1 olmustur.

1990 sonrasindan sonra niifus sayimlari onar yillik arayla yapilmasi
kararlastirilmig, Ancak daha sonrasinda se¢im sebebiyle segmen sayisinin belirlenmesi
amaciyla 1997 yilinda bir niifus tespiti de yapilmistir. 1997 yilinda yapilan tespit
sonucuna gore Samandag'da yedi yillik siire igerisinde niifus 7.206 kisi artmis, biiyiime
% 7,8 oraninda olmustur. 2000 yilinda ise niifus 10.346 kisi artmis, toplam niifus
106.754 kisi olmustur. 1990-2000 arasinda niifusun bu oranda biiyiimesi, bir¢ok kdyiin
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belde olmak istemesi ve bu nedenle gercek olmayan niifuslarin ortaya ¢ikmasi, bu
koylerden olup da Antakya'da oturanlarin sayimlar i¢in kdylerine donmesi etkili

olmustur.

Samandag niifusu 2018 verilerine gore, 121.109 kisidir. Bu sayinin 58.845’ini
erkek niifus 62.264’{inii ise kadin niifus olusturmaktadir. Asagidaki tabloda yillara

gore Samandag’in niifus sayisi verilmistir.

Tablo 1: Yillara Gore Samandag Niifusu (2007-2019)

Yil Kadin Niifus Erkek Nufus Nii f'l:;)plam
2018 62.264 58.845 121.109
2017 61.648 57.910 119.558
2016 61.340 57.836 119.176
2015 60.764 57.006 117.770
2014 60.373 58.000 118.373
2013 59.767 56.384 116.151
2012 66.061 62.242 128.303
2011 65.700 63.724 129.424
2010 65.198 64.446 129.644
2009 64.639 64.485 129.124
2008 64.493 64.518 129.011
2007 63.073 61.757 124.830

Kaynak: https: //www.nufusu.com/ilce/samandag_hatay-nufusu (03.10.2019).
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1.2. Samandag’in Etnik ve Dinsel Yapisi

Samandag, Miisliiman ve Hiristiyan inancindaki insanlarin ortak yagam alani
olma 6zelligini uzun yillardan beri koruyan bir ilge konumundadir. 1915 yilina kadar
7000 Ermeni niifusunun yasadig1 22 kdyden tehcir kanununa bagli olarak Misir'a gog
eden Ermeniler 1919'de Hatay'in Fransizlar tarafindan isgal edilmesiyle tekrar ilgeye
donmiglerdir. Samandag'da Yogunoluk, Kapisuyu, Eriklikuyu, Teknepinar, Hidirbey
ve Vakifli kdylerinde yasayan Ermeniler 1939'da Hatay'in Tiirkiye Cumbhuriyetine
katilmasiyla birlikte iilkeyi terk ederek Suriye, Liibnan, Misir ve Fransa'ya gitmeyi
tercih etmislerdir. Vakifli Koyii sakinleri ise Tiirkiye'de kalmay1 tercih etmis ve o
tarihten beri burada yasamaktadirlar. TUrkiye’nin tek Ermeni koyii olan Vakifli Koyii
Samandag il¢esinde bulunmaktadir (Dogruel, 2005: 31).

Vakifli Kéyiinde her y1l 6 Ocak'ta Noel Giinii “Isa'nin Dogusu” adina ayinler
yapilmakta, Agustos aymin ikinci haftasinda Meryem Ana Giinii kutlanmaktadir.
Ozellikle bu ayin sadece Ermeni kiliselerindeki Meryem Ana adim tasiyan
kiliselerinde yapilmaktadir. Ulkenin ve Vakifli'nin siyasi ve sosyal yapisi nedeniyle en
cok katilimli ve gorkemli kutlamalar Samandag'da yapilmaktadir. Buradaki ayinlere
Fransa, Ingiltere dahil Avrupa ve Ortadogu iilkelerinden bircok turist gelmektedir.
Ayrica Bereket Bayrami adiyla kutlanan ve {iziimiin kutsanmasiyla tamamlanan ayin

de ¢ok kalabalik ve gorkemli olmaktadir.

Katolik mezhebindeki Vakifli koyli diginda ayrica 3.000 kadar Hiristiyan
Ortodoks Arap da Samandag ilge merkezinde Cemal Giirsel mahallesinde
yasamaktadir. Her ne kadar inan¢ olarak ayni dini paylagsalar da farkli mezhepte
olmalar1 ve ibadet i¢in farkli kiliselerinin olmalari ilgeye ayri bir inang zenginligi
katmaktadir. Cemal Giirsel Mahallesi'nde 600 yillik tarihi ge¢misi olan ve 1871-1875
yillarinda restore edilmis ibadete acik iki kilise bulunmaktadir. Dini ayinlerin yapildig1
ve bayramlarin kutlandig1 her iki kilisenin ziyaretgileri ilge disindan da olmaktadir.
Bayramlar genelde St. Ilyas Kilisesinde kutlanirken, Meryem Ana Kilisesi ayinler igin

kullanilmaktadir.
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flgedeki en biiyiikk mezhep grubunu Nusayriler olusturmaktadir (Sekil 1).
Samandag'in 4/3 iinii olusturan bu biiyiik grup ¢esitli tarih¢iler tarafindan kdken olarak
Eti Tiirklerine dayandirilmaktadir (Tiirkmen, 1937:12). Ilgede Samandag ilge merkezi
ve 11 belde ile 17 koy Nusayrilerden olusur. Samandag ovasinda, Asi nehri
kenarlarindaki koylerde yasayan Nusayri Araplar Hatay'da Alevi veya yoresel
ifadesiyle “Fellah” olarak isimlendirilmektedir. Ancak Nusayriler kendilerini Alevilik

inancinin disinda gérmektedir.

Kimi seyhlere gore mezhepleri geregi, kimi seyhlere gére de dogalar geregi
Aleviler ¢ok caliskandir. 1930'larda Asi boyundaki bahgelerde is¢i, amale olarak
calisan Aleviler bugiin Asi olugunun sahibi konumundadirlar. Eski yoksul giinlerini
hizla geride birakmis, sehrin en varliklilart listesinin basina yerlesmislerdir (Kuscu,

2008: 27)

Samandag'da bir diger dini grubu ise Siinniler olusturmaktadir (Sekil 1). Az bir
kismi ilge merkezinde digerleri ise ilgenin 13 kdylinde yasamaktadir. Nusayrilerin ve
Stinnilerin Farkli akaid kurallar1 vardir. Ayrica ilgede Siinnilerle Nusayriler arasinda

kiz alip verme gibi sosyal iliskiler hi¢ olmamakta veya ¢ok nadir olmaktadir.

flgede Siinniler Tiirkce, Nusayriler ve Hiristiyanlar Arapga ve Tiirkge,

Ermeniler Ermenice ve Tiirk¢e konusmaktadir.

Nusayrilik tahrir defterlerinde “garipler cemaati” olarak gegmektedir (Sener,
2004). Baz1 kaynaklarda bu isim; “Alevi” diye de yazilir. Arap Alevileri olarak bilinen
Nusayriler, bugiin Cukurova bolgesinde-Hatay, Icel, Adana, Suriye'de, kismen
Liibnan, Irak ve iran'm giineylerinde yasamaktadir. Suriye'de 1 milyon, Tiirkiye'de ise
300-350 bin Nusayri yasadigi tahmin edilmektedir. Suriye'deki Nusayriler,
Suriye/Liibnan Arapga sivesinde konusmaktadir. Anadolu'daki Nusayriler ise, hem
Arapca hem de Tiirk¢e konusmaktadir. 1939'da Hatay'in Tiirkiye topraklaria
katilmasindan sonra yazi ve konugsma dilleri Tiirkge olmus, ama Arapga da okunup

yazilmaktadir (Atmaca, 2006).
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Sekil 1: Samandag Kdylerinin inang Cografyasi
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Nusayri isminin kokeni ise yaygin goriise gore kurucusu Ibn Nusayr'dan
gelmistir. Kimi seyyahlar ise Nusayrilerin yagsadigi Suriye'de bir dag kiitlesinin
adindan geldigi ifade edilmektedir. Batili bilim adamlar1 ise Nusayri sozciigiin
Hiristiyanlikla es anlamda kullanilan Nasrani veya Suriye ve g¢evresinde yasayan

Nazereni adli bir topluluktan geldigini ileri siirmektedirler” (Atmaca, 2006).

Nusayriler “X. yy. da Bagdat Abbasi Halifeliginin ¢okiisli sirasinda Musul ve
Halep'te hikim siren Hamdaniler déneminde Suriye'nin Kuzey kesimine gelip
yerlesmis, Karmatiler ve Ismaililer doneminde kendi inang ve &gretilerini
yasatabilecek ortam bulmuslardir. Memliklar (1250-1517) ve Osmanlilar doneminde
(1517-1918) yogun takibata ugramislardir. Tim zorluklara ragmen Nusayriler,
inanglarin1 ve zengin kiiltiirel degerlerini koruyarak, onlar1 daha giizel yonleriyle
yasatarak giinlimiize tasimislardir” (Gilgigek, 2005: 269). Nusayrilerin 1938'de
Hatay'in Tiirkiye'ye katilmasi siirecinde yore halkinin Eti Tirklerinden oldugu ispat
edilmeye calisilmistir. Dr. Ali Tayyar Onder'e gére Nusayrilerin atalart Harun Resit'in
yerine gecen oglu Mutasim'in Tiirk annesinin Horasanli kavimleri oldugunu
belirtmektedir (Sener, 2004). “Gilinlimiiz Nusayrilerinin bir kismi bu iddialara
inanmaktadir. Cogunluk kokenlerinin Yemen'den kalkip Irak, Suriye Halep Uzerinden
Lazkiye yoresine gocen, yaklasik 700 ila 300 yillik siiregte Siiveydiye (Samandag),
Adana, Iskenderun, Tarsus, Mersine yerlesen biiyiik aile efradina dayandigina

inanmaktadir (Bulut: 2001:103).

Samandag'daki seyhler ve dedeler kendilerinin Yemenden gelen Araplardan
olduklarini, Tiirk olmadiklarini cemaat igerisinde yaymakta, lisans ve yiiksek lisans
egitimi almakta olan ¢ocuklarina, yapacaklari caligmalarda etnik kdkenleri konusunda
yonlendirmeler yapmaktadirlar. Hatay tarihi konusunda g¢aligmalar yapan Mehmet
Tekin ile yapilan milakatta Hatay'daki Nusayrilerin Baybars doneminde Anadolu'ya
getirilip yerlestirilen Tiirkmenlerden olduklarini ama bunun yoredeki dedeler
tarafindan 1srarla kabul edilmedigi tespitine ulasilmistir. Sunu diyorlar; “Ezilmisligin
verdigi hirsla, herkes egitime sarildi. Diyeti ise Arapgadan, asil kiiltlirimiizden
vazgegmek oldu. Tiirkge, Giderek Arapganin yerini aliyor; iki kusak sonra evimizde
Arapca konusulmaz olacak. Ama Araplik, siyasi ve milli bir dava degil bizim igin.

Etnik koken ve Arap kiiltiirii ile esanlamli, o kadar. Bu kimligimizle variz, Tiirkiye
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Cumhuriyeti'nin bir rengiyiz. Bu yeterlidir. Yoksa bizi Eti Tiirkii say1p asimile etmenin
bir alemi yok. Diglanmadan, horlanmadan, iftiraya ugramadan bu toplumun bir pargasi

olmak esastir” (Bulut 2001: 3-104).

1.3. Samandag’daki Dini Topluluklar

1.3.1. Musevilik

Israil dini tam anlamiyla kitapli bir dindir. “Bu yazili kiilliyat, kuskusuz
oldukga eski sOzel gelenckleri temsil eden cesitli yasalarda ve yonelimlerde
metinlerden olusmaktadir. S6z konusu gelenekler yiiz yillar boyunca ve farkli
ortamlarda yeniden yorumlanmis, diizeltilmis ve kagida dokiilmiistiir. Modern yazilar

Israil dininin tarihini ibrahim peygamberle baslatirlar” (Eliade, 2003: 204).

Her dini, kendisi kilan ve digerlerinden ayiran kati g¢ekirdekler vardir.
Musevilik, Hiristiyanlik ve Islam semitik gelenekler icinde sekillense de ortak
noktalariin bulunmasina ragmen kati ¢ekirdekleri birbirinden ¢ok farklidir (Aydin,

2004: 23).

Musevilikte yapilan pek cok ritiiel siirekli olarak kutsal topraklarda gecen
olaylarin yeniden hatirlatilmasiyla ilgilidir. Kutsal topraklar Israilliler i¢in vaat edilmis
topraklardir. Yahudiligi semitik diger dinlerden ayiran 6nemli kurallardan biriside on
emirde gegen “sabat giiniinii hatirlayacaksin” soziidiir. Sabat Musevi kimligini ayakta
tutan ve canli kalmasini saglayan, her hafta biitiin Museviler tarafindan yinelenen bir
hatirlatma ritiielidir. Tevrat, Musa'nin peygamber olarak geldigi Israilogullari’nin
tarihi gibidir. Birinci kitap olan Tekvin’de diinyanin ve canlilarin yaratilis1 anlatilir.
Nuh tufani ile Havva ve Adem'in cennetten kovulmasi ve yasak meyve elma agaci
burada gegmektedir. Ikinci kitap Cikis’ta Israilogullari'min Misir'dan ¢ikisi, Musa'nin
Firavunla olan konusmalari, Mayasiz Ekmek Bayrami, Fisth Bayrami ilk doganlarin
adanmasi, sunak ve kurallari, sunular ve adaklar yer alir. Levililer kitabinda sunular,
yenmesi yasak olan veya olmayan yiyecekler, kurbanlar, hayvan tiirleri hakkinda
bilgiler verilmektedir. Yahudiler M. O. 1346 Misir'dan ayrilmislar, Kenan diyarma

(Kudiis) uzanan topraklarda uzun bir yolculuk yapmislardir.
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Museviligin 6ziinii olugturan Tevrat’in yazim siirecine bazi tartismalara neden
olmustur. Suano’ya (2005: 97) gore, M.O. 1000 dolaylarinda Kudiis'teki tapinakta
Tanri'ya ibadeti merkezilestirme girisimleriyle yazma siirecine girilmistir. Bu
gelismeye Fenike alfabesini uyarlayan bir okuryazar elit tabakanin ortaya ¢ikist da
eslik etmistir. M.O. 586'daki Babil siirgiinii gelip ¢attiginda, Peygamber Yeremya ve
Katibi Baruh yogun bicimde Ibranilerin gelenek ve yasalarii derleyip diizene
koymuslardir. Dinsel gelenegin Eski Ahit'in ilk bes kitabin1 Musa'ya atfetmesine ve
ona Tann katindan indirdigini belirtmesine karsin, giiniimiiziin gerek Yahudi gerek
Hiristiyan bilim cevrelerinde agir basan egilim farklidir. Bu kitaplar1 ¢esitli hahamlik
geleneklerinden bir araya getirilmis ve nihai diizenlenisi M.O. 6. yiizy1l sonunda yani
(artik bu adla anilabilecek) Yahudilerin Babil sularinda kisa siireli ama 1stirap dolu bir
konuklugun ardindan yurtlarina dondiikleri donemde Ezra tarafindan yapilmis daha

geg tarihli bir derleme olarak gérme yoniindedirler (Suano, 2005: 97).

Museviler Tevrat’a dayanarak kendilerini diger milletler icerisinde se¢ilmis
olarak gormektedirler ve diger devletlerden farkli olarak kutsal toprak
anlayisindadirlar. Kutsal toprak anlayisina gore tanri Filistin gibi bazi yerleri onlara
vadetmis oldugu inancindadirlar. Musevilerde, pulsuz balik etleri, gevis getirmeyen
hayvan ve Tevrat’ta ismi gegen 20 kus ve bunlardan alinan iiriinleri yemek yasaktir.
Musevilerin kutsal giinii cumartesidir. Samandag agisindan Musevilere bakildiginda
genel olarak ekonomik durumlarinin iyi oldugu goriilmektedir. Bolgede az olmalarina
ragmen Onemli bir etnik kimlik olusturmaktadirlar. Museviler, giinleri hesaplarken
giines yil1 yerine ay yilin1 kullanirlar. En 6nemli bayram yilbasit bayramidir ki buna
Ros Asana ad1 verilir (Bélgede yasayan Yahudiler ile ilgili bilgiler, Musevi cemaat bagkani

Saul Cemudioglu’ndan alinmigtir).

Sonug olarak ifade edebiliriz ki Musevilik tam anlamu ile ilahi bir din degildir.
Culinku Yahudiler Yehova adi verilen bir Tanr1’ ya inanmaktadir ve bu Tanr1 Ibrahim’in
Ishak’m ve Yakup’ un Tanr1’sidir ve bu Tanr1 onlar1 6zel olarak korumaktadir. Oysa

Tanr1’nin birligine inanan bir din, Tanri’nin herkesi esit yarattigina da inanmalidir.

17



1.3.2. Hwristiyanlik

Isa'min mucizeleri ve mesellerini anlatan kutsal kitaptan anlasildig1 Uzere,
Hiristiyanlik dgretisi her seyden 6nce Isa'nin yasantis1 ve sdylediklerini temel alan bir
dindir. Isa yasa ile yiiriitiilemeyenin o6giitle yiiriitilmesini istemis, bu agidan
Yahudiligin basaramadigini, yapmaya calismistir (Hangerlioglu 2000. 194). Isa'nin
hemen hemen tiimii Yahudi olan ilk yandaslari Onun Isa gériiniimiinde Tanr1 ve
kurtaric1 olduguna inamyorlard1 (Harris 1995: 133). Kottak'a (2001: 485) gore Isa,
Roma yonetimi altinda olan Orta Dogu’da, yeni dinsel Ogretileri vaaz eden bir
peygamberdir. Ulkenin yabanci bir giiciin ydnetimi altinda oldugu toplumsal

huzursuzlugun bas gosterdigi bu dénemde, Isa kalic1 ve yeni bir yol 6nermekteydi.

Celik'e (1996: 229) gbre, “Diinyamin en biiyiik dinlerinden birisi olan
Hiristiyanlik, kurucusu kabul edilen Hz. Isa zamaninda yeni bir din olarak ortaya
ctkmamistir. Ne Hz. Isa ne de onun Havarileri yeni bir din kurmadilar. Ancak olaylarin
gelisimi ve Pavilos'un putperestler iizerindeki misyon ¢aliyma ve yorumlari, zamanla

Hiristiyanlik adi altinda yepyeni bir dinin ortaya ¢itkmasina neden olmugstur”.

Matta 5: 17'de Isa'ya ait oldugu soylenen “Sanmayin ki ben seriati yahut
peygamberi yitkmaya geldim. Ben yikmaya degil, fakat tamam etmeye geldim”
sOziinden hareketle, Hiristiyanligin donemin i¢inde bulundugu karmasanin bir sonucu

olarak Yahudiligin i¢cinden dogan bir reform hareketi olarak basladig: agiktir.

Hiristiyanlik, Hz. Isa'nmn kurdugu, kilise ve din adamlarmin tarih boyunca
gelistirdigi yeni bir dinden ¢ok Yahudilik i¢inde ortaya ¢ikan bir reform hareketidir
(Ozbudun 2003: 120). Hiristiyanlik sdzciigiinii ilk defa kullanan kisi ilk Incil'in yazari
olan Markion'dur (Challaye 1998: 189).

Huristiyanlar icin Hatay onemli bir dini merkez konumunadir. Hiristiyanlar
cogunlukla Samandag, iskenderun, Antakya ve Altindzii ilgelerinde bulunmaktadir.
Hiristiyanlar yasadiklari bolgede Tiirklerle esit haklara sahiptir. Tlrkce ve Arapca
konusmaktadirlar. Samandag’da yasayan Hiristiyanlarin ibadet yerleri kiliselerdir.
Bununla birlikte nikah ya da cenaze torenleri de Kiliselerde yapilmaktadir. Hiristiyan

ailelerin ¢ocuklar1 da din egitimini kiliselerde almaktadir.
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Samandag’da genel olarak hi¢bir topluluk ibadet etme ve dinlerini yagama
konusunda zorluk ¢ekmemektedir. Samandag’da yasayan Hiristiyanlarin blytk bir

bolumu Ortodoks mezhebine mensuptur.

1.3.3. Nusayrilik

Ali (2003: 138)'ye gore, “Kuran'in higbir ayeti yoktur ki dort anlami
bulunmasin; zahiri anlam, bdzini anlam, hadd (sinir), muttala (ilahi tasari). Zahiri yon
dil ile ikrar i¢indir, batini yon kalp ile idrak i¢indir; had cai olanla olmayan1 ayirani
belirtir; muttala ise Allah'in her ayet ile insanin i¢inde gerceklestirmeyi
hedefledigidir”.

Tiirkiye de Hatay, Adana ve Mersin de yasayan Nusayriler Arap Alevisi olarak
da bilinirler. Yurt disinda ise Suriye ve Liibnan’da yasamaktadirlar. Ulkemizde, en
yogun Nusayri nifusu Hatay'da bulunmaktadir. Nusayri isminin nereden geldigine
iligkin pek c¢ok c¢alisma bulunmaktadir. Nusayriligin 6zii Eliade'nin aktarimiyla

sOyledir;

Nusayriligin ortaya c¢iktig1 bolge olan Basra Korfezi, bircok dini akimin o
donemdeki iissii konumundadir (Bulut, 1997: 118-119). Islamiyet'te ki Sii ve Siinni
mezheplerinin catigmast Emeviler ve Abbasiler doneminde baslar ve baskir ve
zultimlerden sonra Aleviler Horasan, Misir, Klikya ve baska yerlere go¢ ederler (Et-

Tavil 2000: 20-104). Bagdat, Halep ve Lazkiye dini merkezleri olur (Ulugay 2003: 7).

Keser (2005: 11)'e gore Nusayriligin ortaya ¢iktig1 yiizyilda Ortadogu'daki
toplumsal durum, bu inancin temelini daha iyi bir sekilde anlagilmasina olanak saglar.
“Bilindigi gibi Nusayriligin ortaya c¢iktigi dénem; Sii hareketlerin, Islam
cografyasinda felsefe ile ugrasan, bu nedenden &tiirii islam 6ncesi dinleri ve 6zellikle
Islam &ncesi dinleri de yogun bir bicimde etkileyip bu dinler iginde mezheplesme
olgusunun fikri malzemesini saglamis olan, antik Yunan felsefesini iyi sekilde bilen,
diisiinsel anlamda elit gruplarin c¢abasiyla halk arasinda yayilip kitlesellestigi bir

donemdir”.

Nusayriler Hz. Ali'nin gokyiiziinde olduguna inanirlar. Ancak Kilaziler

(Kameriye), Hz. Ali'nin ayda, Hayderiler (Semsiler) ise giineste olduguna inanirlar.
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1920'lerde Lazkiye, Antakya ve Iskenderun'u kapsayan bélgede Fransizlarin destegi
ile Lazkiye merkezli bir Aleviler Devleti kurulmustur. 6500 km? yiizélgiime sahip bu
devletin 1933 yil1 sonunda tespit edilen nifusu 334.173 olup, bu niifusun 213.066's1n1
Nusayriler olusturmaktaydi. Sahyun'un kuzeyinde ve Baniyas'ta yasayan Siinnilerin
sayist ise 61.817 idi. 22.00 niifusu barindiran Lazkiye'nin bagkent oldugu bu devlet 2
sancak ve 8 kazadan olusan bir idari yapiya sahiptir (Massignon 1964: 365). Bundan
sonra Nusayri topluluguna “Aleviler” denilmistir (Ulugay 2003: 4).

Nusayrilik gizlilik esasina dayanan batini bir inang sitemidir. Nusayrilik’deki
uclu inang sistemi Ayn-Mim-Sin inancina dayanmaktadir. Buna gore; Ayn gozddr,
Allah'in tecellisini géren ve anlayandir, manadir. Ayn yiice ve ulasilmayandir, yani
Ayn Ali'dir. Mim, isimdir ve Hz. Muhammed'i simgeler. Muhammed Tanri'nin
goriinen bir pegesi ve peygamberidir. Bu Ortiiniin arkasinda mana'nin yiiceligi gizlidir.
Insanlig1 dini seriiveninin 6zii Hz. Muhammed'dir. Sin yani bap ise Selman-1 Farisi'dir.
Yahudilik ve Hiristiyanlig1 bildigi halde, Miisliimanlig1 bekleyen, Hz. Muhammed'i

aray1p bulan ve onun sahabesi olandir. Dine dondiiriicii bir rehberdir (Tiirk 2002: 53).

Hatay'da yasayan Nusayriler, dini egitimi, bir nesilden digerine “amcalik”
gelenegi araciligiyla verirler. Belirli yasa gelmis erkek cocuklar bu egitimden gegerler.
Nusayrilerin 6nemli bir inang gelenegi de tiirbe inancidir. Cok sayida Nusayri tiirbesi
bulunmaktadir. Yine ¢ok sayida bayram ve kutsal giinleri vardir. Bu bayramlardan
bazilari, diger dinlere mensup olanlar ile ortak kutlanmaktadir. Namaz cemaat halinde
gizli sekilde kilinmaktadir. Nusayrilerde zahir ve batin olmak tizere iki anlam diinyas1
vardir; batin goriinmeyen, zahir ise goriinen ylizdiir. Bu nedenle gizli bilgiler, ayn
zamanda cemaati bir arada tutan ortak bir sirrin da paylasimina neden olmaktadir. “Bir
sir cemaati 6zelliklerini tagimalar1 nedeniyle kendilerini “kutsal sirra ve bilgiye sahip
fertler” olarak gormeleri, Nusayrilik mensuplarinin se¢ilmis fertler olduklara dair

inanglarimin bir baska nedenini olusturur” (Keser 2006: 142).

Hatay’ da Nusayrilerin en yogun yasadig1 yer ise Samandag ilcesidir. Ilcenin
biiyiik cogunlugu Nusayri Alevilerden ve Hiristiyanlardan olusmaktadir. Tlgeye bagh

beldelerden 12’ si tamamen Nusayridir.
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1.3.4. Sunnilik

Bolgenin Islam Kimligi ile tanismas1 M.S. 7. yiizyila rastlamaktadir. Su an
Antakya’da Arap Siinni ve Tiirk Siinni olmak tizere iki grup vardir. Arap Siinni gruplar
glinlimiizde genellikle Reyhanli ve Altinozii ilgelerinde siir bolgelerinde yerlesmis
durumdadirlar. Agirlikli Siinni grup Tiirk kdkenli olanlardan olusmaktadir. Tiirklerin
bolgeye biiyiik kitleler halinde yerlestirilmeleri 6zellikle Osmanlilarin konar-gécerleri

yerlesik hayata geciren iskan politikalarinin bir sonucudur.

Antakya, Turkler'in Anadolu'daki ilk fetih hareketlerinin basladigi yillardan
itibaren, surekli olarak Tlrk niifusunu adeta cezbeden bir 6zellik arz etmis ve burada
Tiirk niifusu devamli bir sekilde artmistir. Bunda, bdlgenin Osmanli hékimiyeti
doneminde sulh ve siikina kavusmasi, iklim ve tabi sartlarinin uygun olmasi gibi
etkenlerin tesiri buydktur. Bu bolgenin diger 6zellikleri; Suriye ile Anadolu arasinda
adeta bir tampon bolge durumunda olmasi, deniz yoluyla, merkezle ulasim ve
haberlesmenin kolay ve seri bir sekilde saglanabilmesi ve hac yolunun stratejik 6nemi
haiz bir bolgesinde bulunmasidir. Bu yiizden devlet, buraya 6zel bir 6nem vermistir.
Fakat 6zellikle hac yolu olmasi sebebiyle, eskiyalik ve yol kesme olaylarina da sik

rastlanmaktadir (Oztiirk 1991: 968-969).

Bir gecis noktasinda olmasi nedeniyle bu bolge siyasi ve ekonomik kokenli
bircok ¢atigmalara neden olmustur. Giineydogu Toroslar'in dogusun da yer alan Amik
Ovast, saglik yoniinden tiim elverigsizligine ragmen Osmanlilar doneminde Tirkmen
asiretlerinin siiriilerini otlattiklar1 ve kislak olarak kullandiklar1 bir yerdi (Yerasimos,
994: 177). Yavuz Sultan Selim'in Iran seferi sirasinda, Buglinki adi Yayladagi, o
giinkli ad1 ile Ordu kasabasi kurularak buraya Kemah Tiirkleri yerlestirilmistir (Et-
Tavil, 2000: 56).

Tiirdes olmayan bu boélgenin smirlarmin belli bir toprak pargasi halinde
biitiinlesmeye baslamasi, 1867'de Tiirkmen agiretleri arasinda diizeni saglamak ve
onlar1 topraga yerlestirmek amaciyla Osmanli ordusunun bdlgeye gelmesinden
sonraya rastlar. Bu ayni donemde gerek kuzeydeki Adana bolgesinde gerekse
Kiirtlerin yasadiklar1 bolgelerde baslatilan genel bir harekatin parcasiydi. Bu harekat

sirasinda Asi'nin kolu olan Karasu vadisi boyunca kuzeyden gilineye dogru her biri
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ayn1 ad1 tasiyan ve gdcebelerin yerlestirilecegi kazalarin merkezi olan Islahiye, Hassa

ve Reyhanli kasabalar1 kuruldu (Sokmen 1978: 17-18).

Bu adim birkag¢ on yil gibi kisa bir siire igerisinde ovanin sosyal manzarasini
tamamiyla degistirdi. Tlirkmen asiretlerinin sahipleri birden bire biiylik toprak sahibi
olurken, tabanda Arapga konusan Alevi ortak¢ilarin olusturdugu bir koyliiliik ortaya
cikt1 (Yerasimos, 1994: 178). Amik Ovasina yerlestirilen en biiylik asiret Reyhanl
Asiretidir. Bolgede Tlrk nifusunun biyik oranda artmasina neden olmustu. Sivas'in
guneyinde Uzunyayla'da yaylayip, Amik Ovasi'nda kislayan Reyhanli Asireti, Kanuni
devrinde 112 vergi hanesine sahipti. XIX. ytlizyilda ise 3000 cadirlik bir niifusa sahip
olduklar1 goriillmektedir (Siimer, 1972: 228).

Hatay’da yasayan Miisliimanlar genellikle “Siinni Tirk” seklinde ifade
edildiginden dolay1 biz de bu ifadeyi kullanmay1 tercih ettik. Hatay’ da Tiirk dedigimiz
zaman aklimiza sadece Miislimanlar degil, Hristiyan, Yahudi ve Aleviler de ayni
Olciide gelmektedir. Farkli topluluklar ise Hatay’daki Miisliimanlari ifade etmek adina
“Stinni Tirk” kelimesini kullanmaktadir. Hatay’da yasayan Hristiyan, Ermeni ve
Yahudi topluluklar1 Siinni Tiirkler derken aslinda onlarin Miisliiman olduklarina,
Aleviler ise Siinniler ifadesini kullanirken sanki mezhepsel bir farkliliga atif

yapmaktadir.

Hatay niifusunun biiylik ¢ogunlugunu Siinni Tiirkler olusturdugu igin
cogunlugun azinlik olan topluluklara kars1 ne diisiindiigii genel ifadelerle anlatiimaya
calisilmistir. Zira sadece Siinni Tiirkler’in diger topluluklara kars1 olan bakis agilar1 ve

tutumlar1 apayri bir tez konusu olabilecek niteliktedir.

Hatay’ da yasayan Siinni Tiirkler ya da Miisliimanlar ¢ogunlukta olduklarinin
farkinda olduklar1 i¢in daha etkindirler ve bir seylere sahip ¢ikma, sahip olma
duygular1 diger topluluklara oranla daha baskindir.

Ayni sekilde Siinni Tirklerle yaptigimiz konusmalarimizda ve Hatay’daki
yasam tecrilbbemiz neticesinde sunu ifade edebiliriz ki, ¢ogunluk ile azinligin
problemleri birbirinden farklilik arz etmektedir. Hatay’da yasayan ¢ogunlugun esitlik
ya da 0zgurlik gibi bir problemi yoktur. Baktigimiz zaman Hatay halki temelde de

istiinliik iddias1 etmemektedir. Yani Miisliimanlarin diger topluluklara karsi daha
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iistlin olma gibi 6zel bir cabast yoktur. Bu farkliliklarda toplumsal bir sorun olarak
hicbir zaman algilanmamistir. Yiizyillardir stiren birliktelik toplumun her kesimi

tarafindan ayni sekilde kabul edilmistir.

Bu farkliliklardan rahatsiz olanlar olmakla birlikte; bunlar geneli ifade
etmeyecek kadar azdirlar. Fakat dikkatimizi ¢geken bir nokta var ki Hatay’ da yasayan
Sunni Tirklerin diger topluluklarla olan iligkileri, egitim seviyeleri ve oturduklari yer
gibi ozelliklere gore, gozle goriiliir derecede farklilik arz etmektedir. Egitim seviyesi
ya da yasam standartlar1 yiiksek olan bir kisi genel olarak bir hosgoriiden bahsederken,
diisiik olan bir kisi ise giivensizlikten, baska dinlere mensup insanlarin Ornegin;
misyoner oldugundan bahsedebilmektedir. Dolayisiyla Siinni Tiirkler arasinda
genellemeye gitmek de ¢ok zor olmaktadir. Tabi ki bu ilk bakista fark edilecek bir
durum degildir. Ik bakista fark ettigimiz, tek bir ses ve uyumlu bir birlikteligin
oldugudur.

Yorede yasayan Siinniler, Aleviligi daha c¢ok ayr1 bir din olarak
algilamaktadirlar. Biitiin Tiirkiye’de Aleviligin ne oldugu tartisilirken; Hatay’da ayri
bir din olarak goriilmeye devam etmektedir. Fakat bir gercek var ki o da Aleviligin
ayrmtilarmin bilinmedigidir. Ozellikle Hatay’da Cemevinin olmamasi Aleviligin ¢ok

Iyi bilinmemesinde 6nemli bir etkendir.

Bugiine kadar yorede biiylikk ve kanli bir Alevi-Siinni kavgasina sahit
olunmamigtir. Topluluklarin kendi aralarinda tartigmalarin = olmadigin1  da
sOyleyemeyiz. Goriistiiglimiiz kisiler de eskiden bunlarin olabildigine su an ise bazi
yerlerde ¢ok az yasanabildigine dikkat gekmistir. Tabii ki bu daha ¢ok tavirlarla ifade
edilen anlagmazliklar olmaktadir. Bugiline baktigimizda ise ozellikle geng nesil
Stinnilerle daha fazla i¢ i¢e bir hayat siirmektedir. Her iki toplulugun birbirlerini ¢ok
1yi tanimadiklar agikardir. Dikkatimizi ¢geken baska bir nokta ise her iki toplulugun da

birbirlerinin kendilerine yanlis anlatildigini kabul ediyor olmalaridir.

Samandag’da Sunniler ve Aleviler belirli bir nifusa sahip oldugu igin
toplumsal, ekonomik ve kiiltiirel iliskiler diger topluluklara gére daha canlidir. Burada
yasadiklart yerlerin birbirlerine yakin olmasi da 6nemli bir etkendir. Sunniler de, is
iliskilerinde genelde ¢ok secici davranmadiklarini ifade ederek Aleviler gibi ekonomik

cikarin daha 6nemli oldugunu vurgulamaktadirlar. Alevi-Siinni topluluklarinda is
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ortakliklarina ise diger topluluklardan daha fazla rastlamaktayiz. Bu tiirlii iliskiler
toplumsal ve kiiltiirel iliskileri de hareketlendirmistir. Daha 6nce belirttigimiz gibi yine
de 6ncelik 6rnegin, kiz alip vermede topluluk i¢i olmaktadir. Bu Siinni Tiirkler i¢in ise
daha gecerlidir. Cok daha éncelerden Alevi toplulugundan kiz alirken, kiz vermeyen
Stinnilerin bugiinlerde kiz verdiklerini de goérmekteyiz. Bu tiirlii evlilikler giderek
yayginlagsmaktadir. Komsuluk iligkileri ise yasanilan yere ve oranin fiziki 6zelliklerine
gore degismektedir. Bu tiirlii iliskilerde bir sorumluluktan ziyade karsilikli istemekle

olan bir beraberlik s6z konusudur.

Her toplulugun temelde birbirine kars1 var olan bir giivensizlik problemi de
gormezlikten gelinemez. Ornegin; 2005°de Hatay’da yapilan medeniyetler
bulusmasini baz1 Miisliimanlar, misyonerlik faaliyeti olarak yorumlamislardir. Baz1
Miisliimanlar ise bdyle bir seye ihtiyaglarinin olmadigini baris icinde yasadiklarinm

ifade ederek hosgoriiye dikkatleri ¢cekmislerdir.
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IKiNCi BOLUM

COKKULTURLULUK VE COKKULTURLU TOPLUMLARDA DIN
EGITIiMININ KATKISI

Kiiresellesen diinyada en kiicligiinden en biiyiigline kadar diinya Kkiiltiirline
katkida bulunan biitiin kiiltiirel iiretimlerin korunmasini hedefleyen ¢okkiiltiirliliigiin,
tim diinya vatandaglarinin birbirini tanimasimi saglayarak birlikte yasama kiltiirii
olusturma ¢abasi oldugu sdylenebilir. Bu paradigma siyaset biliminden sosyolojiye,
felsefen egitime kadar pek ¢ok alanda yeni yonelisleri beraberinde getirmistir. Egitim
acisindan bakildiginda, ¢okkalturli bir topluma uyum igin genglerin dini farkliliklari
anlama, degerlendirme ve bu farkliliklara saygi duymalarina yardimci olmak adina
okullarda kendi dinleri disindaki dinleri de 6grenmeleri gerekmektedir. Bir din egitimi,
ortak sorunlara farkli dinlerin verdigi cevaplar1 da igermelidir. Farkliliklarin bir arada
bulundugu c¢ogul bir yasamda, ¢ogulluk, ¢ogulculuk seklinde mesrulastiginda din
egitiminin nasil mesru kilinacagi sorusu ortaya ¢ikmaktadir (Ziebertz, 2006: 156).
Ayni ortamda yasayan topluluklarin baris i¢inde bir arada yasayabilmesi ve uzak
kiiltiirlerin birbirinden haberdar olup, taniyip anlayabilmesi i¢in din egitimi alaninda

da ¢aligmalar yapilmaktadir.

Genel olarak gokkultlrll bir bilgi, tutum ve degerler sisteminin belli bir dinin
Ogretim siireci i¢inde bireye kazandirilmasi olarak anlayabilecegimiz ¢okkltirli din
egitimi, farkli din ve din anlayiglarinin bir arada bulundugu toplumlarda her bir
farkliliga kendi dini egitimini saglama, bununla birlikte 6tekini tanima ve anlama
firsat1 saglayan din egitimi modeli olarak nitelendirilebilmektedir (Altas, 2003: 245).
Din egitimi ile ilgilenenler i¢in ¢ogulluk 6nemli konudur. Farkli {ilkelerin din egitimi
amaglarma baktigimizda bu durum gozlemlenebilir. Ornegin; din egitiminin amact,
ogrencilerin, kendilerinden farkli inanca ve kiiltiire sahip insanlar1 anlama ve onlara
saygl duymalarim1 desteklemek; ¢ogul bir toplumda yasamaya yonelik olumlu bir
tutum gelistirmelerine katki saglamaktir. Din egitiminin amaci, 6grencileri din(ler)
hakkinda bilgi edinme ve anlayis gelistirme konusunda muktedir kilmaktir. Din
egitiminin amaci, ogrencilerin kisisel, ahlaki ve manevi gelisimine destek olmaktir

(Skeie, 2006: 148).
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Din egitiminin bu amagclarm ¢tnd de yerine getirmesini beklemek fazla
olabilir. Ancak, bunlarin her biri modem zamanlarin ¢ogulculugunun Snemli bir
yoOniinii icermektedir: kiiltiirlerin ¢ogullugu, bilginin ne olduguna dair goriislerdeki
cogulluk ve bireysel kimliklerin ¢ogullugu. Zor olansa, bunlar arasinda onceligi

belirlemektir.

Onceleri homojen bir yapiya sahip toplumlarda, toplumun benimsedigi dinin o
dine inanan Ogretmenlerce 0gretilmesi, boylece dine inanan, dini faaliyetleri dinin
emirlerine uygun olarak gergeklestiren d6grenciler yetistirmek amaglanmistir. Cogulcu
bir toplumda zorunlu bir ders olarak din egitimi, her bir 6grencinin benlik duygusunu,
kiiltiirel bagliligin1 devam ettirmek ve ayn1 zamanda paylasilan bir kiiltiirdeki diyalogu

ilerletmek i¢in yeni dgretici yaklasimlari gerekli kilmaktadir (Skeie, 2006: 149-150).

Yeni Diunya diizeninin gerektirdigi gesitli sebeplerle homojenligini yitiren
toplumlarda dini 6grenme yaklasimi ihtiyaglara cevap veremez olmustur. Bu durum
farkli egitim yaklagimlarim giindeme getirmistir. Bunlarin ilki farkliliklart okul
ortamina tasimis ve her grubun inancim kendi dininden 6gretmenler tarafindan
o0grenmesi hedeflenmis ve bdylece paralel egitim modeli olusturulmustur. Ancak
bdylesi bir egitimin devlet eliyle yiiriitiilmesi yerine bu 6gretimi ailelere ve cemaatlere

birakarak laik bir egitim sistemini benimseyenler de olmustur.

Herhangi bir dinin Ogretilmesi yerine Ogrencileri din olgusu hakkinda
bilgilendirmeyi amaglayan din hakkinda 6grenme modeli ii¢lincii bir yaklasim olarak
sunulmustur. Ogretmenin dini kimligini &nemsemeksizin kutsal metinleri edebi
metinler gibi ele alindigi, dinler tarihi, din fenomolojisi, diriler etimolojisi gibi
betimleyici disiplinler modeli diistiniilmiistiir. Bu model herhangi bir dinin digerinden

tistlin tutuldugu egitim programlarina tepki olarak dogmustur.

Boylesi bir din egitiminin ¢ocuklarin ahlaki gelisimine ve manevi deger
arayislarima  cevap  vermeyecegi  diisiincesiyle dinden Ogrenme  olarak
isimlendirilebilecek yeni bir din egitimi modeli ortaya ¢ikmistir. Bu yaklasima gore
dinin i¢ yapisi degil 6grencinin ilgileri, ihtiyaclar1 egitim programini sekillendirir.
Ogrencinin bir dini benimsemesi ve ona dair uygulamalara katilmasinin beklendigi
dini 6grenmeden farkli olarak G6grenci ile dini icerik arasindaki mesafe korunur.

Egitimin amac1 6grencilerin ahlaki ve manevi gelisimine katkida bulunmaktir. Yani,
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dini 6grenme ve din hakkinda 6grenmede amag din iken dinden 6grenme yaklagiminda

din bireyin gelisimi igin arag¢ olarak sunulmaktadir (MEB, 2003).

Giliniimilizde, insanlarin geleneksel kaliplar igerisinde dinlerini yasamayi
birakip biraz daha bireysel bir dindarliga dogru yonelmesi, dinin yeniden
yorumlanmasini ve eski kaliplar igerisinde degil de yeniden anlagilmasini zorunlu hale
getirmekte bu durum insanlarin mevcut dini algilama bigimleri eski geleneksel mezhep
ve tarikat kaliplarim zorlamaktadir (Kutlu, 2006: 183-184). Bu sebeple ¢okkdlturli din
egitiminin Oteki dinleri kabul etme, tanima ve anlama g¢abasinin Gtesinde ayni din

icindeki ¢ogulculugu da anlamlandirma gayretine kaynaklik etmektedir.

2.1. Cokkdilturliulik Kavraminin Tanim ve Tarihcesi

Go¢, zaman ve mekan algisimin degisimi, kitle iletisim araclarinin
hegemonyasi, kiiresellesme gibi olgular giiniimiiz sosyolojisinde ¢okkulttrliliuk
kavramint karsimiza c¢ikarmaktadir. Modernlesmenin bir iirlinii olan ulus devlet
bilincinin kiiresellesme, go¢ ve postmodernizm gibi olgular sonucunda zayiflamasina
bagli olarak bireyler ve gruplar, kimliklerini tanima ve bunlarla taninma talebi

stireglerini yasamaktadir.

20. ylizyilin basinda bagimsiz devlet sayis1 en fazla elli civarindayken bu say1
dogu blogunun dagilmasiyla 1601 ve ayni yiizyilin sonlarinda 200'i bulmustur.
Totaliter rejimlerin yikilmas: sonucu gelisen bagimsizlik hareketleri ve goc gibi
etkenlerle giiniimiizde artik kiiltiirel homojen devletlerden s6z etmek neredeyse
miimkiin gorinmemektedir. Zira giiniimiiz devletlerinin %10'undan daha az1 kiilturel
olarak homojendir ve yerylzinde 5000'den fazla etnik grup bulunmaktadir
(Doytcheva, 2009: 10). Bu sebeple liberal politikalar fazlaca onemsenmektedir. Farkli
etnik kimliklerin birbirlerini taniyarak bir arada, ¢atismasiz yasama g¢abasi icin yeni
kavramlar dretilmekte, farkliliklarin kabul gordiigii bir ortamin ¢ekiciligi
vurgulanmaktadir. Temelinde farkli kiiltiirlerin kamusal alanda adil bir bigimde tesvik
edilmesi tasaris1 bulunan ¢okkultirlilik; siiphesiz kiiltiir, egitim, din, siyaset, ekonomi

gibi birgok toplumsal kuruma iliskin ciddi yenilikleri 6ngérmektedir.
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Cokkultirli ve gokkultirlilik kavramlari yakin bir gegmise sahiptir. Kavram,
sifat olarak ilk kez 1941'de Ingilizcede onyargisiz ve bagimsiz bireylerden olusan
kozmopolit bir toplumu nitelemek i¢in kullanilmigken isim olarak 1970'lerin basinda
goc alan Avustralya ve Kanada hiikiimetlerinin yerli halklarin ve gé¢gmenlerin kiiltiirel
farkliliklarini tegvik etmeye yonelik olarak gelistirdikleri politikalarin ‘gokkiiltiirliiliik
politikalart' olarak adlandirilmasiyla kullanilmigtir. Sonrasinda bu anlayis ABD,
Biiyiik Britanya ve Yeni Zelanda'ya yayilmustir. Terim olarak 1989'da Ingilizce
Oxford Sozliikte yerini alan ¢okkiltiirliiliik, gecen yiizyilin sonlarinda kamusal ve

siyasal hayatta, sivil toplumda ve akademik diinyada popiilerlesmistir.

Cokkultirlilik kavrami, farkli anlamlar1 ifade edebilecek sekilde
kullanilabilmektedir. Ilk bakista c¢okkiiltiirliiliik; farkli sosyal g¢evrelerden, dini
inanglardan, etnik kdkenlerden veya milliyetlerden gelen bireylerden olusan ¢agdas
toplumlarin bir niteligi olarak anlasilabilir. Kiiltiirel ¢esitliligin esanlamlisi olabilecek
olan bu kullanim demografik betimlemeye dayanmaktadir. Diger bir baglamda ise
cokkiiltiirliiliik, toplumsal ve kiiltiirel ¢esitlilige deger veren ama bunun siyasal diizeni
sekillendirmesine de imkan vermeyen ¢ogulculuk anlaminda kullanilmaktadir. Ve son
olarak gokkulturliluk, birtakim 6zel aidiyetlerin varligini ve degerini kabul etmekle
kalmayan ayrica bunlari siyasi normlara ve kurumlara kaydetmeyi de 6neren belli bir
siyasi programi ifade etmektedir. Insanlik tarihinde gerek kiiltiirel gesitlilik olarak
gerekse farkli milliyetlerden olusan imparatorluklarda oldugu gibi etnik, dini ya da
irka dayal1 bilesenlerin anayasal olarak taninmasi seklindeki ¢esitlilik farkli devirlerde
goriilmiistiir. Ancak giinlimiizde tartisilan cokkiiltiirliiliik; esitlik prensibine dayali,
yalnizca bazi1 6zel diizenlemelerden yararlanan birkag tarihsel toplulugun degil kokeni
ne olursa olsun biitiin bireylerin kiiltiirel olarak taninmasini gergeklestirme
iddiasindadir (Doytcheva, 2009: 15-18). Baska bir deyisle cokkiiltiirliigii modernitenin
demokratik, oOzgiirliikk¢ii, esitlik¢i ve bireyselci boyutlarindan ayri diistinmemek

gerekmektedir.

Kiiltiirel ¢esitliligin farkli kaynaklari tespit edilebilir. Bunlardan biri bir devlet
icinde birden fazla ayr1 bir ortak dili ve kiiltiirli olan tarihsel topluluklarin yan yana
yasamasiyken bir digeri goctir (Kymlicka, 2015: 41). Goc alan tlke gégmenlerin etnik

ozelliklerini korumalarina izin verirse o iilke kiiltiirel cogulculuk sergileyecektir. Bu
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olgu oncelikle en yiiksek go¢ alma oranina sahip Avustralya, Kanada ve ABD gibi
ulkelerde hayati 6neme sahip olmustur. Bu iilkelerde 1960'lara kadar gogmenlerden
kendi 0Ozgiin gecmislerini terk ederek ev sahibi {lilkenin kiiltiirel normlarini
O0ztimsemeleri beklenirdi. Go¢ olgusunda ‘Anglo uyum modeli' olarak bilinen bu
anlayisin amaci siyasi istikrarin temeli olarak goriilen asimilasyona ulasmak olmustur.
Ancak gogmen gruplarin baskistyla 1970'lerin baslarinda bu ii¢ lilkede asimilasyon
modeli terk edilerek go¢menlerin kimi kiiltiirel 6zelliklerini korumalarina izin veren,
hatta bunu tesvik eden daha hosgorili ve c¢ogulcu politikalara yoneldikleri

goriilmistiir (Kymlicka, 2015: 23).

Bugiin tartigma konusu olan ¢okkiiltiirliilik projesi; kamu otoritesi agisindan
kiiltiirel gesitliligi tesvik etmek, kisilere farkliliklarini gelistirmenin ve aktarmanin fiili
yollarint saglamak -mesela kamusal alanda Sih tiirban1 ya da bagortiisii takilmasina
izin vermek-, dile iliskin haklar tanimak -mesela anadilin kamusal &gretimini
saglamak, iki dilde 6gretim vermek-, kiiltiirel kurumlara devlet tesviki vermek,
ayrimcilikla miicadeleye kamusal destek vermek gibi ideallere sahiptir ki bitun bunlar
giiclii refah devletinin aktif islevselligine baglidir (Doytcheva, 2009: 23). Kisaca
cokkiiltiirliiliik, herhangi bir toplumda farkli kiiltiirlerin, farkli etnik yapilarin bir arada
yasamasini onaylayan bir taninma politikasidir. Bu tamima 6ncelikle siyasi alanda

gelismigken, daha sonra biitiin toplumsal alanlarda talep edilir, uygulanir olmustur.

Cokkiiltiirliilik, modern demokratik devletlerin anayasal ve yasal altyapilariyla
birlikte kuramlarin1 yeniden sekillendirerek farkl: kiiltiirlerin kendilerini gelistirme ve
siirdiirmesine imkan saglama esasina dayali, 1970'lerden sonra gelismis siyasi bir
program, entelektiiel bir tartisma, toplumsal bir tecriibe olarak tanimlanabilir.
Cokkiiltiirliiliik, farkl kiilttirler arasinda hiyerarsik herhangi bir ayrimi1 reddeder. Her
kaltar biriciktir ve kendine has karakteristik dzelliklere sahiptir. Ancak her kiltir ve
o kiiltiire ait kimlik de 'dteki' ile anlam kazanmaktadir. Oziinii yabanciya tamamen
kapatmis birey de toplum da saglikli gelisemez. Kiiltiirel varolus ve ilerleme bu

gerceklige dayanmaktadir (Kula, 2012: 56).

Modernite ile birlikte gelisen ulus devlet zihniyeti giderek farklilasmakta ve bu
degisimin sonucu olarak etnik gruplar, kendi otantik degerlerini, ulusal kimliklerin

onlne gecirmektedirler. Cokkulturlulik bu noktada giindeme gelmekte ve kendine
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mesruiyet zemini aramaktadir. Avrupa Birligi'nin olusum siirecinde bu husus da
tartisma konusu yapilmakta ve etnik kimlikler, insan haklar1 baglaminda kismen temel

hak ve 6zgiirliikler sinifina dahil edilmektedir.

Cokkiiltiirliiliik uygulamalariyla etnik kimliklerin kendilerini ifade etmelerine
imkan taninmasi 6zellikle siyasi alanda kimlik belirlenimi, kimlik temsili, kimlik
politikalar1, kimlik stratejileri gibi sOylemlerin énem kazanmasina sebep olmustur.
Kimlik belirlenimi 6teki tlizerinden kendini tanimlamadir ve kisisel gecmis ve

yasanilan tarihin yapilanan siireclerinin birikmis sonucu olarak ifade edilir.

Modernlikteki tasavvurun aksine giliniimiizde bireyin tarih {istii olmadigi, bir
toplumsal baglam icinde kendini buldugu/olusturdugu fikrinin yayginhk
kazanmasiyla, kiiltiir 6znenin vazgecilmez bir pargasi olarak belirmis ve kiiltiiriin
bireyin kimliginden ayrilabilecek bir ilinek (araz) olarak goriilmesi giliclesmistir.
Evrensel-soyut insan dogasi seklindeki 6z insasindan baglamsal bir insaya yonelme;
insanlarin farkli dil, din, etnisite, cinsiyet, renk, kiiltiir tasiyicilar1 olduklari ve bunlarin
bireylerin kimlik olusumlarinda goérmezden gelinemez katkilar1 oldugunun
benimsenmesini beraberinde getirmistir. Ve nihayetinde 6zneyle 6zdeslesen homojen
ulus-devletin merkezi konumunun zayiflamasiyla farkli kimlikler ve 6zneler insa eden
cok sayida kiiltiir sahnede yerini almistir (Erincik, 2011: 220). Bu baglamda
cokkiiltlirliiliigli konusmak ve tartigmak; insan toplumlarinda farkliligi ifade eden
sozcliklerden olan kimlik, kiiltiir ve etnisite gibi kavramlar1 konusmay1; bu kavramlara

yaklasimlar1 netlestirmeyi gerektirmektedir.

2.1.1. Cokkiiltiirliiliikle Iliskili Kavramlar

Kavramlarin dogusu insan zihninin sorunlarin analizi ve ¢Ozlimiine
yogunlasmasina baglanabilir. insanoglu degisen sartlarin dogurdugu sorulara ¢dziim
arayisinda eldeki kavramlarin yetersizligi ile yeni kavram arayigina girer. Diiniin
sorunlarin1 anlama ve ¢6zme cabasinda yeterli buldugumuz kavramlarin bugiiniin
sorunlar karsisinda yetersizligini hissettigimiz ¢ok karsilagilan bir durumdur. Ancak
kavram gelistirme siirecinin derin felsefi, diisiinsel ¢abanin bir sonucu oldugu,

gelistirilen kavramlarin zafiyetinin o kavramin ilgililerce kabuliinii ve o kavramin
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yasam sliresini etkileyecegi unutulmamalidir. Cokkiiltiirliiliik kavrami da bu
aciklamalardan bagimsiz degildir. Modern toplumun 20. yiizyilin baslarindaki
sorunlar1 i¢in gelistirilen kavramlarin, yiizyilin sonlarina dogru olusan sosyolojiler i¢in
yetersiz kaldigr soylenebilir. Cokkiiltiirliiliigli anlamaya calisirken, bu kavramin
dogdugu sorunsal zemini anlamak kadar, dnceki donemlerin ayni alandaki sorun ve

kavramlarini irdelemek de anlamli olacaktir.

Doytcheva'nin farkliligin sozciikleri olarak niteledigi kavramlar dizgesinden
biri olan kiltiir kavrami bilimsel bir kavram olarak 19. yiizyilin sonlarinda
kullanilmaya baglanmistir. Antropolog Edward Taylor, normatif olmayan etimolojik
anlamryla kiltiirl, "bilgileri, inaniglari, sanati, ahlaki, hukuku, toreleri ve kisinin
toplumun bir {iyesi olarak edindigi aligkanliklar1 kapsayan karmasik bir biitiin" olarak
tanimlamaktadir (Billington vd., 2013: 34). Bu karmasik biitiin toplum halinde
yasamanin bir geregi olarak toplumsal yasayisi kolaylastirmak iizere olusturulup
gelistirilen diisiinceler, davranislar, degerler, araclar ve aletleri icermektedir. Icinde
barindirdig1 mitler, ritiieller ve semboller araciligiyla insanlara rehberlik eden kiiltiiriin
ogrenilme, paylasilma ve aktarilma yoniine antropologlar dikkat cekmektedirler. Bir
grubun ortak miilkiyeti olma, insanlara kabul edilebilir bir davranis modeli sunma,
etkilesimle gelismesi ve etkilesiminin toplumsallasma siireciyle yeni {iiyelere
aktarilmasi, biyolojik olarak degil de sosyolojik olarak tasinmasi, de8isime ve
yenilenmeye acik olmast kiiltiiriin karakteristik o6zellikleri arasinda sayilabilir

(Kirman, 2004: 136).

UNESCO'mun diizenledigi Diinya Kiiltiir Politikalar1 Konferanst Sonug
Bildirgesi'ndeki tanima gore “en genis anlamiyla kiiltiir, bir toplumu ya da toplumsal
bir grubu tanimlayan belirgin maddi, manevi, zihinsel ve duygusal 6zelliklerin
bilesiminden olusan bir biitiin ve sadece bilim ve edebiyat1 degil, ayn1 zamanda yasam
bicimlerini, insanin temel haklarini, deger yargilarini, geleneklerini ve inanglarini da
kapsayan bir olgu”dur (UNESCO, 1982: 2). Kiiltiiriin bu genis kapsaminda c¢esitli
tartigmalar yer almaktadir. Kiiltiiriin evrenselligi, yerelligi, tarihselliginin yani sira
toplumsallasma ve gelismisglikle iligkisini ele alan tartismalar bunlardan sadece

birkagidir.
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Farkliligin sozciiklerinden bir digeri olan etnisite sozciigli, eski Yunanca
ethnos sozciigiinden tiiretilmistir. Etnik kelimesi bu ilk haliyle siyasi bir varlig1 degil,
ortak kokeni ifade etmis, bir siire sonra, kelimenin sifat hali olan ethnicus, "6tekiler",
"bizden olmayanlar", "dinsizler" gibi anlamlara gelecek sekilde kullanilmaya
baslanmistir. 19. yiizyil ortalarina kadar bu igerikle anlasilan sozciik zaman iginde 1rk
ozelliklerini de kapsayacak bicimde ifade edilir olmustur. Her ne kadar cagdas
anlamiyla bdyle bir igerikten siyrildigi diistiniilebilirse de 20. yiizyillda ABD'de etnik
olarak adlandirilmanin "daha asagida" olmak anlamina gelecek bigimde Cinliler,
Yahudiler, Italyanlar, irlandalilar vs. icin s6z konusu oldugu bilinmektedir.
Guniimuzde de bir etnik grubun ulus ile 6zdeslestigi durumlarda bu grup kendini etnik
olarak gdrmemekte, etnik ifadesini go¢menler, azinliklar, yerli halklar, kisacasi

digerleri, "6teki" olanlar i¢in kullanmaktadir (Somersan, 2004: 22-23).

Etnisite, ilk kez 19401 yillarin basinda ABD'de azinlik halklarmin kimlik
talepleri baglaminda kullanilmus, kiiltiirel kimlikle ayni anlamda ele alinan gorece yeni
bir sozciiktiir. Etnik kavrami, Max Weber'in daha dnce tespit ettigi; toplumlarin din,
koken, 1rk ya da kiiltiire dayal1 ortak bir soya inanisinin farkl bir sekilde ifadesi olarak
da anlasilabilir (Doytcheva, 2009: 19). Etnik bir grup, soya ait mitlerin roltn ve tarihi
anilar1 vurgulayan; din, gelenek, dil gibi bir veya birden fazla kiiltiirel farkliliga gore
taninan ve ayirt edilen bir kilturel kolektif tiptir (Smith, 2014: 41). Etnisite, koken ve
dogal kimlik olarak ifade edilebilir. ‘Nereden geldim', ‘beni ben yapan nedir' gibi
sorulara verilen cevaplar etnisiteyi tanimlamaktadir. Etnisitede gecmisten gelen kan
bagi dolayisiyla biyolojik kdken 6n plandadir. Etnisite kiiltiiriin ara¢ oldugu bir alg1 ve
irade meselesi ya da alg1 ve iradenin arag oldugu bir kiiltlir meselesidir. Etnik kimlikler
zaman i¢inde donmus etnik belirlemelere benzetilebilir, toplumsal iklim sogudukca
sertlesir, toplumsal iklim 1sindiginda buzlari ¢6ziiliir ve yeniden bigimlenmek iizere
erirler (Baumann, 2006: 27). Ayni etnisiteye sahip insanlarin olusturdugu etnik grup;
evlenmeler yoluyla biyolojik olarak kendini devam ettirir, temel kiiltiirel degerleri
paylasarak kiiltiirel birligini agikca gostermektedir, kendisine bir iletisim ve etkilesim
alan1 yaratir, kendi i¢inde ve Gtekiler tarafindan mensubiyeti tanimlanmig bir niifustur.

Boylelikle etnik grup ortak bir kiiltiir ve kimligi paylasmaktadir. Zamanla 6ne ¢ikan
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unsurlar degisebilmekte ancak ortak kiiltlirel form etnik grubun belirleyicisi olarak

varligini siirdiirmektedir (Aydin, 2005: 127).

Etnik toplulugu tanimlayan Anthony Smith, bir grubun etnik topluluk kabul
edilebilmesi i¢in 6ncelikle grubun kendine ait bir ad1 olmasi1 gerektigini, ikinci olarak
grup liyelerinin ortak bir soydan geldiklerine inanmalar1 gerektigini, ardindan grubun
ortak tarihsel anilara sahip olmasi gerektigini belirlemistir. Genelde etnik gruba ait
mitler ve efsaneler kusaktan kusaga aktarilmaktadir. Smith'e gére bir grubun etnik
grup sayilabilmesi i¢in bir diger 6nemli sart, grubun daha ¢ok dil birligine dayali olmak
Uzere, din, orf-adet, muzik, giyim, zanaat, mimari, yemek gibi alanlarda ortak bir
kiiltiirti olmasidir. Yine grubun belli bir toprak parcasina baglilik duygusu olmali ve
grup lyeleri bir etnik topluluk olusturabilmek igin kendilerini bir grup olarak tahayyiil
etmelidirler (Smith, 2014: 28-29).

Genel olarak degerlendirildiginde etnisiteye kuramsal olarak ilk¢i ve aragsal
olmak iizere iki sekilde yaklasilmaktadir. Ilk¢i ya da primordial yaklasim etnisiteyi
dogustan edinilen; dogum yeri, akrabalik iliskileri, din, dil, gelenek gibi sosyal
olgulara baglayan bir sosyal dayanigsma bi¢imi olarak gormektedir. Aragsalct ya da
insac1 yaklasima gore ise etnisite, sosyopolitik kosullarin insa ettigi bir yap1 olup
birtakim siyasi amaclara ulasmak amaciyla siyasi elitlerin bireyleri harekete gecirmek
icin kullandiklar1 bir aragtir (Smith, 2014: 40-41). Cokkiiltirlilik baglaminda
degerlendirildiginde etnik grubun primordial yaklagimla degerlendirilmesi Gtekiyle
iliskileri zorlastirabilecektir. Buna karsilik insact yaklasima gore etnisite segimi
miimkiin kilarken toplumda sembolik bir deger tasir ve diisiik yogunluk i¢inde melez
kimliklere imkan tanir. Boylelikle ¢okkiiltiirlii ortama kap1 acan, ¢oklu kimlikleri 6n
plana ¢ikaran bir yap1 s6z konusu olabilmektedir. Etnisite tanimlamasinda dogustan
sahip olunan Ozelliklerin ihmal edilmesinin zamanla etnisite kavraminin
buharlagsmasina ve etnisite sonrasi ya da Otesi olarak ifade edilebilecek postmodern

durumun ortaya ¢ikmasina sebep olacagi sdylenebilir.

Cokkiiltiirlillik kavramimin c¢agristirdigr  kiiltiirel c¢ogulculuk kavramina
Unesco'nun ilan ettigi Kiiltiirel Cesitlilik Evrensel Bildirgesi'nde kiiltiirel ¢esitlilikten
kiiltiirel ¢ogulculuga dogru evirilen giinlimiiz toplumlar1 baglaminda deginilmektedir.

Zaman ve mekan igerisinde ¢esitli bigimler alan kiiltiir, bu ¢esitliligini toplumlarin
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kimliklerinin 6zgiinliiglinde yansitmaktadir. Tipki biyolojik c¢esitlilik gibi kiiltiirel
cesitlilik de degisim, yenilik ve yaraticilik kaynagi olarak toplumlar igin gereklidir.
Kiiltiirel ¢ogulculugun yasatilmasi birlikte yasamaya istekli olan insanlar ve gruplar
arasinda uyumlu bir etkilesimi saglamaya katki sunacaktir. Sosyal uyumun, sivil
toplumun ve barisin yasatilabilmesi toplumun her birey ve grubunun Kkiiltiirel
farkliliklarina bakilmaksizin ortaya konulacak politikalarla miimkiin olacaktir. Bu
yaklasimla kiiltiirel ¢ogulculuk; kamu yasamini destekleyen, yaraticiligi gelistiren,
kilttirel ¢esitliligi miimkiin kilan, demokratik ¢ercevenin olmazsa olmazidir

(UNESCO, 2001).

Giliniimiiz diinyasinda 200 bagimsiz devlette 600 dil grubu ve 5000 etnik grup
varlik gostermektedir. Boylelikle diinyada yurttaglarinin ayn1 dili konustugu ve ayni
etnik ulusal gruba ait olan bireylerin yasadigi homojen denebilecek iilke neredeyse
yoktur. Giiniimiiz toplumlar1 ¢ok sayida farkli kiiltiirlerin bir arada yagamalari
anlaminda ¢okkiiltiirliiliik 6zelligi gostermektedir. Cokkiltiirliiliiglin siyasal bir proje
olarak hayatiyet bulmasi kiiltiirel ¢ogulculugun kabul edilmesine baghdir. Kiiltiirel
cogulcu bir toplumda ayrimeiliga yer yoktur. Hatta kurumsal ayrimcilik olarak ifade
edilen sosyal yasamdaki egitim, saglik, barinma, giivenlik ve medya gibi temel kurum
ve organizasyonlarda kisileri etnik kokene, renge ve kiltiire gore ayrimciliga maruz

birakmak yasalara gore sugtur (Kymlicka, 2015: 26).

Cokkiltiirliigiin ~ ideallerinin ~ gerceklesmesi baglaminda ortaya ¢ikan
kavramlardan biri olarak degerlendirilebilecek kavram da kiiltiirlerarasiliktir.
Kiiltiirlerarasilik, birbiriyle diyalog ve etkilesim ortaminda bulunan birbirinden farkl
en az iki kdlturin etkilesimi siirecinde ortaya c¢ikan bir olgudur. Boylelikle
kiiltiirlerarast olan hizli degisken ve dinamik olan demektir. Kiiltlirlerarasiligin s6z
konusu oldugu toplumda kiiltiirlerin statik bagimlilik veya birbirine kars1 baskinlik
iliskisi s6z konusu olamaz. Birbiriyle etkilesim i¢inde olan kiiltiirler, kiiltiirlerarasilik
stirecinde diger kiiltiirlerden sadece 6rnek almaz bilakis kendini ve digerini yeniden
kurar, karsilikli olarak etkilesime girer, nihayetinde ortaya kiiltiirleraras1 yeni bir
kiiltir ¢ikar. Kavram literatiirde olumlu bir anlamda ve yapici bir entegrasyon
slirecinin tasvirinde kullanilmaktadir (Kula, 2012: 240-246).
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Kiiltlirlerarasilik yalnizca farkl kiiltiirlerin bir arada baris i¢inde yasamalari
amacina ulagsmada degil ayn1 zamanda daha yolun basinda kiiltiirler arasi ihtilaflarin
iletisimle ¢Oziimii baglaminda 6nem arz etmektedir. Mesela Almanya Orneginde
kimileri ge¢mis toplumun kiiltiir tiniformalarinin yasini tutarak bir¢ok farkli kiiltiiriin
bir arada yasadigi Almanya'da giinlimiiziin manzarasini kasvetli, gelecegi ise daha bir
karanlik olarak tasvir etmekteyken Alman gazeteci, yazar ve go¢ arastirmacist olan
Mark Terkessidis 2010 yilinda yayimlanan “Interkultur” adl1 ¢alismasiyla Almanya'da
yapilan hakim-kultlr ve ¢okkultlrli toplum tartismalarini asarak agik bir toplumda

yasamaya deger bir gelecek umudunu destekler gériinmektedir (Terkessidis, 2010).

Cokkiiltiirliiligiin mesruiyet kazanmasi ve hayatiyet bulmasi kiiltiirlerarasi
anlayis, etkilesim ve iletisimi zorunlu kilmaktadir. Farkli kiiltiirler arasinda ayni1 goz
hizasindan yapilacak olan kiiltiirlerarast iletisim c¢okkiiltiirliiliiglin  zeminini
giiclendirir. Bunun farkina varan politikacilar 2008 yilint Avrupa Kiiltiirlerarasi
Diyalog yili olarak ilan etmistir. Kiiltiirleraras1 diyalogun tanimi yapilmamis olan AB
kararinda belli oOzellikler boyle bir diyalogun nitelikleri olarak siralanmistir.
Avrupa'nin kiiltiirel ¢esitliligine saygi duymak ve bunu tesvik etmek; birlikte yasami
iyilestirmek; ortak degerlere dayanan Avrupa vatandashigi anlayisini giigclendirmek;
Avrupa Birligi i¢inde firsat esitliginin ve ayrimciliksiz hayatin garanti altina
alinmasina katkida bulunmak; Lizbon Stratejisi'nin kiiltiir ve egitim politikalar
boyutuna agirlik vermek gibi 6zellikler bu kararda yer almaktadir. Bu kararla AB
Parlamentosu, kiiltiirlerarasi diyalogu gii¢lendirmek, ¢ogulcu ve dinamik bir topluma
ulagmada kiiltiirleraras1 diyalogu sans olarak vurgulamak ve basta genc¢ler olmak iizere
tim AB'de yasayanlarin aktif ve kozmopolit Avrupa vatandasligi konusunda

hassaslastirmak gibi amaglar tasimaktadir (Smith, 2014: 44).

Kiltiirlerarasihik kiiltiirleri s6zde ‘ayri' alanlara hapsetmez. Cokkiiltiirliiliik
ideolojisi kiiltiirleri boliimlere ayirip kendi i¢inde bir yapisal biitlinliik olarak ele
alirken kiiltiirlerarasilik farkli kiiltiirlerin etkilesimine vurgu yapar. Kiiltiirlerarasilik,
irk¢iliga, yabanci diismanligina, milliyetgilige ve etnik-merkezcilige meydan okumay1
amaclar (Kaya, 2014: 33). Kiiltiirleraras1 egitim, iletisim, kimlik edinme, 6grenme,
pedagoji ve aligveris gibi siireglerle yabanci diismanligi, irkeilik ve etnik ayirimeiligin

azalabilecegi; insan haklarina saygi, demokrasi gibi evrensel degerlerin giiglenecegi
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umudu bugiiniin yaygin sdylemleri haline gelmistir. Gézlemlenen odur ki, giiniimiizde
idealize edilen yasam pratigi ¢cokkdiltiirliiliigiin kabulii ile kiiltiirlerarast iletisimdir. Bu
ideal Gzellikle de Avrupa'nin bir¢ok farkli etnik kimligi biinyesinde barindirmasi

sebebiyle birlik icin zorunluluk arz etmektedir.

20. ylizyilda milli entegrasyon sorunlariin ve kiiltiirel ihtilaflarin ¢dziimiinde
bir denge noktasi olarak gelisen ¢okkiiltiirliiliik; 6zel kimliklere saygi, vatandaglik ve
aidiyet sorunlarina ¢dziim baglaminda modern topluma katkilar sunsa da (Doytcheva,
2009: 41) kiiltiirleri neredeyse yasayan bir organizma imgesiyle sekillenen, kendi
varlig1 olan, organik, homojen ve tutarli bir biitiin olarak sunma egilimi bakimindan
maluldir (Doytcheva, 2009: 118). Kiiltiirlerarasilik, kiiltiirlerin farkliligimi tipki
cokkdlttrlulikte oldugu gibi kabul ederken, onlarin birbirleriyle etkilesime girmeleri
geregini vurguladigi noktada cokkiiltiirliiliikten ayrilir. Bu modelde diyalog ve
etkilesim ©on plandadir. Bu noktada farkli kiiltiiriin farkli noktasina vurgu
yapilmasindan ziyade, o kiiltiiriin diger kiiltiire uyumu, iliskisi ve etkilesimi temele
aliir. Kiiltiirlerarasilik, bir kiiltiiriin kendine has karakteristiklerinin kaybolmasina
imkan verme riski tasimasi nedeniyle elestirilebilir. Cokkiiltiirliilik sdyleminde i¢ckin
olan kiiltiirlin yasatilmasi, kiiltiirlerarasilikta etkilesimin dncelenmesi sebebiyle s6z
konusu olamayacagindan zamanla ortaya sentez bir kiiltiiriin ¢ikmas1 s6z konusu

olabilir (Kula, 2012: 241).

Cesitli tarihi ve siyasi sebeplerle bugiinkii Avrupa toplumlari ¢okkiiltiirlii, gok
etnikli ve ¢ok dinli bir toplumsal yap1 arz etmektedir. Bununla birlikte, bu yapinin
kavranmasi ve tanimlanmasi kadar bu yap1 karsisinda nasil bir tavir alinmasi ve ne tiir
sosyo-politik diizenlemeler yapilmasi gerektigi konusunda Avrupamin seckinleri
arasinda derin fikir ayriliklar1 bulunmaktadir. Bu fikir ayriliklarini anlama ve
¢oziimlemede yeterince literatiiriin gelistigi sOylenebilir. Cokkiiltiirltlik Uzerinde
yazip ¢izen bir¢cok aydin ve bilim adami, ¢okkiiltiirliiliik kavramini hem betimleyici
(deskriptif) hem de normatif bir kavram olarak kullanmay1 6nermektedirler (Canatan,
2009: 82). Mesela siyaset kuramcist Parekh g¢okkiiltiirlii toplum ve bu olguya
yaklasimlar konusunda sunlar1 belirtmektedir; “Cokkiiltiirlii bir toplum iki veya daha
fazla kiiltiirel toplulugu i¢inde barmdiran bir toplumdur. Bu toplumlarin her biri farkli

bi¢imler gostermekle birlikte kiiltiirel ¢esitlilige iki sekilde tepki verebilir. Birincisinde
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kiiltiirel ¢esitlilik olumlu karsilanir, bu gesitliligin kendi varligini siirdiirmek {izere 6ne
siirdiigii kiiltiirel taleplere sayg1 duyulur. ikincisinde ise bu topluluklar cogunluk
kiiltiirti iginde kaybolarak asimile edilebilir. Birinci durumu tanimlarsak yoénelim ve
etik olarak ¢okkultircd, ikinci durumda ise mono-kultirc olursunuz. S6zi edilen iki
olasilig1 da degerlendirsek, ¢okkultlrlt bir toplum yapisi ortaya ¢ikmaktadir. Fakat
bunlardan sadece birinci tanim ¢okkiiltiirctidiir. ‘Cokkiiltiirlii toplum' terimi bir olgu
olarak kiiltlirel ¢esitlilige isaret ederken, ‘cokkiiltiircli' terimi bu olguya yonelik

normatif bir tepkiyi dile getirir’ (Parekh, 2002: 6).

Cokkiiltiirciiliik 6zellikle Ingilizcede cok genel ve tanimlayici bir anlamda
kullanilmaktadir. Bu baglamda cokkiiltiirciiliik, ge¢misten farkli yeni bir durumu
tasvir etmekte ve bir ideoloji, normatif bir felsefe olarak Kanada, Avustralya ve
Amerika gibi iilkelerde kiiltiirel ¢esitliligin olumlu karsilanmasini ve yiiceltilmesini
ifade etmektedir. Cokkiiltiirciiler, tersi anlamda farkli gruplarin asimilasyonuna ve

toplumun homojenlestirilmesine karsidirlar (Vermeulen ve Slijper, 2003: 82).

Tirkcede cokkiltiirliiliik ve ¢okkiiltiirciilik kavramlarinin farkini belirtmek
lizere, etnik ve kiiltiirel farkhiliklar1 tasvir etmede ‘“‘cokkiiltiirliiliik”; c¢okkiiltiirlii
toplumu ve farkliliklart olumlu ve istenilir géren ideolojik ve normatif tavri belirtmede
ise “cokkiiltiirciilik” kavrami kullanilabilir. Ilkinde kavram olan1 betimlerken,
ikincisinde normatif bir anlamda “olmasi gereken”i vurgulamaktadir. Ikinci anlaminda
cokkiiltiirciiliik (multiculturalism) kavrami ilk kez 1971 yilinda Kanada Hiikiimeti
tarafindan Quebec'ten gelen taleplere cevap vermek icin ortaya konan politikay1 ifade
etmek tizere kullanilmistir. Burada cokkiiltiirciiliik politikasinin temelini yurttaglarin
esitligi ve kiiltiirel gesitliligin kabul edilmesi teskil etmektedir (Doytcheva, 2009: 38).
Gilintimiizde ¢okkiiltiirciiliigiin temel degerleri li¢ ilkeyle 6zetlenmektedir. Bunlarin
ilki, kiiltiirel ~¢esitliligin = tanmnmasidir. Bu  ilke, ¢okkiiltiirciiliigiin  yetkin
kuramcilarindan biri olan Charles Taylor tarafindan Taninma Politikas1 (The politics
of recognition) olarak adlandirilmistir. Yazar, oldukga uzun siire boyunca butin bir
topluma canlilik kazandiran insan kiiltlirlerinin hepsinde, tiim insanliga sdylenecek
onemli bir seylerin bulundugunun kabul edilmesi gerektigini vurgular (Taylor, 2014:
72). Ikinci ilke, toplumsal esitliktir. Birinci ilkede ifade edilen kilturel ve etnik

anlamda esit muamele yeterli degildir. Gruplarin ayn1 zamanda sosyal ve ekonomik
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anlamda esit bir konuma sahip olmalar1 istenmektedir. Bu anlamda esitlik ve taninma
gibi kavramlar, hukuksal anlamlarinin Gtesinde toplumsal bir igerige de sahiptir.

Ucgiincii ve son ilke, toplumsal biitiinlesmedir (Canatan, 2009: 82).

Cokkiiltiirciiler arasinda temel degerler agisindan ortak bir sdylem tespit etmek
muimkinse de, politik program onerisi olarak bugun tek bir ¢okkultlrculikten
bahsetmek miimkiin gérinmemektedir. Cokkiiltiirciiliikk politikalari, iilkeden tilkeye
degistigi gibi, cokkiiltiircliliiglin felsefesini yapan diisiiniirler ve bilim adamlar
arasinda da 6nemli fikir ayriliklar1 bulunmaktadir. Bunlardan bazi diistintirler, kilttrel
farkliliklar ve bunlarin gelistirilmesine agirlik verirken, diger bazilar1 da sosyal ve
ekonomik anlamda gruplar arasinda esitli§i ve esit muameleye merkeze
koymaktadirlar. Yine kimi iilke ve kisiler, toplumsal biitiinlesmeyi daha dncelikli bir
hedef olarak gérmektedirler. Ozellikle Avrupa'da aydinlar ve siyaset adamlari bu son
nokta lizerinde yogunlagmiglardir. Bu nedenle Avrupa'da farkli igeriklerle doldurulsa
da sonugta toplumsal biitlinlesmeyi hedef alan “entegrasyon” politikalar
izlenmektedir. Entegrasyon politikalar1 perspektifinden gokkiiltiirciiliik birgok agidan
elestirilmektedir. Etnik kimliklerin kendi farkliliklarin1 vurgulamalarina izin veren
politikalar azinliklarin siyasal alandan diglanmasina sebep olarak goriilebilmektedir.
Bir etnik kudltur igin otantiklik vurgusu, o kdlturin toplumun geneline daha fazla
yabancilagsmasina sebep olabilir. Bdylelikle etnik gruplar kendi kiiltiirel pratiklerini
kiiltlestirme egilimi gdosterebilirler. Bu sebeple ¢okkiiltiirciiliik projesi kiiltiirel

etkilesime izin vermek yerine kiiltiirleri birbirinden izole etmeye imkan tanir.

Cokkiiltiirliiliik, bir toplumda kiiltiirel bakimdan farkliliklarin tasviri ifadesi
olarak etnik kategorileri vurgularken; cokkultirculuk, belli kolektif kimliklerin
kamusal hayata politik araglarla yansitilmasini amaclar. Kisacas1 c¢okkiiltiircii
sOylemde verili veya secilmis kolektif kimliklerin taninmasi esastir (Yiiriisen, 1998:
107). Dolayisiyla cokkiiltiirciiliik, ¢okkiiltiirliiliigiin sistemlestirilmesi olarak ifade
edilebilir. Bu noktada ¢okkiltirctlukte kilturel etkilesimin yer almamasi, herkesin
kendi etnik kimligini 6n plana ¢ikardigi bir sosyal yapida azinliklarin daha kiiciik
cemaatlere doniismesi s6z konusu olabilir. Ciinkii ¢okkiiltiirciiliik bireye degil, tiirdes

gruplara hitap etmektedir.
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2.1.2. Cokkiiltiirliiliik Tartismalar

Kamusal alanda farkli kimliklerin adil bir sekilde tesvik edilmesi projesi olarak
ortaya konulan ve teorisyenlerince diinyadaki kimlik hareketlerinin, ayni devlet
sinirlart iginde farkl kiiltiirel renklere sahip toplumsal gruplarin baris igerisinde bir
arada yasamasinit miimkiin kilacak bir formiil olarak sunulan c¢okkiiltiirliiliik;
1970'lerden itibaren 6zellikle ¢okkiiltiirciiliik olarak diinya glindeminde yer almasina
karsin sosyal, siyasi ve kiiltiirel birgok baglamda ¢esitli tartismalara konu olmustur ve

olmaya da devam edecek gibi gérinmektedir.

Ulkelerin bagajlarinda tasidiklarn tarihi, kiiltiirel, siyasi hatta jeopolitik
ozellikleri  cokkiiltiirliiliik  tartigmalarinda  aldiklart  pozisyonlar1  dogrudan
etkilemektedir. Mesela gdcmen kokenlerini ylcelten daha once kesintisiz milli
kurulus donemi yasamamis yeni diinya iilkelerinden biri olan Kanada'da
cokkiiltiir(cti/li)liik teorileri ve uygulamalarinin ilk dogus ve uygulama mekanlarindan
biri olurken (Doytcheva, 2009: 40) cumhuriyet geleneginin besigi olan Fransa'da
kiiltiirel degerlerin kurumsal olarak taninmasi cemaatgilik ve ayrilik¢ilikla yaftalanan
bir Anglosakson bulusu olarak nitelenmektedir (Doytcheva, 2009: 12). Bu ikincisi
aslinda Avrupali i¢in tarihin her seyden 6nce bir kok salma tarihi oldugu ve devletin
laiklikle birlikte dogdugu diisiiniildiiginde kismen anlasilir olmaktadir. Ancak 20.
ylizyilin baglarinda hakim olan ve modernlikle 6zdeslestirilen asimilasyoncu milli ve
kiiltiirel birlik cabalar1 yiizyilin sonlarina gelindiginde bir miktar degigmis ve neden
cogunlugun dini ayricalikli bir konuma sahip olsun, neden sadece milli dil tek bir resmi
dil olsun, neden okullarda sadece ¢ogunlulugun kiiltiirel degerleri baskin olarak
Ogretilsin gibi pratik sorularla cokkiiltiirliiliik kendine daha fazla alan agmay1

basarmistir.

Gunimuz cokkultir(ci/li)lik tartigmalari  kiiltirel g¢ogulculuk ile milli
entegrasyon arasinda nasil bir denge noktasi bulunabilecegi sorusu etrafinda
gelismektedir. Mesele yalin bir kiiltiirel ¢esitliligin kabuliinii asmakta, ortak degerler
cergevesinde taninma sorununu da kapsamaktadir. Nasil olacak da hem 6zel kimliklere
saygl, hem de ortak bir vatandaslik ve aidiyet bilinci gelistirilebilecektir? Kiiltiirel
cesitliligi siyasi birlikle uzlastirmak, modern toplumlar i¢in stirekli bir kaygi kaynagi

olmaktadir. S6z konusu tartigmalar baglaminda diger bir soru ise gegen yiizyilin
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sonunda modern devletler, esitlik ve sosyal adalette nasil bir agsamaya ulasmiglardir,
sorusudur. Siyaset felsefesinin ¢okkiiltiirliiliikk baglamindaki bu sorulara cevap olarak
en iyl siyasal rejim arayislarinda biiyiik katkiyi liberal ve cemaatgi diisiiniirlerin
karsitliklarinda bulmak miimkiindiir. Asagida teorisyenler ve elestiriler baslig altinda
ayrintilarina girilecek olan bu tartigmanin temeli 18. yiizyila kadar gotiiriilebilir.
Evrenselci ve humanistlere gore, tim insanlarin farkliliklarinin 6tesinde ortak bir
dogas1 ve buna dayali1 kimlikleri vardir. Bu sebeple tiim insanlik ayni1 haklara sahip
olmalidir. Buna kars1 gelen digerleri ise evrensel olanin tahakkiimiine kars1 6zerkg¢iligi
savunur. Bu savunu da insan kimliginin kiltiirel olarak farklilastigi tezine

dayandirilmaktadir.

Cokkiltiirliiliiglin 6nemli teorisyenlerinden bir olan Kanadali felsefeci ve
siyaset bilimci Kymlicka, tarihin kaydettigi en oOrgiitlii insan topluluklarmin g¢ok
etniklilik gosterdigini; buna ragmen ¢ogu Batili siyaset teorisyenlerinin,
vatandaslarinin ortak bir tarih, dil ve kiiltiirii paylastig1 ideal bir devlet tasavvuruna
sahip olduklarini, ger¢ekte olmayan boyle ideal homojen yapiyr yaratmak icin de
hiikiimetlerin soykirima varan politikalar uyguladiklarin1 vurgular. Azinlhik kiiltiirleri
ile ¢ogunluk kiiltiirlerinin arasindaki potansiyel ¢atismalar1 diizenlemek igin ¢esitli
cabalara girisilmistir. Gegcen ylizyilin basinda oOncelikle devletler arasinda ikili
anlagmalarla s6z konusu sorunlarin ¢oziilebilecegi diisiiniilmiis, ardindan II. Diinya
Savasi'ndan sonra insan haklar1 sdylemine yapilacak vurguyla kiiltiirel ¢atigmalarin
coziilecegi umudu yasatilmaya calisilmistir. "lyi niyetli ihmal" teziyle devletler
insanlarin tikel kiiltiirel bagliliklarin1 ifade etmelerine karsi ¢ikmaz ancak bu gibi
ifadeleri de beslemez, diisiincesi savunulmustur. Ancak zamanla azinlik haklarini,
insan haklar1 kategorisi altinda toplamanin zorluklari ortaya ¢ikmistir. Parlamentoda,
biirokraside, mahkemelerde hangi dil kullanilacak; etnik/kiiltiirel gruplar kendi
bolgelerindeki devlet okullarinda anadillerinde egitim gorecekler mi; yurttasliga kabul
edilmeden once gdogmenlerden ve miiltecilerden hangi oranda kiiltiirel biitiinlesme
istenecek gibi sorular1 klasik insan haklar1 Olgiitleriyle cevaplamak miimkiin
gorunmemektedir. Bu sorularin bilinen g¢ogunluk¢u karar siireglerine terk edilmesi
kiiltiirel azinliklart cogunlugun insafina terk ederek haksizliga sebep olmak, kiiltiirel

ve etnik ¢atismalar1 siddetlendirmek anlamina gelecektir. Bunun 1990'lardan sonra
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iyice fark edilmesi Avrupa Giivenlik ve Isbirligi Konferansi'nin Ulusal Azinlik Haklart
Bildirgesi'ni (1991), Birlesmis Milletler Teskilati'nin da Azinliklara Ait insan Haklar
Bildirgesi'ni (1993) yayimlamalarina sebep olmustur, denilebilir. Bu bildirgeler de
meselelerin halli agisindan tartismaya agiktir. Clinkii azinlik haklar1 séylemi 1k
ayrimciligl i¢in bahane arayanlar tarafindan kotiiye kullanilabilmistir (Kymlicka,
2015: 26-34).

Cokkiiltiirliiliik tartismalart; Parekh'in de vurguladigi gibi, azinliklarin kiiltiirel
haklari, birlesik haklarin dogasi, kiiltiirlerin neden birbirinden farkli oldugu, bu
farkliliklarin kalict m1 yoksa gecici mi oldugu, tim kiiltiirlerin ayni1 derecede
saygideger olup olmadigi, kiiltiirlerin hangi kriterlere gore yargilanabilecegi, bu
kriterlerin nasil elde edilecegi, kiiltiirler arasinda diyalogla derin ihtilaflar1 ¢6zmenin
miimkiin olup olmadigi, devletin vatandaslar1 arasindaki kiiltiirel farklar karsisinda
nasil bir tavir takinacagi, baskin kiiltiire ayricalik taninip taninmayacagi, devletin
kiiltirel cesitlilige saygi ile toplumsal biitiinlesmeyi bir arada nasil yiiriitebilecegi gibi
sorularin cevabina yonelmek durumundadir. Yine s6z konusu tartigmalar, siyaset
kuramcilarinin gegmisteki siyasi birlik modellerini ve evrenselci haklar, adalet, esitlik
kuramlarin1 da sorgular niteliktedir. En nihayetinde bu tartigsmalar, insan dogasinin
nitelikleri; kiltiirlin yapisi, dogasi, i¢ dinamikleri ve insan yasamindaki yeri

konusunda etrafli bir arayis1 gerekli kilmaktadir (Parekh, 2002: 12-13).

Kiiltiirel farkliliklarin hosgorii icinde bir arada yasamasi inanci, glinlimiizde
artik cagdas degerler arasinda sayilmaktadir. Ancak cagdas demokrasi gelenegi;
cesitlilik, kiltiirel farklilik, insan haklar1 ve sekiilarizm gibi ilkelere dayandirilsa da,
Avrupalilik kimligi, "6teki"ne belirlenmis konumu disinda yer vermemekte direnir
gorinmektedir (Persembe, 2005: 234). Bu durumda cokkiltirlilige bakis
baglamsallagtirmakta,  c¢okkiltiirliilik  tartismalarinin  derinlikli  yapilmasimi

gerektirmektedir.
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2.1.3. Teorisyenler ve Elestiriler

Her ne kadar kdiltirel gesitlilik ve ¢ogulculuk bir¢ok toplum igin tarihsel bir
gerceklik ve sofistlere kadar uzanan entelektiiel bir sorunsal; Vico, Montesquieu,
Herder ve Alman romantikleri gibi bir¢ok diisiiniir tarafindan farkli tonlarda islenmis
konular olsa da gunimdizin cokkiiltiirliiliikk kuramlar1 baglaminda asil dikkat ¢eken
John Rawls, Joseph Raz, Charles Taylor, Jirgen Habermas ve Will Kymlicka gibi
kuramcilardir. Yine son donemde ortaya konan Tariq Modood ve Bhikhu Parekh'in

konuyla ilgili ¢aligmalar1 toparlayici ve ufuk acici niteliktedir.

Cokkiltiirlii toplumlar i¢in siyaset kurami gelistirmek, bir dizi yeni sorunla
yilizlesmek demektir. Bu sorunlar kiiltiirle baglantili oldugundan, tiretilecek ¢éziimler
kiiltiirin dogasi, yapisi, i¢ dinamikleri ve insan yasamindaki yerine iliskin ayrintili
tespitler igermelidir. Parekh'e gore, Batili siyasi diisiince gelenegi kiiltiirel gesitliligi
anlamak konusundaki yetersizdir. Her ne kadar kimi diisiiniirler kiiltiirel cogulculuk
konusunda 6nemli katkilar yapmis olsalar da giiniimiiz sorunlarini ¢6zecek nitelikte
bir cokkultiirlii toplum ve siyaset kurami gelistirme cabasina katkilari yetersiz
olacaktir. Clinkii geleneksel siyaset kurami, temeline insan dogasini ve kiiltiiri koyan
iki farkli diisiince akimimin etkisiyle sekillenmistir. Parekh'in "dogaci"lar ya da
monistler olarak adlandirdigi ilk akim, yalnizca bir tek hayat tarzinin tamamen insani,
dogru veya iyi oldugunu, diger hayat tarzlarinin ise ondan ne kadar farkli ise 0 kadar
yanlis olduklarini; "iyi"nin gergcek gibi 6zde tek ve degismez oldugunu, insan
dogasinin dogaiistii oldugunu, toplumdan etkilenmeden gelistigini ve tamamen
bilinebilecegini savunur (Parekh, 2002: 22-24). Bunlar arasinda Yunan ve Hiristiyan
filozoflar1, J.: Mili, Hegel, Hobbes, Locke ve Bentham'n anmak miimkiindiir. Ikinci
akim ise dogaciligin karsisinda insanlarin kiiltiirel topluluklar i¢inde dogduklarini ve
bunlarca bi¢imlendirildiklerini, farkli kiiltiirlerin insan dogasini farkli sekillerde
yeniden insa ettigini kavramis olan (Parekh, 2002: 98), genel olarak insanlarin kiiltiirle
beraber olustuklarin1 ve kiiltiirden kiiltiire degistiklerini sdyleyen sofistler, Vico,

Montesquieu, Herder ve Alman romantikleri tarafindan paylasilan kiiltiirciiliiktir.
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Ontolojik ve epistemolojik olarak sik sik elestirilmis olmasina ragmen 17.
ylizylla kadar Avrupa'da monizmin sistematik elestirisi yapilmamistir. Vico,
Montesquieu, Herder ve Montaigne gibi yazarlar kiiltiirel cogulculugun kaginilmaz,
kimi zaman da arzu edilir oldugunu ve insam1 kavramlastirmada kiiltiiriin 6nemini

vurgulamiglardir.

Giambattista Vico (1668-1744), kendi ¢aginda yeterince degeri ve biiylikligi
anlagilamayan ve Onemsenmeyen, ortaya koydugu diislinceleri ile 6zellikle “tarih
felsefesi’ne ve “tarih bilimine”ne 6nemli katkilar saglamis ve yenilikler getirmis bir
diisiiniirdiir. Hatta 19. yilizyilin 6nemli diisiiniir ve yazarlarindan Michelet onu “tarih
felsefesinin babasi” olarak ilan etmistir. Vico dncelikle Aydinlanma ¢aginin diigiince
basarilarina, tarih ile ilgili sorunlar ele alarak katilmis ve 18. ylizyila kadar olan tarih
diisiincesine elestirel yaklasarak tarihe adeta yeni bir anlayis getirmistir. O, tarihe
herhangi bir ‘pragmatik yarar'dan dolay1 yonelmez, tarihe yonelmenin ve tarihi
bilmenin, bash basina kendisi i¢in 6nemli oldugunu sdyler (Ozlem, 2007: 13).
Descartes'e katilmayan ve kartezyen felsefeyi elestiren Vico, evrensel olarak
paylasilan insan dogasiyla veya akilci analizlerle bir toplumun tamamen
anlasilamayacagina ve boyle bir savin rasyonalistlere ait tehlikeli bir sav olduguna
inanir. Ona gore insan dogasi tarih 6tesi bir gercek degil, tarihsel bir liriindiir ve farkl
caglar ve toplumlarda farkli sekillerde olusup ifade edilmistir. Toplumlar kendi
iclerinde birlesik bir biitiin olduklar1 i¢in akil ancak bir yere kadar onlar1 anlamaya
yardim edebilmektedir. Vico, kiiltiirel ¢esitliligi insanligin az gelismis ¢aglarinin bir
ozelligi ve toplumun yiikselmesiyle yok olacak bir nitelik olarak bakiyordu. O da
bir¢cok monist gibi dinini, ¢agini ve toplumunu su ya da bu sekilde evrensellestirmistir
(Parekh, 2002: 94).

Calismalarinda insanligin basina gelebilecek en kotii seylerden birisi olarak
gordiigli despotizmden kag¢inmak icin toplumsal giicler arasinda nasil bir denge
kurulabilecegi diisiincesi tizerine yogunlagmis olan bulut), soylu ve zengin bir ailenin
cocugudur. Babasmin ve amcasinin Oliimleri {izerine La Brede ve Montesquieu
sehirlerinin baronu olur. Aristokrasinin haklarin1t monarsiye karsi savunmasi ve krala
kars1 parlamentoyu savunmasiyla on plana ¢ikmistir. Temel sorunsali “yasalarin

ruhu(6zii)”’dur. Onun anayasalar, siyasal kurumlar, kanunlar vb. hangi cevresel
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kosullarin iirlintidiir, sorusuyla ¢evresel etkenlere verdigi deger, aslinda yeni degildir.
Aristoteles'ten beri gelen bir inanigtir. Montesquieu'ya gore kuzeyin sert insanlari
giineyin yumusak fitratli insanlarini boyunduruk altma almstir. Iklim ve cografyanin
yani sira din, gelenek ve ekonomi gibi unsurlarin da yasalarin olusumunu etkiledigini
ileri siirmiistiir. Her {ilkenin yasalarinin, anayasasinin, siyasal kuramlarinin yukarida
sayilan unsurlara gore belirlenecegini ifade etmektedir (Gulrkan, 1988: 9-11).
Montesquieu, hem Avrupali, hem de Avrupali olmayan toplumlarla ilgileniyordu. Ona
gore kiiltiirel ¢esitlilik insan yasaminin yaygin ve kaginilmaz 6zelliklerinden biridir.
O, insanlarin ortak bir dogaya sahip olmalarma ragmen, her toplumun farkli insan
yetenekleri, arzulari vs. gelistirerek ikinci bir "insan dogasi" gelistirdiklerini
savunuyordu. Insanliktaki sonsuz ¢esitlilige kendinden 6nceki yazarlardan daha ¢ok
acik olan Montesquieu, hi¢bir sosyal uygulama veya inanca sasirip kizmiyor, biitiin
bunlarin 1liml bir inceleme ve agiklama gerektirdiklerine inantyordu. Ancak buna
ragmen o da, bircok Aydinlanmact diisiiniir gibi iki illetle maluldii; Avrupa
merkezcilik ve kendi tercih ettifi yasam bi¢iminin en iyi olduguna dair inang. O,
Avrupa disindaki toplumlari, egzotiklestirerek tarih disi ve ideolojik soyutlamalarla
anlama ve agiklama ¢abasindadir. Fars Mektuplar1 adli eseriyle gercek bir kiiltiirler
aras1 diyalog denemesi yapamayacak kadar tek tarafli oldugunu gostermektedir.
Parekh'in tespitiyle o; dindar, diisiinen, kahramanca, rekabetci olmayan geleneksel

yasam bigimlerine kars1 diismanca bir tavir igindedir (Parekh, 2002: 72-86).

Tarih felsefesinin kurucularindan biri sayilabilecek olan Alman filozof, din
bilimci, sair ve edebiyat¢1 Johann Gottfried von Herder (1744-1803), tarihte belirleyici
Ogenin genel olarak insan degil de, insanin ¢esitli genel 6zellikleri oldugunu savunur.
Boylelikle o, ayn1 zamanda antropolojinin babasi da sayilmistir. Bu anlayisa gore,
doga da tarih de siirekli olarak doniisen, olus halinde olan alanlardir. Doganin bir alan
olan tarihsel olaylar, dogal olaylar gibi, kesin bir yasalilik ve nedensellik tagimaz.
Ciinki tarihi belirleyen en 6nemli 6ge, genellik degil, bireyselliktir. Ona gore tarihte
yasalar aramaktan vazgecilmelidir, her tarihsel olay bir kez ortaya c¢ikan bir
gercekliktir (Akkaya, 1951: 169). Bir liberal olan Herder'e gore kiiltiir, halkin bilingsiz
cabalarinin bir sonucudur ve gelisimi her zaman gizemli kalacaktir. O; insan dogasini,

farkli kiiltiirlerin farkli bicimlerde sekillendigi "yumusak bir kil pargasi olarak"
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nitelemektedir. Her kiiltiirel toplulugun kendine ait bir dili vardir ve her biri farkl bir
dilbilimsel topluluktur. Herder; farklilik ilkesine mistik bir inang, ¢esitlilige de dini bir
saygi duymustur. Ona gore insan olmak, belirli bir kilttrel toplulukta blytyup belirli
bir tiir kisi olmaktir. Hi¢ kimse ait oldugu kiiltiirel topluluk disinda insan olamayacagi
icin, bu aidiyet fizyolojik ihtiyaglar gibi temel bir gereksinimdir. Dolayisiyla diger
kiiltiirlerin farkliligina saygi duyulmasi gerekmektedir. Bu diislincenin geregi olarak
Herder, irk¢1 yaklasimlar1 sebebiyle Kant ve diger Aydinlanmaci diisliniirlerini
elestirmistir. Bu baglamda o; liberalizmin giiglii bir ulus duygusu ve kiiltiirel birlik
gerektirdigini, devlete de glivenilemeyecegini ve onun giiciinii ve roliinli azaltmanin
tek yolunun organik ve biitliinlesmis bir kiiltiirel topluluktaki dayanigsmay1 6n plana
cikarmak oldugunu vurgulamaktadir. Kisacasi ona gore insan topluluklari; inanarak,
isteyerek kendi secimleriyle iyi olarak benimsediklerini hayatlarinda yagamaya caligir
(Herder, 2006: 27-28).

Kiiltiirel cogulculuk baglaminda Herder'in onerisi dikkat ¢ekicidir. Ona gore,
diger kiiltiirlere, bir ahlak yasasi 6yle gerektirdigi i¢in degil, herkes i¢in kendi kiiltiirti
¢ok dnemli oldugundan bir nevi kiiltiirel empatiyle saygi duyulmali, onlar1 kendi bakis
acilarindan anlamaya ¢alismalidir. Cilinkii her insan, kendisine bu sekilde
davranilmasini ister. Ancak bu, her kiiltiiriin esit derece 1yi olmasi olarak degil, tiyeleri
icin ¢ok 6nemli olmasi olarak yorumlanmalidir. Kiiltiirler elestirilebilir ama bu elestiri
biiyiik bir dikkat ve duyarlilikla, o kiiltiiriin ilkelerine gore ve kendi potansiyelini fark

etmesi i¢in yapilmalidir (Parekh, 2002: 86-98).

Cokkiiltiirliligiin ¢agdas kuramcilarina gegmeden 6nce vurgulamak gerekir ki,
yukarida kisaca deginilen ahlaki monist/ dogact ve onlara elestirel yaklagan
Aydinlanmact kimi diislintirlerin kiiltiirel cesitlilikten yana kiiltiirci yaklasimlar
giiniimiiz  toplumlarmin ¢okkiiltlirlii yapilarindan dogan sorunlarint  ¢6zme
kapasitesine sahip goriinmemektedir. Yayimmladigi Bir "Adalet Kurami1" (1971) adli
eseriyle ahlaki ¢ogulculuk sorununa sistematik bir yaklasim gelistiren liberal bir
politika filozofu olan John Rawls (1921-2002)'e gore iyi diizenlenmis bir toplumun ilk
meziyeti kuramlarinin adaletli olmasidir. Ona gore adil bir toplum iki temel prensiple
yonetilir; Uzerinde pazarlik yapilamayacak ve oncelikli olan se¢me- segilme,

toplanma, ifade ve dolasim gibi temel hak ve 6zgiirliiklerin korunmasi ve firsat esitligi
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saglandig1 olciide sosyal ve ekonomik farkliliklara miidahale edilmemesi. Rawls bu
ilkelerin uygulanmasinda tarafsizligin gerceklesebilmesi i¢in kisilerin kimlikleriyle
ilgili cinsiyet, entelektiel seviye, toplumsal konum gibi 6zelliklerini gérmezden
gelecek bir giysiye (bilgisizlik pegesi) biirtinmeleri gerektigini belirtir (Doytcheva,
2009: 45-46).

Rawls, diger siyaset felsefesi kuramcilar1 Rousseau, Hobbes, Kant ve Locke
gibi toplumsal sézlesme tasviriyle adalet teorisini temellendirmeye caligmaktadir.
Boyle bir s6zlesme yapan bireyler bilgisizlik pecesi ile kendi ¢ikarlarina gore hareket
edemeyecekler, adalet ilkesiyle herkes icin en iyi olan ger¢eklesecektir. Rawls'un tarif
etmis oldugu bu bilgisizlik pegesi bireylerin kendilerine ve bagli bulunduklari
toplumun degerlerine dair bilgilerini gérmezden gelmelerini saglasa da bireyler yine
bilginin iizerinde genis kisitlamalarin oldugu bu durumda bile insan psikolojisi ve
toplumsal hayatla ilgili belli basli genel gecer dogrulart kullanirlar (Rawls, 1999: 136).
Rawls, toplumlarin politik kiiltiirlerinin temelinde insanlarin 6zgiir ve esit oldugu,
toplumun bu insanlar arasinda goniillii bir isbirligi sistemi oldugu fikirlerinin yer
aldigin1 savunur. Yapilmasi gereken vatandaslarin haklarini, 6zgiirliiklerini ve firsat
esitligini akilcr bir sekilde belirlemek ve bunlara gére davranmaktir. Onun ¢ogulculuk
anlayisint politik liberalizm ve politik adalet kavramlari karsilamaktadir. Rawls'un
politik liberalizm sdyleminde temel sorunu; vatandaslarin adaletli, istikrarli ve
cesitlilige imkan taniyan bir yonetimi nasil olusturacaklaridir (Parekh, 2002: 102).
Boylelikle onun ‘adalet' vurgusu giiniimiizin ¢okkiiltiirlii toplumlarinin sorunlari
baglaminda 6ne stirdiigii yegane belirleyicidir. Ancak onun 6ngdrdiigii liberal toplum,
cesitlilige yeterince yer ayirmamaktadir. Bu durumu da higbir toplumun tiim yasam
bicimlerine yer veremeyecegi, boyle bir ¢esitlilige tarihsel sartlarin izin vermedigi
fikriyle savunmaktadir. Burada sorulmasi gereken tarihe yiiklenen bu sorumlulugun,
gercekten tarthe mi, yoksa bdyle bir ¢esitliligi kaldiramayan toplumsal yapiya mi ait

oldugudur.

Rawls'un adalet teorisine hem dahil oldugu liberal ¢evreden hem de baska
akimlardan elestiriler getirilmistir. Elestirilerden biri, bireyi toplumdan ayri ve
bagimsiz diisinmenin miimkiin olmadigini1 savunan komuniteryanist (cemaatci)

felsefenin bir temsilcisi olan Michael Sandel tarafindan, Rawls'un teorisinde toplumun
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onemli Ol¢lide goz ardi edilmis oldugu iddiasiyla yapilmistir. Sandel'e gore Rawls
betimlemis oldugu insan modeliyle bireyi bedenden ve toplumdan soyutlar
goriinmektedir. Bu soyut insan, kendi amaglarindan, kisisel tutumlarindan, toplumdan
ve tarihten tam olarak bagimsiz gibi disiiniilmektedir (Baker, 1985: 895). Ayrica
Rawls, catisan ¢ikarlara ragmen adalet ilkelerine tarafsiz kamusal bir bakis acgisiyla
siyasal alanda uzlagmaya varilabilecegine inanmaktadir. Bu iyimser yaklagimi ile
Rawls, cogulculugu yetersiz degerlendirdigi noktasinda elestirilmektedir. O,
catigmalar1 deger catismasi, ¢ikar ¢atismasi ve muhakeme yliklerinden kaynaklanan
catisma olarak {i¢e ayirir. Onun siyasal liberalizminin temel ilgi alan1 bu ¢atigmalardir
ve ona gore bu catigmalar, adil bir anayasal rejim ile ortadan kalkabilir (Tok, 2003:
191).

Siyaset, hukuk ve etik felsefecisi Joseph Raz (1939), genel olarak hukuki
pozitivizm adli gelenegin mirasgisi ve ¢agdas liberal felsefenin ii¢ sacayagindan biri
(digerleri Dworkin ve Rawls) olarak kabul edilir. Refah1 aramanin insan yasaminin
temel amaci oldugu goriisiinii savunan Raz, kisisel refahin dogasinin toplumdan
topluma farklilik géstermesi sorunsalini evrensel insan mutlulugu kurami yaklagimiyla
asmaya calisir. Ona gore toplumdaki sosyal, ekonomik ve diger 6nemli kurumlarda
oldugu gibi kisiler aras1 iliskiler de 6zerk secimler yapilmasini gerektirir. Bu sebeple
cagdas liberal Bat1 toplumlari kisisel bagimsizlik fikri tizerine kurulmugtur. Toplumun
tim onemli kurumlarmin temeli bireysel se¢ime dayandigindan bagimsiz kalmay1
becerebilenler bu toplumda basarili olabilir. "Ozgiirliigiin Ahlaki" (1986) adli
caligmasinda bireyin se¢iminde bagimsiz olmasinin sartlarin1 siralayan Raz,
bagimsizligin cagdas Bat1 toplumunun temelinde yer aldigini diislindiigii icin buna pek
onem vermez goriinen gogmenler, yerliler ve dini topluluklar gibi gruplarin liberal
esaslara gore ayakta kalamazlarsa asimile edilebileceklerini diisiiniir. Ancak daha
sonra yayimladigi "Kamu Alaninda Ahlak Bilim" (1994) adl1 ¢alismasinda Raz, liberal
bir toplumun nasil ¢okkiiltiircli olabilecegini ve biitlinliigline zarar vermeden farkli
kiiltiirel gruplara nasil yeterli yasam alani saglayabilecegini incelemistir. insanin
mutluluguna 6nem verdikleri i¢in liberallerin kiiltiirel iiyelie de 6nem vermeleri
gerektigini one siiren Raz, baskici kiiltiirlerin bile iiyeleri i¢cin 6nemli olduklarindan

hosgoriiyli hak ettiklerini sdyler. Ancak boyle kiiltiirler tyelerinin kendilerini
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gelistirmelerine engel olacak kadar baskici olmamalidir. Ona gore farkli kiiltiirler
farkli degerleri gercgeklestirdigi icin birbirinden istiin goriilemez. Cokkiiltiirli

toplumlarda devlet tim kiltdrlere aittir.

Raz'm liberal c¢okkiltiirlilik kurami, tim kadltarlerin liberalizme 6zgl
degerlere saygi duymasini gerektirmektedir. Bu degerler ¢agdas Batil1 bireyin tarihsel
kazanimlaridir. Bu noktada cevaplanmasi gereken bu degerlerin ne kadar evrensel
oldugu ve farkl kiiltiirlerdeki bireyleri onlarin kiiltiirel degerlerine ragmen nasil mutlu
edecegi sorularidir. Ayrica kiiltlirlerin degerini savunurken Raz, kiiltiirel cesitliligin
degerinden cok, bir kisi i¢in kiiltiiriiniin degerini savunuyor goriinmektedir (Parekh,

2002: 116-225).

Anglosakson felsefe geleneginden geldigi halde bu gelenegi asip Hegel,
Heidegger, Foucault, Habermas gibi 6nemli diisiiniirlerle elestirel bir bicimde de olsa
diyaloga girmekten yana olan, dil ve epistemoloji hakkindaki diisiincelerini toplumsal
kurama ve siyasal sorunlara uygulamis olan Kanadali diisiiniir Carles Taylor (1931),
liberalizminin savunucularina elestiriler getirmis olan kominiteryanizm ekoliniin
onde gelen isimlerindendir. Taylor'in ¢cogulculuk modelinin temel tas1 ise "taninma
politikasi"dir. On sekizinci yiizyilin sonunda bireysel kimligin yeniden fark
edilmesiyle Onemi kavranan taninma, "Oteki" ile kurulan etkilesim ile
bicimlendirilmekte ve toplumsal diizlemde esit sekilde siiriip giden bir politika seklini
almaktadir. Her iki diizlemde de sahicilik ideali yer almaktadir. Modern kimlik
kavrami ile ortaya ¢ikan farkliliklar politikasi, evrensel esitlik ilkesine gore hareket
etmeyi gerektirir. Taylor'a gore farkliliklari gormezden gelme bir ayrimcilik
politikasidir ve giiniimiizde artik farkl kiiltiirlerin esit degerde oldugunun kabulii talep
edilmektedir. Ancak ona gore bulunulan yer, farkli kiiltiirlerin géreceli degerlerinin
acikea sergilenecegi son ufuk ¢izgisinden heniiz ¢ok uzaktadir (Taylor, 2014: 50-51).
Taylor, taninma problemini haysiyet kavraminin sonucu olarak karsimiza ¢ikan
farklilik politikalar: ile iligkilendirir. Farka duyarli politikalar, her bir bireyin veya
grubun essiz kimliginin ve degerlerinin farkli oldugunu kabul eder. Taylor'in deyisiyle
farklilik politikalarinda “g6z ardi edilen, es gecilen egemen ya da ¢ogunluga 6zgii
kimligi i¢inde eriten farklilik iste tam bu tiirden bir farkliliktir. Bu tiirden eritilme

otantik kimlik idealine kars1 islenmis en bilyiik giinahtir” (Taylor, 2014: 52). Taylor,
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kiiltiirlerin esdeger saygi esasmna gore degerlendirilmesi gerektigini ileri siirer.
Dolayisiyla Taylor i¢in ¢ogulculuk, kiiltiirel kimliklerin taninmasidir. Modernlik
oncesi durumdaki seref kavramindan farkli olarak insanlarin i¢sel haysiyet degerine
gore esit muameleyi hak ettikleri anlayisinin basladigi modernite ile ortaya g¢ikan

deger, Taylor'a gore sahicilik kavrami ile ifadesini bulmaktadir (Taylor, 2011: 43-44).

Temel siyasal ilkelerden odiin vermeksizin farkli kiiltiirel gruplarin
marjinallesmislik duygularini gidermek modern toplumun sorunlar1 arasindadir.
Taylor'a gore bu bizi UOstlin goriilen kiltiirlerin dayatilmasindan kaynaklanan
cokkiiltiirciiliik sorununa getirmektedir. Artik 06zgil kiiltlirlerin taninmast ve
kendilerini ifade edebilmesi talebinin Gtesine gecen bir istek s6z konusudur. Artik
“farkl kiiltiirlerin yalnizca varliklarinin devamina izin vermekle iktifa etmeyip, esit
degerde oldugunun” herkes tarafindan kabulii istenmektedir (Taylor, 2014: 72) ve
cokkalturlti politikada taninma istegi, bireyin kiiltiiriiniin ve kiiltiirel kimliginin

taninmasi seklinde ortaya ¢ikmaktadir (Wolf, 2014: 86).

Taylor, liberal politikalarda ya bireyin topluma ya da toplumsal birligin
bireysel cokluga feda edildigini belirtir. Bu cerceveden Taylor, taninma yolunda
verilen micadelenin ancak tek bir yolla ¢6zime ulasabilecegini belirtir; “Esit
konumdaki insanlarin birbirlerini tanimalar1 (Taylor, 2014: 56).” Ancak liberal esit
haysiyet politikalar1 da Taylor tarafindan kiiltiirel farkliliklar1 bertaraf eden bir model
olarak elestirilir. Bu politikalar prosediirel ve tek-bi¢cimciliginden dolay1 evrensel hak
ve Ozgurliklere saygili olmakla beraber farkliliklara karsi duyarli goriinmemektedir
(Taylor, 2014: 68). Taylor, farkliliklarin kékenine inerken Salman Riisdi olayma Bati
Hiristiyan diinyasmin tepkisi ile Islam diinyasinin tepkisinin farkliligindan yola
cikarak Bati1 liberalizminin Hiristiyan temellerine vurgu yapar ve onun diger
kiiltiirlerle uyusmayacagina dikkat ¢eker. Yine ayni paralelde laiklik kavramina
deginen Taylor, “laiklik sozciigiiniin kendisi bile baslangigta Hiristiyanliga 6zgi
sozciik dagarciginin bir pargasiydi” (Taylor, 2014: 71) diyerek cokkiltirculik

sOylemini Bat1 merkezli liberal ¢ercevede gelistirdigini gostermektedir.

Elestirel kuram ve Amerikan pragmatizmi gelenegine mensup olan Jiirgen
Habermas (1929), ise ¢ogulcu bir toplumun birlikte yasamasini miimkiin kilacak

model olarak “anayasal yurttashik” kavramimi savunur. Ozellikle 90'l1 yillarin basinda
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Avrupa Birligi'ne giden yolda yeni Avrupa yurttagligini tanimlamak i¢in kullanilmis
olan anayasal yurttaslik kavrami, kiiltiirelist ve komiiniteryan yaklasimin alternatifi
olarak sunulur. Ciinkii s6z konusu yaklasim, Avrupa'ylt milliyet¢i bir c¢izgiye
stiriikleyecektir. Avrupa toplumu varligini, farkliliklara duyulan saygi ve birlikte
yasamanin en Onemli anahtar1 anayasal yurttaslik cercevesinde slirdiirebilecektir.
Farkliliklar anayasal degerler etrafinda gelecekteki ortak bir hedefe yonelerek bir arada
var olabilecektir. Cokkiiltiirlii bir ortamda farkliliklarla bir arada yasayabilme ile ilgili
bu modeli milliyetcilik karsit1 bir cumhuriyet¢i model olarak savunan Habermas'in
vurgusu kiiltiirel, dinsel, gegmise doniik bir Avrupa yerine politik, rasyonel, gelecegi
kuran bir Avrupa projesi seklindedir. Boylece farkli gelenek ve dinlerden gelen
insanlar Avrupa ortak cikari i¢in bu kimliklerini g6z ardi ederek siyasal ve rasyonel
ittifaklar kurabilecektir. Kamusal alandaki problemlerin ¢6ziimiiniin yalnizca gruplar
ve/veya bireyler arasindaki diyalog ile miimkiin olacagini savunan Habermas, her ne
kadar siyasal olana vurgu yapsa da, etnik ve kiiltiirel farkliliklarin kamusal alanda
sergilenmelerine karsi degildir. O, psiko-analitik bir degerlendirme ile etnik ve
kiiltiirel sorunlarin siirekli bir diyalog ile ¢dzlimlenecegini diisiiniir. Boylelikle kiiltiirel
ve etnik farkliliklarin kamusal alanda dile getirilebilecegini, ancak bu farkliliklardan
dogabilecek sorunlarin kiiltiirleraras1 bir diyalogla ¢oziime kavusacagini da ekler

(Kaya, 2005: 10-11).

Habermas, Avrupa ulus devleti anlayis1 icinde devlet vatandasligindan
bahseder. Devlet vatandasligi hem vatandaslik haklarina sahip olma hem de kulttrel
tanimlanmis bir topluma ait olma statiisiinii almistir. Dolayisiyla burada kiiltiir,
vatandaslarin sosyal entegrasyonunu saglamakta ¢ok etkili bir gorev listlenmektedir.
Gilinlimiiz ¢ogulcu toplumlarinda kiiltiirel agidan homojen bir ulus devlet 6zelligi yok
olmaktadir. Bu noktada Habermas, Amerika Birlesik Devletleri 6rnegini vererek ortak
kiiltiirel temele sahip olmaksizin bir toplumun cumbhuriyetcilikle kendi ayaklar
tizerinde durabilecegini vurgulamaktadir (Habermas, 2002: 21). Esit ve hakli olarak
bir arada durusun yegéane kosulu da her bir siyasi kiiltiiriin yorumlanmasi ¢ergevesinde
korunan inang¢ ve uygulamalar gecerli anayasa ilkeleriyle ¢elismemelidir. Ciinkii bir
ilkenin siyasi kiiltlirii anayasa c¢ercevesinde kristallesir. Bu noktada Habermas'a gore

"anayasa baglilig1" esastir. Ortak bir siyasi kiiltiiriin etik ile bi¢imlendirilmesi de farkli
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yasam bi¢imlerini koruyacak, boylece farkli kiiltiirler arasinda siyasi entegrasyon da
saglanmis olacaktir (Habermas, 2002: 40-42).

Bir diger ¢okkiiltiirliiliik kuramcisi, liberal gelenekten gelen Kanali felsefe ve
politika profesorii Will Kymlicka (1962), yayimladigi "Liberalizm, Toplum ve Kiiltiir"
(1989) adli eserinde liberal kiiltiirel ¢esitlilikten bahsetmis, daha sonra yayimladigi
"Cokkiiltiirlii Yurttaglik; Azinlik Haklariin Liberal Teorisi" (1995) adli ¢alismasiyla
da ¢okkiiltiirliiliik konusunda kapsamli bir kuram gelistirmeye ¢alismistir. Kymlicka
bu caligmasiyla ortodoks liberal goriis karsisinda tek olmamakla birlikte o zamana
kadar ortaya konan ok az alternatifi bulunan bir kuram gelistirdigini savunur. Hatta
o, mesela Raz, Taylor, Habermas gibi baska teorisyenler de etnik-kiltirel taleplere
iligkin kavramlar ve ilkeler gelistirmislerdir ancak bunlar sistematik olmaktan ¢ok
taslak niteligindedir, diyerek kendi tekliflerinin sistematik bir kuram oldugunu
vurgular (Kymlicka, 2015: 325-326). Ozgiirlesme davasinin temelinde bir ulusal
grubun 6zerkligi oldugu fikrini savunan Kymlica, kiiltiirel aidiyet meselelerinin de
liberal ilkeler baslig1 altina yazilmasi gerektigini diistintir (Kymlicka, 2015: 141-142).
Ancak o, kdltirel aidiyet meselelerine tarihi ve olgusal gerekcelerle kategorik
yaklagarak liberal demokrasilerde vatandasliga hak kazanmis gogmenlerle ulusal
azinliklar arasinda kesin bir ayrim yapar. Ona gore, biiyiik devletler biinyesine
katilmadan once de tarihsel yurtlarinda isleyen kurumlara ve toplumsallik kiiltiiriine
sahip olan ulusal azinliklar dil ve bolgesel ozerklik talebi haklarinin mesru
miucadelesini vermektedir (Kymlicka, 2015: 332). Gégmenlere diisen ise toplumun ana
govdesiyle biitiinlesmeye ¢alismak ve kamu politikalarnin bunu desteklemesidir.
Onlarin yurttashik kazanabilmeleri egemen dile (Kymlicka, 2015: 159), ¢ogunluk
toplumun tarih ve siyasal kurum bilgisine hakim olmalarina baghdir (Kymlicka, 2015:
326-327). Gocmenlerin - cocuklar1  ve sonraki kusaklar kamusal hayatta
kullanilmadigindan varlik gosteremeyecek ve marjinallesecek olan ana dillerini
koruyamayacak olsalar da (Kymlicka, 2015: 145) Kymlicka, ulusal azinliklardan
beklenmesini haksizlik olarak gordiigii, zor ve bedeli agir olan toplumsal biitiinlesmeyi
gbecmenlerden beklemektedir. Ciinkii baska bir iilkeye go¢ etmek gogmenler icin iradi
tercihin bir sonucudur. Onlar icin esitlikle 6zgiirliik yaratmanin tek gegerli yolu

toplumsal biitiinlesmedir (Kymlicka, 2015: 333). Onlar hem toplumun genelinde
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esitlikten hem de genelin yaninda gelisen toplumsallik kiiltiiri olusturma ve koruma
araglarindan yoksun birakilmis olarak belli belirsiz bir varolusa sahip olduklarindan
ekonomik, egitsel ve politik bakimdan dezavantajlidir ve iiyelerinin 6zerkligini
desteklemekten acizdir. Eger hiikiimetler biitiinlesme konusunda {izerlerine diiseni

yapmazlarsa gogmenler uzun vadede marjinalleseceklerdir (Kymlicka, 2015: 332).

Kymlicka'ya gore liberal politikanin temeli bagimsizliga bagliliktir ve
liberaller, devletten yalnizca bireysel haklar1 degil, kendisinin "toplumsallik kiiltiiri"
dedigi ulusal kiiltiirii de korumasini beklemektedir. O, toplumun kiiltiirel agidan
homojen oldugunda bunun olumlu yonlerinden faydalanacagini; cokkiiltiirlii bir
ortamda ise olumsuzluklarin ancak adaletin devreye girmesiyle giderilebilecegini
vurgular. Boylelikle bu noktada o, Rawls'la ortiisiir. Kymlicka'ya gore bir toplumdaki
azinligin ¢ogunluk ulustan higbir farki yoktur. Ciinkii her ikisinin de kiiltiirleri vardir
ve kilturler insanlarin diinyasini tanimlayip bigimlendirdiginden, insanlara bir kimlik
ve aidiyet hissi verdiginden gereklidir. Kultir insan i¢in vazgeg¢ilmez oldugundan
kiiltiirel ihtilaflar baris¢1 bir sekilde ¢oziilmelidir (Parekh, 2002: 129-131). Ona gore
bireysel 6zgurliik ve haklar yaninda kiiltiirel tiyelik de liberalizmin vaat ettigi bireysel
0zerklik i¢in bir dnkosuldur. Birey ait oldugu toplumsallik kiiltiiriyle ancak gergek
anlamda tercihlerde bulunabilir. O nedenle kiiltiiriin korunmasi bireyin kendisine kars1

0z saygisin1 korumasinda vazgegilmezdir (Kymlicka, 2015: 148-152).

Yirmi birinci ylizyilin hemen basindan itibaren ozellikle Avrupa'daki
cokkalturltluk, entegrasyon ve etnik kimliklerle ilgili olarak Tariqg Modood ve Bhikhu
Parekh'in caligmalar1 dikkat ¢ekicidir. Tariq Modood'a gore ¢okkulturlullk,
"medeniyetler c¢atigmasi" tezinin karsisinda yer almaktadir. Oysaki Avrupa'da
cokkiiltiirliiliik ile yiikselen sekiilerlesme algisinin  Islam  karsithigi olarak
yorumlanmasi ¢ogulculugu ve esitligi yok sayan bir anlayigtir. Cokkdltiirltlik
baglaminda o6zellikle Misliimanlarin dini  kimliklerinin taninmasinin onlarin
entegrasyonunu kolaylastirict etkide bulunacagini savunan Modood, Avrupa'da
cokkiiltlirliiliik vurgusunun yerlesik olarak orada yasayanlar ile Miisliiman
vatandaslarin katilimi ve onlarin sorunsuz entegrasyonlari ile iliskili oldugunu belirtir
(Madood, 2009: 134). Modood, okyanusun iki yakasindan Ornekler vererek
cokkiiltiirliliigiin farkl tilkelerde farkli anlamlarda kullanildigini vurgular. ABD'de
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bir kimlik siyaseti olarak beliren; himanizm, insan haklar1 ve esit yurttaghk gibi
birbiriyle baglantili diisiincelerin yeniden hayat buldugu sirada, gruplar arasindaki
farkliliklardan kaynaklanan talepleri biinyesinde toplayan Afrika merkezlilik, etniklik,
kadinlik ve escinsel haklar1 gibi fikirler baglaminda kullanilan g¢okkiiltiirciiliik;
Britanya ve Avrupa'da ise daha dar bir anlamda kullanilmaktadir. Diinyanin bu
bolgesinin goc olgusu yiiziinden ¢okkiiltiirlii hale geldigi kabul edilir. Bu nedenle bu
cografyada cokkiiltiirciilik ABD'de karsilik geldigi anlama oranla oldukca dar

cercevelidir.

Parekh ise gokkiiltiirlii bir toplumun ¢atisan iki taleple kars1 karsiya oldugunu
vurgular. Bu toplum bir taraftan vatandaslar1 arasinda gii¢lii bir birliktelik, ortak bir
aidiyet duygusu yaratmasi gerekirken, diger taraftan cesitliligin taleplerine de cevap
vermek zorundadir (Parekh, 2002: 251). Birligin ve gesitliligin taleplerini
uzlastirmanin Gi¢ politik bi¢imi vardir. Bunlari prosediircii goriis, sivil asimilasyoncu
gorilis ve dar1t modeli seklinde adlandiran Parekh, prosediircli goriisiin, ¢okkiiltiirlii
toplumda farkliliklarin akilc1 yoldan uzlastirilamayacagini savundugunu belirtir. Bu
gorlise gore barig ve istikrar1 saglamak icin devlet; resmi ve minimum olmali,
bireylerin se¢imlerine ¢ok az sinirlama getirilmelidir. Sivil asimilasyoncu goriis ise
politik toplulugun otorite yapist yaninda ortak kiiltirde de anlasmaya varmasi
gerektigini savunur. Ancak saf asimilasyoncu goriisiin tersine bu durum yasamin tiim
alanlarini i¢ine almamalidir. Ortak politik kiiltiire bagl vatandaslar 6zel yasamlarinda
serbesttirler. Halk yasami tek tiplilik gosterirken aile ve toplumu kapsayan kamu
yasami ¢esitlilik arz eder. Saf asimilasyoncu goriis ise ¢esitliligin taleplerini tamamen
g6z ard1 eder. Dar1 modelinde ise insanlar kiiltiirel varliklardir. Gelenekleri, adetleri,
degerleri, anlam sistemleri, kimlik bilingleri, tarihsel siireklilikleri, davranis normlari
ve aile yagam bigimleri onlarin kiiltiirleridir. Devlet bu kiiltiirel topluluklar1 kollamali,
ozerkliklerini tantyip kurumsallastirmali, gelenek ve adetlerini uygulamalidir (Parekh,
2002: 255-256). Parekh, 6zetledigi bu ti¢ kuramin da birlik ve ¢esitliligin taleplerini
uzlastirma becerileri ag¢isindan basarisiz olduklarini diistiniir. Neden basarisiz
olduklarini kendince agiklayan Parekh, ¢cokkiiltiirlii bir toplum i¢in gelistirilecek tutarl
bir politik yapinin hem birligi hem de ¢esitliligi takdir ederek ikisi arasinda saglikli bir
iliski kurmasi gerektigini yineler. Adeta kiiltiirel ¢esitliligin ¢esitliligi olarak
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nitelenebilecek bir oneriyle o; farkli ¢okkdiltiirlii topluluklarin, farkli tarihlere ve
geleneklere sahip olduklari, farkli kiiltiirel ¢esitlilik bigimleri barindirdiklari igin,
kendilerine uygun politik yapilar gelistirmeleri gerektigini savunur (Parekh, 2002:
264). Parkh'e gore ¢okkiiltiirlii bir toplumun istikrarli, uyumlu, canli ve kendisiyle
barigik olabilmesi i¢in; fikir birligiyle olusturulmus bir otorite yapisi, herkesin kabul
edebilecegi anayasal haklar, adil ve tarafsiz bir devlet, ¢okkiiltiirlii bigimde
olusturulmus ortak bir kiiltiir, ¢ogulcu-kapsayici ulusal bir kimlik goriisii ve

cokkiiltiirlii bir egitim modeli gibi sartlar1 yerine getirmesi gerekir (Parekh, 2002: 301).

Cokkiiltiirliilik tartigmalarin1  toplumsal parcalanma ya da biitlinlesme
dikotomisi seklinde de gormek miimkiindiir. Taraflardan biri, c¢okkiiltiirliliigiin
dogurabilecegi muhtemel olumsuzluklar1 siralayarak farkli kiiltlirlerin bir arada
yasamalarini1 miimkiin kilacak baska sdylemler tiretirken; diger taraf, ¢cokkiiltiirliliigii
olumlamakta, farkliliklar1 bir arada yasatabilme formiili olarak sunmaktadir

(Persembe, 2005: 242).

Bahsi gecen c¢ogulcu teorisyenlerde kiiltiirel cesitliligin varlik gosterdigi
toplumlarda baris icinde birlikte yasamin hangi kavram ve ilkeler gercevesinde
gerceklesecegi sorunsali ortakken, cokkdiltiirliiliik sdylemlerinin bu arayista yeri ve
etkisinin ne olacagi noktasinda farkliliklar ortaya g¢ikmaktadir. Bu farkliliklarin
olugmasinda s6z konusu sorunsala basta liberalizm olmak {izere komiiniteryanizm,
sekiilarizm gibi diinya goriislerinin ilke ve prensipleriyle ya da bunlara getirilen

elestirilerle yaklagmak etkili olmaktadir.

2.1.4. Cokkultarli Toplumlarda Kimlik

Sosyal psikoloji literatiiriinde, kimlik (identity) kavrami etrafinda tartismalar
oldugu gozlenmektedir. Kimligin bir atif mi, bir kisilik ¢izgisi mi, biligsel semalar
biitiinii mii oldugu seklindeki sorular etrafinda tartigmalar s6z konusudur. Kimlik
kavram1 karsimiza birey ve grup kimligi, bireysel veya sosyal kimlik, kisisel veya
kolektif kimlikler seklinde ¢tkmaktadir. Oncelikli olarak kimligin insana ait bir 'sabit'
olup olmadig1 hususu ortaya konulmalidir. Ozselci (essentialist) anlayislar, kimligi

tozsel olarak nitelerken; insact yaklasimlar, kimligin tozsel bir gergekliginin
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olmadigini, bir insa {irlinii oldugunu savunmaktadir. Giiniimiizde genellikle kimligin
kllturel -tarihsel- sosyal bir insa siireci oldugu fikrinde uzlagilmaktadir (Bilgin, 2007:
59). Bir kisinin ya da grubun kendi niteliklerine, degerlerine, konumuna ve kokenine
iliskin bilingli kavrayisi olarak tamimlanabilen kimlik kavrami, baska insanlarla
benzerlikler Uzerine kurulan sosyal kimlik boyutuyla bireyi yakindan ilgilendirir ve
ona cesitli yonlerden hizmet eder bir grup tarafindan taninma, onaylanma,
desteklenme ve iiyelik verilme gibi. Baskalariyla farkliliklar iizerine kurulan bireysel
kimlik de toplumu ya da ¢esitli gruplar1 dayanak olarak kabul eder (Simsek, 2002: 31).
Biitiin bunlar kiiltiir hesaba katilarak anlamlandirilabilir. Her kimlik, olusumunu belirli

bir kiiltiire borgludur ve biinyesinde o kiiltiirii barindirir.

Kimligin kiiltiirle olan iliskisi kolektif bir kimlik olarak milli kimlikte belirgin
olarak goriilmektedir. Antony Smit, milli kimligin temel unsurlarini siraladiktan sonra
millete dair su tanimlamaya ulasir; "Millet, tarihi bir topragi/ iilkeyi, ortak mitleri ve
tarihi bellegi, kitlevi bir kamu kiiltiiriinii, ortak bir ekonomiyi, ortak yasal hak ve
gorevleri paylasan bir insan toplulugunun, adidir" (Smith, 1994: 32). Millet olarak
adlandirilan bu topluluk, sahip oldugu kiiltiirel baglar ile bagka topluluklar karsisinda
biz duygusunu yasatir. Yasatilan bu duygu olusturulmus bir kimlik olarak da
goriilebilmektedir. Benedict Anderson'a gore uluslar insa edilmis topluluklar olarak
hayalidirler. Anderson; ulusu, biinyesinde hem egemenlik hem de sinirlilik bulunan
siyasal bir topluluk olarak goriir. Gli¢lii bir aidiyet baginin olugmasi i¢in ulus devlet
modeline ihtiya¢ duyulmakta, bunun ic¢in de bir siyasal topluluk tasavvur edilmektedir.
En kii¢iik bir ulusun iiyeleri bile diger liyeleri tanimaz iken yine de her birinin zihninde

toplamlar1 hakkinda bir hayal yasamaya devam etmektedir (Anderson, 1995: 20).

Insan; 6z-biling sahibi bir varlik olarak yasami boyunca toplumsal hayatta
edindigi birikimi ve kiiltlirliyle kendini tanimlar. Ancak bu tanimlamada bireyin tek
basina edindigi birikim yeterli olmayacagindan; birey 6z-bilincinin ihtiyacini, tiyesi
oldugu toplumdan karsilamaktadir (Erikson, 1984: 41). Boylelikle kimlik sorunu bir
aidiyet sorunu olarak belirmektedir. Bireyin kimligi ait oldugu kiiltiirel birikim
icerisinde inga edilmektedir. Ancak burada unutulmamasi gereken hem bireyin

edindigi kiiltiirel birikimin, hem bu birikimin toplumsal kaynaklarinin degismez,
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duragan olmadiklaridir. Dolayisiyla kimlik olgusu da duragan degildir, tarih ve

toplumsal akiga bagli olarak degisim gostermektedir (Keyman, 2007: 222).

Bireysel kimlik, bireyin kendine ait nesnel ve 6znel belirleyicileri ortaya
koyabildigi kimligi olustururken, sosyal kimlik toplumsal etkilesim sonucunda
toplumun ya da grubun bireye verdigi kimlik tiriidiir. Kimlik, siiphesiz 6znel
gercekligin kilit unsurlarindan biridir ve 6znel gergeklik gibi toplumda diyalektik bir
iliski i¢inde bulunmaktadir. Kimligi sosyal siire¢ler olusturur. Kimlik bir kez
somutlastiginda sosyal iligkiler tarafindan idame ettirilir, degistirilir ve yeniden
bi¢imlendirilir. Kimligin hem olusumunu hem de idamesini sekillendiren sosyal
stiregler sosyal yapi tarafindan belirlenir (Berger ve Luckmann, 2008: 250). Birey,
kimlik olusumu stirecinde icine dogdugu grup tarafindan kendine verilen kimlik
unsurlarin1  sorgular. Bu sorgulamada verili kimlik unsurlarindan bir kismim
reddederken, bir kismini da igsellestirerek benimser. Bu siirecte hayati 6neme sahip
olan bireyin; kendini agiklayabilecek, degerlerini ifade edebilmeyi miimkiin
kilabilecek tanimlamay1 dogru yapabilmesidir. Baskalariyla etkilesimde ortaya ¢ikan
disa vurma bicimleri, kendi kiiltiirel degerlerini dogru olarak temsil edebilmeyle
geligebilir (Persembe, 2005: 244). Bu sebeple insan, kimligini kendine sadik kalarak,
Ozgiirce gelistirmelidir. Clinkii kisi, bagkalarini taklit ederek insan olmanin anlamina

ulasamaz ve 6zgiin bir hayat yasayamaz.

Ozellikle cokkiiltiirlii toplumlarda olmak iizere, bireyin kimliginin &teki
tarafindan taninmasi siireci kimligin bigimlenmesinde hayati 6éneme sahiptir. Clinkii
kimlik, kismen taninma veya taninmama, ¢cogu zaman da baskalarinin yanlis tanimasi
yoluyla bi¢imlendirilir. Dolayisiyla bir sosyal grup kimliginin ¢evredekilerce
asagilanmasi, kerih goriilmesi durumunda, insanlarin veya gruplarin zarar gérmeleri
s6z konusu olabilecektir. Hatta taninmama yahut yanlis taninma; insani, gercegi
yansitmayan, c¢arpitilmis bir kimlige hapsedebilecek ve baskiya doniisebilecektir
(Taylor, 2014: 42).

Kimliksel varolus; bireysel yasam ile toplumsal deneyimlerin dengeli bir
sekilde yiiriitiilmesiyle giiclenir. Bu gereklilik ise ¢okkiiltiirlii toplumlarda daha bir
zorlu siirece doniismektedir. Azinlik kiiltlirine miintesip olan birey, birincil

sosyallesmede edindigi degerleriyle ikincil sosyallesmede karsilastigi degerler
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arasinda tercihte bulunma sorunuyla kars1 karsiya kalmaktadir. Birini digerine tercih
etmekten daha zoru kararsizlik gostermektir. Kiiltiirel farkliliklar, yeterli donanima
sahip olunmadigi durumlarda azinliklar ve go¢menler i¢in kimlik karmasasini
beslemektedir. Bdylece toplumda azinhiklar aleyhine uyum sorunlar1 bas

gostermektedir.

Birey sosyal kimligini tanimlarken kurdugu sosyal 6zdeslesmelere uygun
olarak grup aidiyetlerine vurgu yapar. Boylelikle sosyal kimlik, bireyin ortak
aidiyetleri olan ve benzer durusa sahip kimselerle paylastig1 kolektif kimlik olarak
tanimlanabilir (Yapici, 2004: 55). Sosyal kimlik, bireyin kendi grubunu diger gruplarla
kargilagtirmasina bagli olarak bir anlam kazanmaktadir. Boyle bir karsilastirma
olmadan bireylerin kendilerini degerlendirmeleri miimkiin degildir. Dolayisiyla her
grubun bagka bir grup karsisinda, baska bir gruba ragmen ve baska bir grupla birlikte
var oldugunu ve insanin kimliginin de sadece bir grupta sekillenmedigini vurgulamak
gerekmektedir (Bilgin, 2001: 86). Yalnizca bireyin degil, sosyal grubun da kendisini
tanimlamasinda "6teki'"ne ihtiyaci vardir. Boylelikle farkli kiiltiirlerin bir arada yasama
tecriibesi hayatiyet kazanmaktadir. Bu tecriibenin verimli olabilmesi farkliliklari
temsil eden aktorlerin karsilikli hosgorii ve sorumluluk igerisinde hareket etmelerine
baghdir. Cokkiiltiirlii toplum; her farkli kiiltiirel toplulugun O6zgiirce kimligini
gelistirebilecegi, kiiltiirel ozelliklerini yasatabilecegi bir toplumdur. Bdyle bir
toplumda hicbir kalttrel topluluk, kendi kultlrel aidiyeti aleyhine tehdit edici ve
degersizlestirici tavir gormez (Persembe, 2005: 246).

Kimliklerin kendilerini mesru kilma yontemleri baglaminda cokkiiltiirliiliik
politikalar1 birtakim sorunlar arz etmektedir. Cokkiiltiirciiliikte kiiltiir kavrami; bir
etnik grubun degismez, kendi kendine var olabilen, bagimsiz, sinirlar1 kalin ¢izgilerle
belirlenmis bir miilkiyeti olarak sunulabilmektedir. Yine kulturel o6zelliklerin
korunmas1 gerekcesiyle cemaat i¢ci uyuma yonelik baskict talepler, ¢okkiiltiirciiliik
baglaminda mesrulastirilabilmektedir. Ayrica kiltiirel farkliliklara fazlaca vurgu

yapilmasi toplumsal biitiinligii tehdit edebilir (Kaya ve Kentel, 2005: 78).

Degisen diinyada kolektif ve bireysel c¢ikarlarin farklilasmasi; kiiltiirel
kimliklerin ¢esitliligine imkan tanimayarak cokkiiltiirliiliikk yaklasiminin gelecegini

tehdit etmektedir. Ayrica etnik ve dinsel azinlik kiiltiirlerinin haklar1 giivence altina
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alinsa bile, dini yorum farkliliklar1 ya da diger bireysel 6zgiirliik talepleri toplumsal
sistemin igleyisinde sorunlara sebep olabilmektedir. Bu gibi sorunlarin ¢dziimiinde bir
taraftan farkli kiiltiirlere kendilerini ifade etme 6zgiirliigii taninirken, diger taraftan
ortak toplumsal hayatin idealize edilmis degerlerinin korunmasi gerekir (Persembe,

2005: 245),

2.2. Cokkiiltiirlii Egitim

Egitim gesitli etkilesimlerden meydana gelen kapsami genis ve ¢ok yonlu bir
stireci ifade etmektedir. Her tiirlii egitim siirecinin bir amaci vardir ve amacin olmadigi
bir egitim siireci diisiiniilemez. Egitim siirecinde amaclar hem egitimin kisiye
kazandiracagi davraniglart hem de bu davraniglarin temeli olan igerigin

olusturulmasin1 saglar (Oncel, 2013: 15).

Cokkiiltiirlii egitim, 6grencilerin din, dil, irk, sosyal statii, cinsiyet gibi
ayrimlara maruz birakilmadan egitimde esit olanaklardan faydalanmasidir (Mazi,
2018: 29). Tirkiye'nin uluslararasi 6grenci politikast daha fazla 6grenci tarafindan
tercin edilmeye yonelik olarak degismektedir. Bu bakimdan uluslararasilasma
cabalarinin merkezinde uluslararasi 6grencilik vardir. Ogrenci profilinin farkls iilke ve
kiltirlerden olusuyor olmasi ¢okkiiltiirlii egitimi giindeme getirmistir. Ogrencilerle
iletisim, ders anlatim yontem ve teknikleri, puanlama ve degerlenme gibi asamalarda
farkli kiiltiir ve lilkeden 6grencilerin varligi akademisyenlerin basa ¢ikmasi gereken
konularin basinda olmustur. Boylelikle egitimde cokkiiltiirliiliik, farkl kiiltiir ve
iilkelerden gelen 6grencilere egitim verebilecek yeterlilige sahip akademisyenlere olan
ithtiyact ortaya ¢ikarmistir. Egitim ortamindaki bu farklilik bir sekilde yonetilmesi
gereken bir durumdur. Bu farkliliklar yonetme asamasinda ise devreye ¢okkiiltiirlii

egitim girmektedir.

Dunyada ulkeler ve insanlar giin gegtikce birbirine daha ¢ok yaklagsmakta,
bununla beraber kiiltiirel, sosyal ve etnik ¢esitlilik ise daha artmaktadir. Bu c¢esitlilik,
yonetilmesine bagli olarak olumlu veya olumsuz sonuglara yol acabilir. Bu nedenle
cokkiiltiirlii egitim ve insan iligkilerini kavramak, daha yapici olmak, cesitliligin fayda

saglayan sonuclarindan olacaktir (Johnson ve Johnson, 2002: 13). Universitelerin
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cokkiiltiirliiliik siirecinde pasif kalma gibi bir segenekleri yoktur. Ciinkii kiiresellesme
karsisinda aktif olmayan, yeteri kadar hazirlanmayan kurumlarin bu siirecte zarar
gormesi ve yikici bir etkiyle karsilagsmasi kaginilmazdir. Bu baglamda ¢okkiiltiirlii
egitim, kiiresellesmenin yikict etkisi karsisinda bir kalkan gibi diistiniilebilir. Bu
kalkanin gelen darbeyi emmesi ve dagitmasi i¢in bir miktar esnek olmas1 gerekir. Aksi
halde daha sert darbeler kalkani kirabilir. Kiiresellesmenin sert ve yikici etkisinin
karsisinda egitimde hosgoriiyl, kiiltiirel farkindaligi ve farkliliklara saygiyr kalkan
gibi kullanan kurumlar bu yikici etkiye karsi esneklik kazanarak hayatta kalma becerisi
kazanir ve zamanla daha giiclii hale gelirler. Uluslararas1 dgrenciler, kurumlarin bu
esnekligi kazanmasi icin iyi bir firsattir. Bu 6grencilerle girilen etkilesimler, basta
egitim olmak {izere ekonomi, siyaset, spor, sanat gibi alanlarda uluslararasi
yeterliliklerinin kazanilmasina vesile olur. Cokkiiltiirlii egitim, 6grencilerin bireysel
beceri ve yeteneklerini gelistirirken, bir yandan da ulusal egitimi uluslararasi
standartlara getirebilmek icin kalitesini artirmaya tesvik eder. Bu bakimdan
uluslararas1 6grenci potansiyelini gergeklestirmek icin Tiirkiye'nin yol almas1 gereken

konulardan biri cokkltlirlii egitimdir.

Cokkltiirlii egitim aslinda kokii ¢ok derinlerde olmayan, ulus devletlerle
beraber ortaya ¢ikan yeni bir olgudur. Ornegin, Osmanli'nin uygulamis oldugu millet
sisteminde her millete kendi okullarin1 agma sans1 verilmis, egitim sistemi konusunda
serbestlik taninmisti. Ama millet kavrami din anlaminda kullanildig: i¢in etnik kdken
temelli bir egitim anlayis1 yerine din temelli bir egitim anlayis1 gelismisti. Bu ise
giiniimiizdeki c¢okkiiltlirlii egitim anlayisindan farkliydi. Diinyada giiniimiizdeki
cokkultiirlii egitim anlayist ise iilkeleri etnik kokene gore sekillendirmeye ¢alisan ulus
devlet sistemiyle beraber ortaya ¢ikmis, siire¢ sonunda ise dogal olarak etnik kdken
farkliligima duyarl bir egitim ihtiyaci olusmustur. En belirgin 6rneklerini ise iilkenin
kurulusu ile modern ulus devlet sisteminin ortaya ¢ikisi arasinda es zaman olan
ABD'de gdstermistir.

Cokkiiltiirlii egitim, ortaya ¢iktig1 dénemin sosyo-politik bir {irliniidiir. 1960'lx
yillarin sonlarinda ABD'deki etnik azmlik gruplarinin siyasi sorunlariyla baslayan

sosyal talepler, okul miifredatina ve egitim kurumlarina dogru genislemisti. Etnik

gruplarin okul miifredatlarinda ve 6gretim materyallerinde ele alinis sekli ile ilgili
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problemler dogrudan toplumdaki sosyal, politik ve ekonomik endiseleri yansitiyordu.
1960'l1 yillarin ortalarina kadar sessiz ve pasif bir sosyal hareket halinde kalan talepler
daha sonra karakterini ve tonunu degistirmis ve aktivist hareket ve taleplere

doniismistiir (Gay, 1983: 560).

Siyahiler, 1970'li yillara kadar kitaplarin kendilerini ve Kultlrlerini yok
saymasi, hatta kotli gdstermesi sebebiyle miifredata meydan okuma hareketi baslatmis
ve Onyargilardan dolay1 6gretmen tutumuna ve okulun ayristirict yapisina dikkat
cekmistir (Grant ve Sleeter, 2012: 55). Egitimde kat edilen bu doniisiim asamalarini
Banks (1993, 19-20) iice ayirir. Ik asamasi, etnik azinlik gruplar tarihi ve kiiltiirii
tizerine calisan egitimcilerin, bu kiiltlirlere ait kavram, bilgi ve teorileri egitim
miifredatina dahil etmek icin baslattiklar1 bireysel ve kurumsal cabalardir. Ikinci
asama, esitligi arttirmak icin okulda yapisal ve sistematik degisiklikler yapilmasi
fikridir. Ugiincii asama ise kendilerini toplumda magdur olarak goren kadinlar ve
engelli insanlar gibi diger gruplarin, kendi hikayelerinin, kiiltiirlerinin ve seslerinin
okullarin miifredatina ve yapisina dahil edilmesini talep etmesiyle son halini almistir.
Toplumun farkli kesimlerden gruplarin da dahil olma cabasi isin boyutunu
degistirmistir. Dolayisiyla ¢okkiiltiirlii egitim yalnizca irk¢iliga degil, sosyal siniflara,
toplumsal cinsiyete, engellilige ve diger konulara da odaklanan, giderek genisleyen bir
yelpaze benimsemistir. Bu nedenle daha genis insan kitlelerine ulasmis, iliski
kurabilecegi farklt unsurlar bulmustur (Sleeter,1996: 240). Yakin zamana kadar
cokkiltirlii egitim, asimilasyon veya “erime potasi” politikasina karsi koymaya
odaklansa da artik ¢okkiiltiirlii egitimin kapsami bugiin uluslar arasinda hizla artan
iligkiler, ekosistem, niikleer silahlar, terérizm, insan haklar1 ve kitliklar gibi kiiresel

perspektifleri igerecek sekilde genis bir hal almigtir (Ameny-Dixon, 2004: 8).

Cokkiiltiirlii egitim pek c¢ok bilim insan1 tarafindan farkli bicimlerde
tanimlanmistir (Oguz, 2016: 7). Cokkiltiirlii egitimi onun amaclarim1 ve hedeflerini
belirterek tanimlayabiliriz. Cokkiiltiirlii egitimin temel hedefi, etnik bakimdan farklilik
arz eden bir diinyada okul ve {iiniversiteleri, 6grenciler ig¢in gerekli olan bilgi ve
yeterlilikleri kazanmalarin1 saglayacak sekilde yapilandirmaktir (Banks, 2013: 18).
Cokkiiltiirlii egitimin amact 6grencilere yalnizca farkli gruplar veya tiilkeler hakkinda

bilgi vermek degil, ayn1 zamanda bir¢cok yasam tarzi, dil, kiiltiir ve bakis acisinin
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oldugu fikrine alismalari konusunda yardimci olmaktir (Petrova, 2012: 9). Cokkultirli
egitim hangi cinsiyet, sosyal sinif, etnisite ve kiiltiirden olursa olsun tiim 6grencilerin
esit egitim imkadnina sahip olmasi gerektigini savunur (Banks, 2013: 1).
Cokkiiltiirlilik, kiiltiirel farkliliklart giivenilir kilmaya c¢alisir. Psikolojik olarak,
kendini kabul etme ve baskalarini kabul etme arasinda gii¢lii ve pozitif bir iliski vardir
(Cole, 1984: 152). Bu yiizden kisilerin ¢okkiiltiirliigii anlamasi ve kabul etmesi i¢in

oncelikle kendi kiiltlir ve kimliklerini anlamasi ve kabul etmesi gereklidir.

Bu c¢alismada kullanacagimiz anlamiyla ¢okkiiltiirlii egitim, bireylerin farkli
sosyal, kiiltiirel ve egitim arka planlarini géz dniinde bulundurarak tiim 6grenciler i¢in

egitim esitligini saglama amaciyla gercgeklestirilen egitim metodudur.

Cokkiiltiirlii egitim, diinyada ve lilkemizde bu zamana kadar ¢ogunlukla ¢esitli
etnik azinliklara, farkli kiiltiirel siniflara ya da belirli sosyal gruplara odaklanarak
cesitliligi savunurken, ¢ikig noktasi yine homojen bir grup olmustur. Bu ¢aligmada ise
farkli olarak cokkiiltiirlii egitimin hedefi spesifik olarak belirlenmis bir grup veya
azinlik degil, yine tamamen farkli sosyal, kiiltiirel ve etnik unsurlardan olusan bir yap1

olan uluslararasi 6grencilerdir.

Cokkltiirlii kiiresel egitim, 6grencilere agsagidaki gibi becerileri kazandirmak

icin cabalar (Cole, 1984: 154):

. Kiiltiirleraras1  ortamlarda etkin bir sekilde hareket etmek.

(Dayanismay1 tesvik etmek)

. Karar verme strecinde ¢okkultirlii faktorleri goz 6niinde bulundurmak.

(Etnik merkezciligi bertaraf etmek)

. Isbirligini tesvik etme ile etnik, kiiltiirel ve ulusal siirlar arasindaki

catismalar1 ¢ozme becerisi. (Kiiltlirlerarasi anlayisi tesvik etmek)

. Yerel ve uluslararasi capta kiiresel iletisim kurabilme becerisi.

(Diinyada ortak bir tiir oldugumuzu hatirlatmak).

Cokkiltiirlii egitim ile 6grenciler birtakim degerler kazanir (Parekh, 2002:
286). Kultlrler arasinda iletisimi artirir. Karsilikli kiiltiirel degerler kullanilir.

Ogrenciler tek bir kaynaga ya da yola yonelmez, fakli kaynaklara yonelerek, farkli
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kiiltiirleri 6grenerek diinyanin her yerinden deneyimler ve tecriibeler edinir. Ogrenciler
cokkiiltiirlii egitim sayesinde Onyargilarindan ve 1rk¢i diisiincelerinden uzaklasir.
Farkliliklarimiz1 korumak ig¢in birbirimize ihtiyacimiz vardir, egitimde ¢okkiiltiirlii

yaklasim, ise bunun temelidir (Tiedt ve Tiedt, 1989: 101).

Gelecek neslin, smirlarin gecersiz kaldigir giiniimiizdeki degisimlere karsi
uyum saglayabilmesi ve kiiresel vizyona sahip olabilmesi i¢in yeni beceriler edinmesi
bir zorunluluk halini almistir. Bunun i¢in egitimin, kisiler ve kiiltlirler arasi iletisim ve
etkilesim becerilerini kazandirmaya tesvik edici olmasi ihtiyaci ortaya g¢ikmustir.
Tiirkiye'nin uluslararas1 6grenci potansiyelini korumak, tercih edilen iilke olmak ve
daha fazla 6grenci cekmek i¢in tiniversitelerde uluslararasi 6grencilerin alacagi egitim

yonteminin buna gore uyarlanmasi gerekmektedir.

2.3. Tiirkiye’de Cokkiiltiirlii Egitim

Turkiye zengin bir tarihe, biyuk bir kultirel mirasa ve énemli bir jeopolitik
konuma sahiptir. Avrupa ve Asya kitalarinin arasinda bir gecis giizargahi olmasi
nedeniyle farkli medeniyetlere ev sahipligi yapmistir. Cumhuriyet’in kurulusundan
beri devam eden bu ¢okkiiltiirlii yap1 dikkate alinarak egitime uyarlamak temel hedef

olmustur (Oguz, 2016: 17).

Tiirkiye’de kaliteli egitim kurumlari, kaliteli kadrolar ve altyap: {lizerine
caligmalar yapilmakta ve giin gectikce daha iyi bir noktaya gelinmektedir. Ama
lizerine durulmayan, neredeyse hicbir calisma gerceklestirilmeyen konu
cokkiltiirliiliik kismidir. Bu ylizden iiniversitelerin bizzat kendileri harekete ge¢mesi

ve yeterlilik kazanmasi gerekmektedir.

Uluslararas1 6grencilerin diinyada en ¢ok tercih ettigi iilkelere baktigimizda bu
iilkelerin en Onemli Ozellikleri arasinda kaliteli egitim kuramlari, kaliteli kadro,
kurumsal ve akademik &zerklik, cokkiiltirliiliik, yeterli altyapi, kararli devlet
mekanizmasi gibi olgular vardir (Kaya, 2014: 135). ABD ve Avrupa llkelerinin aksine
egitim sistemi lizerinde siyasi iradenin etkisiz olmasi, Tiirkiye'nin hem sistemsel
bakimdan hem de uluslararasilasma cabalar1 bakimindan diger {ilkelere kiyasla

dezavantajli bir konumda yer almasina sebep olmustur (Yakupoglu, 2014: 108). Buna
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ragmen ¢okkiiltiirlii egitim Tirkiye'deki programlara dogrudan yansimamasina karsin
Ogretmen, 6gretmen adaylar1 ve 6gretim elemanlarinin olumlu baktigi ve destekledigi
bir durum olarak g6ze ¢arpmaktadir (Arslan, 2016: 422). Bu anlamda Turkiye'de

cokkiiltiirlii egitimin olumlu karsilandigi séylenebilir.

Tiirkiye’de cokkiiltiirliiliige iligkin yapilan ¢alismalar mevcuttur. Bagbay ve
Bektas (2009)’1n arastirmalarinda, kiiltiir kavramindan yola ¢ikilarak; kiiltiire iliskin
cesitli bakis acilar1 irdelenmis, ¢okkiiltiirliiliikk kavraminin tanimlanarak, bu kavramin
temel Ozellikleri arastirilmistir. Sinif ortamlarinda farkli kiiltiirel degerler bir arada
oldugu takdirde; bu ortamlarinin yapisi incelenerek; 6gretim ortaminda ¢okkiiltiirliiliik
kavraminin nasil ele alinabilecegi belirlenmeye calisilmistir. Bu gercevede, farkli
kiiltiirel degerlere sahip 6grencilerle birlikte olan 6gretmenlerin sahip olmas1 gereken
cokkiiltiirlii yeterlikler, bu yeterlikleri 6gretme- 6grenme ortaminda kullanabilmeleri

icin gerekli stratejiler tartisilmustir.

Tiirkiye'deki devlet ilkogretim okullarindaki 6gretmenlerin farkliliklart nasil
idare ettiklerinin analizini yapmay1 amaglayan Esen (2009)’in ¢alismasi, “ilkdgretim
okul 6gretmenlerinin farkliliklara karsi tutumlari, 6gretmenlerin ¢okkiiltiirlii egitim
politikalarmin yoklugunda farklilig1 nasil idare ettikleri, 6gretmenlerin farkliliklar
kapsaminda mevcut mifredatti ve okul kiltiriinii nasil degerlendirdikleri,
ogretmenlerin farkliliklarr idare etme kapsaminda kendi yetkinlik diizeylerini nasil
algiladiklar1” olmak iizere dort temel konuyu arastirmaktadir. Arastirma bulgulari
ogretmenlerin hizmet i¢i veya hizmet dncesi farkliliklar idare etme ile ilgili bir egitim
almadiklarin1 gostermektedir. Farkliliklar1 idare etmeye iligkin hicbir egitim almis
olmasalar da 6gretmenlerin farkliliklar ve farklikla iligkili problemleri idare etme ile

ilgili olarak kendi yontemlerini gelistirdikleri goriilmektedir.

Demir (2012)’in arastirmasi, Erciyes Universitesinde gérev yapan gretim
elemanlarinin stnif atmosferindeki ¢ogulculuga ve kiiltiirel ¢esitlilige verdigi énem
diizeylerini incelemektedir. Arastirma bulgulari, bu 6gretim elemanlarinin ¢okkdiltiirlii

egitimi ¢ok 6nemsediklerini ortaya koymustur.

Polat (2012)’1in ¢alismasi, okul miidiirlerinin ¢okkiiltiirliiliige iliskin tutum
diizeylerini belirlemeyi amaclamaktadir. Arastirma bulgularina gore, okul

miidiirlerinin ¢ogunlugunun ¢okkiiltiirliiliige iliskin olumlu tutuma sahip olduklari
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bulunmustur. Okul miidiirlerine gore, ¢cokkiiltiirliiliige iliskin hizmet i¢i ve duyarlilik
egitimlerinin verilmesi, okuldaki farkliliklarin daha etkili yOnetilmesine katki

saglayabilir.

Giirel (2013)’in arastirmasinda, Erzincan merkez ilkogretim okullarinda gorev
yapan ilkdgretim 6gretmenlerinin ¢okkiiltiirlii egitime iliskin tutumlar1 ve ¢okkiiltiirlii
kisilik 6zellikleri incelenmektedir. Ilkdgretim &gretmenlerinin tutumlarinin orta
seviyelerde oldugu; cokkiltirlii kisilik 6zelliklerinin yiliksek seviyelerde oldugu
gozlenmistir. Ogretmenlerin tutumlarinin, ¢okkiiltiirlii kisilik ozellikleri {izerinde

anlamli bir yordayict oldugu ortaya ¢ikmustir.

Ozdemir ve Dil (2013) arastirmalarinda, Cankir1 ilinde resmi liselerde gorev
yapan Ogretmenlerin ¢okkiiltiirlii egitime iliskin tutumlar1 demografik degiskenler
baglaminda incelenmistir. Aragtirmanin bulgulari, katilimcilarin ¢okkiiltiirlii egitime
iligkin tutumlariin olumlu yonde oldugunu; medeni durum, cinsiyet, egitim diizeyi,
sendika tiyeligi ve kidem gibi degiskenler baglaminda farklilik gostermedigini ortaya

koymustur.

Demirsoy (2013)’un calismasi, 6gretmen adaylarinin ¢okkiiltiirliiliige iliskin
goriiglerini ve yaklagimlarini incelemeyi amacglamaktadir. Arastirma bulgulari,
o0gretmen adaylarmin ¢okkiltiirliliigii, birden fazla kiiltiiriin, farkh kiiltiirel gruplarin
ve farkli kiiltiirel unsurlara sahip insanlarin bir arada olmasi olarak gordiiklerini;
cokkiiltiirlii egitimi de farklh kiiltiirlerin, kiiltiirel gruplarin ve kiiltiirel unsurlarin
miifredatlarda ve egitim kurumlarinda yer almasi olarak ele aldiklarin1 ortaya
koymustur. Cokkiiltiirliligli, kiiresellesmeyle iligkisi ¢ercevesinde ve kendi
yeterlilikleri a¢isindan da degerlendiren 6gretmen adaylari, ayrica cokkiiltiirliiliigii ve

cokkiiltiirlii egitimi engelleyen etmenlere iliskin de goriislerini belirtmislerdir.

Bagbay, Kagnict ve Sarsar (2013) arastirmalarinda, Tirkiye’deki
tiniversitelerin Egitim Fakiiltelerinde gorev yapan 6gretim elemanlarinin ¢okkiiltiirlii
farkindalik, bilgi ve beceri diizeylerinin ¢esitli degiskenler baglaminda anlamh
farkliliklar gosterip gostermedigi incelenmistir. Arastirmanin sonuglari, &gretim
elemanlarinin ¢okkiiltiirlii farkindalik, bilgi ve beceri diizeylerinin yiiksek oldugunu
ortaya koymustur. Cinsiyet ve yurtdisi deneyim degiskenleri baglaminda, istatistiksel

olarak anlamli farkliliklar goriilmiistiir. Kadin 6gretim elemanlarinin  kiiltiirel
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farkindalik ve beceri diizeylerinin, erkek 6gretim elemanlara gore ve yurtdisi deneyimi
olan 6gretim elemanlarinin ¢okkiiltiirlii yeterlik algilarinin yurtdis1 deneyimi olmayan

Ogretim elemanlarina gore daha yiiksek oldugu ortaya konmustur.

Ortaokul ve liselerde gorev yapan Ogretmenlerin ¢okkiltiirlii egitime iligkin
algilarint incelemeyi amaglayan Basarir, Sar1 ve Cetin (2014)’in arastirmasi, nitel
arastirma yontemlerinden olgubilim yaklagimi ile desenlenmistir. Katilimcilar,
cokkltirlii egitimi en ¢ok “farkli kiiltiirel degerlere uygun egitim” olarak; ayrica
cokkiltirli egitimi “kiiltiire duyarli smif ortami olusturma” ve “kiiltiire duyarh
ogretim yapma” yoluyla uyguladiklarini ifade etmislerdir. Ogretmenler gokkiiltiirlii
egitimi uygulamada karsilagtiklar1 en Onemli engelin “istenmeyen Ogrenci
davramglar1” oldugunu belirtmislerdir. Ogretmenlerin gokkiiltiirlii egitim alaninda

kapsamli bir egitim almalar1 gerektigi ortaya konmustur.

Keskin ve Yaman (2014)’in caligmasinda, son yayimlanan sosyal bilgiler
Ogretim programinda ve ona uygun sekilde hazirlanmis ders kitaplarinda gokkiiltiirlii
egitime hangi seviyede ve nasil yer verildigi arastirilmistir. Arastirma sonucunda son
yayimlanan sosyal bilgiler programi ve ders kitaplarinda ¢okkiiltiirlii egitim konusu

Uzerinde duruldugu saptanmustir.

Demircioglu ve Ozdemir (2014) gerceklestirdikleri arastirmada, pedagojik
formasyon o6grencilerinin gokkulturlii egitimle ilgili tutumlariyla cesitli degiskenler
arasindaki iliskiyi incelemiglerdir. Arastirmada pedagojik formasyon Ogrencilerinin
cokkiiltiirlii egitimle ilgili tutumlar1 genel olarak ortalama iistiinde ve olumlu oldugu
gbzlemlenmistir. Cinsiyet degiskenine gore degerlendirildiginde, kadin 6grencilerin
erkek Ogrencilerden daha fazla gore cokkiiltiirlii egitime yonelik olumlu tutum
gelistirdikleri tespit edilmistir. Yas ve mezun olduklari fakiilte degiskenine gore
degerlendirildiginde ise bu degiskenler ile 6grencilerin ¢okkiiltiirlii egitime yonelik
tutumlar1 arasinda iliski bulunmamuistir.

Kiligoglu (2014)’nun  gerceklestirdigi ¢alisma, Ingiltere’de  yasayan
ogretmenlerin g¢okkiiltiirlii egitim yeterlilikleri ile Tiirk 6grencilerin kiiltiirlesme

seceneklerinin, kendini okula ait hissetme ve akademik basari arasindaki iligkiyi ortaya

koymay1 amacglamistir. Arastirmanin sonuglart degerlendirildiginde, 6gretmenlerin
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cokkiiltirlii 6gretim yeterlilikleri ile 6grencilerin kendilerini okula ait hissetme

duygular1 ve akademik basarilari arasinda herhangi bir iliski bulunamamastir.

Alanay (2015)’1n ¢alismast, Istanbul’daki egitim fakiiltesi lisans 6grencilerinin
cokkiltirliiliige ve ¢okkiiltiirlii egitime dair goriislerini aragtirmaktadir. Arastirmanin
sonuglari, ¢okkiiltiirliiliige ve ¢okkiiltiirlii egitime iliskin goriislerin olumlu oldugunu

ortaya koymaktadir.

Kirikkale Universitesi ve Y1ldiz Teknik Universitesi 6grencilerinin cokkulturli
egitim ve demokrasi algilarimin incelendigi arastirmada, cokkiiltiirlii egitim ve

demokrasi algilarinin pozitif ve yliksek diizeyde oldugu goriilmiistiir (Celi, 2015).

Kogak ve Ozdemir (2015)’in arastirmasinda, 2013-2014 akademik yilinda
Hacettepe Universitesi Egitim Fakiiltesi’ndeki 6gretmen adaylarinin kiiltiirel zekalart
ile cokkiiltiirlii egitime yonelik tutumlar1 arasindaki iligki incelenmistir. Arastirmanin
bulgulari, ¢okkiiltiirlii egitime yonelik tutum ve kiiltiirel zekaya ait ortalamalarinin

yiiksek oldugunu ortaya koymustur.

Okstiz, Gliven-Demir ve Ici (2016)’nin arastirmasinda, ilkokullarda gérev
yapan Ogretmenlerin ve 6gretmen adaylarinin “gokkiiltiirlii egitim” kavramina iliskin
metaforlar incelenmistir. Aragtirma sonuclarina gore, katilimeilar 71 farkli metafora
sahiptirler. Bu metaforlar alt1 farkli kategoride toplanmaktadir. Bunlar, “Bagkalarini
Anlamaya Yonelik Perspektif Kazanmak Olarak Cokkiiltiirlii Egitim, Cok Boyutlu
Bilgi Birikimi Gerektirmesi Acisindan Cokkiiltiirlii Egitim, Farkli Olan Hakkinda
Bilgi Sahibi Olmak Olarak Cokkiiltiirlii Egitim, Bireysel Farkliliklarin Temele
Almmasi Acgisindan Cokkiiltiirlii Egitim, Farkliliklarin Olusturdugu Zenginlige Imkan
Vermesi Agisindan Cokkiiltiirlii Egitim, Ulkelerin Birligi Igin Tehlikeli Olmasi
Acisindan Cokkiiltiirlii Egitim™dir.

Seban ve Uyanik (2016)’1n arastirmasinda, 1.-5. smiflar i¢in hazirlanmis
ilkdgretim programinda bulunan kazanimlar ¢okkiiltiirlii egitim ilkeleri agisindan
degerlendirilmektedir. Arastirma bulgulari, programda yer alan kazanimlarin
asimilasyon ve sosyal eylem i¢in egitim boyutunu yansitmadigini, ¢okkdiltiirlii egitim

ilkelerini yansitan kazanimlarin da yeterli diizeyde olmadigini ortaya koymaktadir.
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Yildirnm (2016)’1in arastirmasinda, Kosova’daki ogretmenlerin ¢okkiiltiirlii
egitime iligkin uygulama bilgileri, inanglari, tutumlar1 ve dzyeterlik algilarinin, siif
i¢ci uygulamalariyla olan iliskileri incelenmistir. Cokkiiltiirlii egitime iliskin tutumun
onemli yordayicisinin da inan¢ oldugu gézlemlenmistir. Sinif igerisinde ¢okkiiltiirlii
egitime iligkin gerceklestirilecek etkinliklerde 6gretmenlerin bilgi, inang, 6zyeterlik ve
tutum seviyeleri Gstunde etkili oldugunu gosterdiginden, bunun artirilmasinin

cokkiiltiirlii egitim bakimindan fayda saglayacagi sOylenebilir.

2.4. Din Egitiminin Kisilik Gelisimine Katkisi ve Sosyal Fonksiyonlari

Temel olarak din, bireyin mutlu yasamasini amag edinmektedir. Bireyin mutlu
bir yasam silirmesi, bulundugu toplumun baris ve huzur i¢inde olmasi ile miimkiin
olabilmektedir. Bu sebeple din egitimini, yalniz Kisilik gelisimine katkisi agisindan

irdelemek yerine, sosyal fonksiyonlarina da yer vermekte fayda vardir.

Din egitiminin kisilik geligimine katkist

Insanin dine yatkin bir varliktir. Din egitimi bu yatkinlig1 gelistirerek kisinin
manevi huzura kavusmas: saglar. Insana kendisiyle barisik bir kisilik kazandirir.
Boylece ¢agimizda ¢ok yaygin goriilen stres, depresyon gibi ruhsal rahatsizliklara
kars1 insan1 giiclii kilar.

Insan bu diinyaya bir amag igin gdnderilmistir. Din egitimi insan1 hayatin
anlamini aramaya c¢agirmakta, bu arayisin canli tutulmasii saglamaktadir (Bilgin,

1995: 45),

Insanlara, dini bilgileri dinin asil kaynaklarindan 6greterek, insanin yanlis ve
batil inang¢lardan kurtulmasina, miispet ve makul inan¢ ve tutumlar kazanmasina
yardimet1 olarak (Parladir, 1996: 104) insanlarin din konusunda suiistimal edilmesini

onlemek, din egitiminin kisilik gelisimine bir baska katkisidir.

Din egitimi sayesinde dini Ogrenen insan, baska din ve kiiltiirden olan
insanlarla dostluk kurma onlarin inanglarin1 6grenme ve karsilikli anlayis ve isbirligi
tesis etme gayreti icinde olarak (Bilgin, 1995: 31) sosyal baris ortaminin korunmasi
icin caba gosterir. Ozellikle cokkiiltiirlii ortamlarda din egitiminin bu birlestirici giicii

daha fazla 6n plana ¢ikmaktadir. Din egitimi insanin 6zgiir diislinmesini saglayarak,
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bireylerin gordiigiinii gercekten goriir, diisiiniir, anlar ve elestirdikten sonra kabul ve
reddeder hale gelmesini saglar (Bilgin, 1995: 31). Gercek bir din egitimi bireylerin
giizel ahlak kazanmalarini saglar ve Kkarakterlerini saglamlastirir. (Din ve Ahlak
Ogretimine Yeni Yaklasimlar, 2004: 17). Bu vesileyle farkli kiiltiirlere ve diisiincelere

sahip insanlarin hosgdrii ile birbirlerini kabullenmeleri kolaylasir.

Ayrica din egitimi insanin bir¢ok yoOniine hitap ederek, saglikli, huzurlu,
kendisi ve cevresi ile uyumlu ve dengeli bireylerin yetismesinde 6nemli katkilar
sunmaktadir. Cokkiiltiirlii toplumlarda din, ¢ogu zaman 6nemli ve belirleyici faktor
olmaktadir. Her konuda ortak paydada bulusabilen insanlar inan¢ konusunda kat1 fikir
ayriliklarina diigsebilmektedir. Bu tiir problemlerin ¢o6ziimiinde ve sorunlarin
giderilmesinde kisilik gelisimini yukarida belirtilen katkilarla, saglikli sekilde

tamamlamis bireylerin artmasi gerekmektedir.

Din Egitiminin Sosyal Fonksiyonlart

Din egitimin fonksiyonlarimi yalnizca kisilik gelisimine katkis1 temelinde
degerlendirmek dogru degildir. Clinkii egitimin en temel niteligi toplumsal yoniiniin

bulunmasidir (Aslan, 2001: 28).

Bircok toplum i¢in milli kiiltiiriin 6nemli unsurlarindan biriside dindir. Bilingli
bir din egitimi milli birligin saglanmasma yardimci olur (Oner, 1991: 26).
Toplumlarda var olan din temelli ya da farkli nedenli sorunlarin ¢éziimiine katkilar

saglar.

Insanlarda dogustan gelen bir din duygusu bulunmaktadir. Eksik bilgiler ve
yanlis yonlendirmelerle bu duygular insanlar1 yanhis ve sapkin inanglara
siiriikleyebilmektedir. Din egitimi bu duygunun bilinglenmesini saglar. Insanlarin
dolayistyla toplumun mutlulugunu arttirir (Ktgtk, 1981: 218). Ayrica mesleki din
egitimi kurumlari, bu problemlerin ortadan kalkmasi ve toplumun din hizmetleri

thtiyacinin karsilanmasi adina 6nemli bir rol listlenmektedir.

Cokkiiltiirlii  toplumlarda bireylerin sosyallesmesi ve iginde bulundugu

topluma uyum saglamasi gerekmektedir. Din egitimi bu uyumu kolaylagtiran
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unsurlardan birisidir. Karsilikli saygi ve hosgoriiyli tesis etmek, sosyal uyumu

gelistirmek adina dogru bir din egitimine her zaman ihtiya¢ duyulmaktadir.

2.5. Din Kilturii ve Ahlak Bilgisi Dersi Ogretim Programm ve
Cokkultarluluk

Amaglar, egitim Ogretim faaliyetleri sonunda &grencilerin davranislarinda
meydana gelmesi beklenen degisikliktir. Amaglar uzak, genel ve 6zel amaglar olarak
ele alinmaktadir (Sénmez, 2004: 44). Ogretim programinin temel amaglar1 ve vizyonu

baslangigta su sekildedir;

“21. yiizyilin ¢agdas, Atatiirk ilke ve inkildplarint benimseyen, demokratik
degerlerle donanmus, bireylerin haklarina saygi duyan, bulundugu cevreye karsi
duyarli, bilgiyi deneyimlerine gore yorumlayip kiiltiirel ve sosyal baglam i¢inde

olusturan, diizenleyen ve kullanan sosyal katilim becerileri gelismis;

Insanlik tarihi boyunca kigiler ve cevresi iizerinde etkili olan dini dogru
yorumlayan ve anlayan; Islam dininin kiiltiir, sanat, dil, 6rf ve adetler tzerindeki
etkisini dikkate alarak Islam dinini ve bundan kaynaklanan ahldk anlayisi ile 6rf ve
adetleri taniyan, kendi dininden olmayan bireylere karsi anlayisl bir tutum igerisinde

olan, farkl dinleri taniyan;

Milli, insant, ahlaki, ve kllzirel degerleri 6ziimseyen, ahlik, ruh, duygu, beden,
zihin agisindan dengeli ve saghkl gelisen, tiretken, haklarini ve sorumluluklarini

bilen;
Tirkiye Cumhuriyeti vatandaslarin yetistirmektir.”

Programin vizyonu incelendiginde; dini anlamlandirma, dini dogru anlama
baglaminda biligsel boyuta; ahlaki, insani degerleri benimseme baglaminda duyussal
boyuta vurgu yapilmistir denilebilir. Yine temel demokratik degerlerle donanmis,
insan haklarina saygili, milli, ahlaki, insani ve kiiltiirel degerleri benimseyen; beden,
zthin ahlak, ruh, duygu bakimindan dengeli ve saghkli gelisen, gorev ve

sorumluluklarini bilen Tiirkiye Cumhuriyeti vatandaslar yetistirmek temel amagtir.

Genel amaglar “uzak amacglarin yorumu ayni zamanda da okulun islevini

yansitan amagclardir” Orta 6gretim Din Kiiltlirii ve Ahlak Bilgisi dersi 6gretim
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programinin yapist igerisinde yer alan genel amaclar programin genel amaclarimi
karsilamaktadir. Programin genel amaclari da Tiirk Milli Egitiminin genel amagclar1 ve
temel ilkelerine uygun olarak belirlenmistir (DKAB Dersi Ortadgretim Programu,
2010: 12).

Omegin, “Inancini akilla biitiinlestirir, Kendi dinini, orf ve adetlerini oldugu
kadar diger insanlarin dinlerini, o6rf ve adetlerini de saygi ve hosgorii ¢ercevesinde
degerlendirir” amaci ile Milli Egitimin amaglart arasinda yer alan ‘“manevi ve
kiiltiirel degerleri benimseyen, koruyan ve gelistiren”, “Dinin sevgi boyutunu fark
ederek onun insan i¢in vazgegilmez bir 6ge oldugu, her seye karst sevgiyle ve olumlu
yaklasiimast gerektigi bilincine varwr” amaci iligkili amaglardir (DKAB Dersi
Ortadgretim Programi, 2010: 12).

Yine, “Ailesini, vatanini, milletini seven ve daima yiiceltmeye ¢alisan”, ** Aklin
dini sorumlulugun temel sarti oldugunu,; dinin aklin kullanilmasint istedigini ve
bilimsel bilgiyi tesvik ettigini benimser. Din ve bilimin insanlarin mutlulugu igin
oldugunu fark eder”, * Evrensel degerlere kendi dini bilgi ve bilin¢leriyle katilir”
amaglartyla da Milli Egitimin amaglarindan olan “ ...ailesini, vatanini, milletini seven
ve daima yiiceltmeye ¢aligan..” genel amaglarinin birbiriyle ortlisen anlamlar ihtiva

ettigi soylenebilir (DKAB Dersi Ortadgretim Programi, 2010: 12).

Programin temel felsefesi ve genel amagclar1 belirlenitken “Din Kiiltirii ve
Ahlak Bilgisi Dersi (9,12. Stiflar) Islam ve diger dinleri betimleyici yaklagimla, Islam

diistincesindeki yorumlari da bilimsel ve mezhepler iistii yaklasimla ele almistir.’

[fadeleri 6n plana ¢ikmaktadir (DKAB Dersi Ortadgretim Programi, 2018: 15).

Din 0Ogretimi yapilirken herhangi bir mezhebe bagli kalmadan, objektif
degerlendirmelerin sunulmasi gerekir. Samandag ilgesi gibi, farkli mezheplerin bir
arada egitim aldig1 kurumlarda, bu yaklasim tarzi, bir¢ok problemin de dniine gegmis

olur.

Programimn  vizyonu incelenirken gbéze c¢arpan;,  “Dinin  hayati
anlamlandirmadaki roliinii fark eden; milli, manevi ve ahlaki degerleri benimseyen,
farklhiliklarla bir arada yasama becerisi kazanmis bireyler yetigtirmektir.” cumlesi

yapilan ¢alismanin amaglariyla ortiismektedir.
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Bu baglamda din 6gretimi yapilirken, sevgi ve hosgorii ortami saglanmali,
insanlar1 farkliliklartyla da sevebilme becerisi kazandirmak oncelikli hedef olarak

belirlenmelidir (DKAB Dersi Ortadgretim Programi, 2018: 16).

Cokkiiltiirlii ortamlarda uygulanan din egitimini; ortak paydada bulusturabilen
bilgi tutum ve degerleri belli bir dinin 6gretim siiresi i¢inde bireye kazandirmak olarak
yorumlayabiliriz. Birbirleriyle i¢ ice yasayan, aym1 okullarda 6grenim goren fakat
farkl1 din ve mezheplere bagli olan 0&grencilerin, birbirlerini tanimalar1 ve
farkliliklariyla kabul etmeleri, din egitiminin 6ncelikli hedeflerinden olmalidir. Bu
hedefler dogrultusunda hazirlanan Din Kiltiri ve Ahlak Bilgisi ders kazanimlarini

kisaca asagidaki gibi 6zetleyebiliriz.

. Bireyin toplum ya da aile igerisinde ibadet ve inanglari dogrultusunda

uyumlu ve dengeli bir kisilik kazanmasi,

o Kendi ile ayn1 goriisii paylasmayan insanlara kars1 hoggorii ve saygi
kazanmak,
o Farkli toplumlara mensup ya da farkli goriisteki insanlarla birlik

beraberlik i¢cinde yagamay1 6grenmek,

o Toplum igerisinde farkli dini yasayis ve anlayislarin bulundugunu ve
dinin sosyal bir olgu oldugunu anlayabilmek gibi kazanimlar hedeflenmektedir (Altas,
2007: 64).

Kazanimlar incelendiginde, farkliliklar1 yok saymak ya da diisman olmak
yerine, bir arada yasama tecriibesini gelistirmenin ve her durumda hosgorii kiiltiirtini

on plana ¢ikarmanin hedeflendigi goriilmektedir.

On birinci smifin “Inangla ilgili meseleler” isimli dordiincii iinitesinde,
“inancgla ilgili yaklagimlar: tartistr” kazanmm bulunmaktadir. Inancla ilgili
yaklasimlardan teizm, deizm, materyalizm, pozitivizm, sekiilarizm, agnostisizm,
ateizm ve nihilizme yer verilir. Ayrica inangla ilgili yaklasimlar ele alinirken “kotlluk
problemi” lizerinde durulur. Besinci linitede ise Yahudilik ve Hiristiyanlik dinlerinden
bahsedilir (DKAB Dersi Ortadgretim Programi, 2018: 35). On ikinci sinifin besinci
unitesinde ise; Hinduizm, Budizm, Konfligyanizm, Taoizm gibi Hint ve Cin dinlerinin

dogusu ve gelisim siirecinin 6zetlenmesi kazaniminin istendigi gorilmektedir.
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Yapilan bu arastirmay1 degerlendirirsek; Biitiin katilimcilar farkli inang
yaklagimlarin1 6grenmenin, kendileri igin iyi bir kazanim oldugunu diisinmektedir.
Ayrica diger dinler hakkinda bilgi sahibi olmanmn, insanlarin inang yapilarini
gbzlemlemenin, kendi inanglarin1 dogru yorumlayabilmek adina faydali oldugunu

distinmektedirler.

Bu degerlendirmelerden de yola ¢ikarsak kazanimlarin belirlenen hedeflerle
bliyiik olgiide Ortiistiigiinii sdyleyebiliriz. Bunun yani sira, tilkedeki biitiin ¢cokkiiltiirlii
ortamlar i¢in ayni yorumu yapmak dogru olmayabilir. Zira Din Kiltlirii ve Ahlak
Bilgisi egitim programinda ve kazanimlarinda, cokkiiltiirli egitim ortamini
destekleyecek yeterli igerigin bulunmadigim sdyleyebiliriz. Ulkenin genel ¢okkiiltiirlii
yapisi goz Oniline alindiginda bu eksiklikler ileride birlestiricilik konusunda bazi

problemler teskil edebilir.
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UCUNCU BOLUM

BULGULAR

3.1. Bulgular

Arastirma kapsaminda Hatay’in Samandag ilgesinde yasayan farkli din ve
mezheplere mensup katilimcilar ile goriisiilmistir. Gorlismelerin igerik analizi
sonucunda; Katilimcilarin ¢ogunun ¢okkiiltiirlii ortamlarda yasamaya iliskin olumlu
goriiste olduklar goriilmiistiir. Ayrica katilimeilar, farkli din ve mezhepten insanlarla

ayni ortamda egitim almanin kendileri i¢in avantaj oldugunu diisiinmektedirler.

Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi dersinin katilimcilarin aile biiyiiklerinden
ogrendikleri inanglarinda bir degisim yasatmadigi, buna karsin Din Kiltirt ve Ahlak
Bilgisi 6gretmenlerinin tutumlarinin farkli kiiltiirlerle bir arada yasama deneyimi

tizerinde etkili oldugu sonuglar1 da 6n plana ¢ikan diger temalardir.

3.1.1. Yasanan Bélge ve Egitim Ortamina Iliskin Bulgular

Katilimcilarin yasadigi bolge ve egitim ortamlarina yonelik goriisleri genel
olarak degerlendirildiginde, ¢ogunun yasadiklar1 ortamdan memnun olduklari
gozlemlenmistir. Verilen yanitlara gore, katilimcilar bulunduklar1 bolgede farkl
dinden insanlarin bulunmasini problem etmemekte, hatta bu durumun farkh
kimliklerle  kaynasma  baglaminda faydali  oldugunu diistinmektedirler.
Katilimcilardan K11 (Alevi)’in ilgili soruya iliskin “En basta yasadigim bolge etnik
vapisi ¢ok genis bir yer. Bu ¢ok giizel bir sey ¢iinkii farkly insanlarla etkilegsim kurmak
onlarla ayni sofraya oturmak gibi bir durum oluyor” ifadesi ¢okkiltirli bir yap1 iginde
olmanin avantajim ortaya koymaktadir. Okul ortaminda arkadaslarin kendi
aralarindaki iliskilerde, etnik kimlik yoniinden herhangi bir ayrim yapilmadig
herkesin kardesce yasadig1 vurgulanan konular arasinda yer almistir. Katilimcilardan
K15 (Nusayri) goriistinii “Burast mahalle bakimindan aile bakimindan ¢ok iyi bir yer.
Clinkii burada herkes kardes gibi yani birbirini tamimiyorsa bile ihtiyacin varsa

vardim edebiliyor. Baska bir sehirde bir kaldirima otursan kimse bakmaz gegerler.
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Ama burada hemen yanina gelip sorarlar neyin var diye. Hasta gorsiinler hastaneye
vetistirirler. Ag¢san yemek verirler o yiizden ¢ok iyi bir yer burada olmaktan
mutluyum” seklinde dile getirmistir. Dini goriisler konusunda insanlarin birbirine
anlayisli davrandigi, herkesin inanisina gore dini ritiiellerini yerine getirdigi ve diger
insanlarinda buna saygi duyduklari ifade edilmistir. Ayni zamanda bdlgede insanlarin
birbirlerine giiven duyduklart ve dini inamig ayrimi yapmadan yakin iligkiler

gelistirdigi gdzlemlenmistir.

Toplumu farkli kiiltiirden pek ¢ok insan olusturmaktadir. Dini diislince, inanis
ve yasayls bi¢cimi birbirinden farkli olan insanlar bir arada yasarken kimi zaman
problemler yasayabilmektedir. Cokkiiltiirlii bir ortamda bir arada yasayabilmek
oncelikle karsilikli hosgoriiyti gerektirmektedir. Katilimcilarin ilgili soruya verdikleri
yanitlar degerlendirildiginde, Samandag’da ¢okkiiltiirlii yap1 iginde farkli kiiltiirel
Ozellikleri bulunan insanlarin karsilikli  hosgorii ile bir arada yasadiklar

gorulmektedir.

Farkli kiiltiirden insanlarin yasadigi pek cok yer vardir. Fakat yilizol¢limii ve
niifus acisindan kiiciik olan yerlerde farkl kiiltiirlerle karsilasma ve etkilesim halinde
olma durumu ¢ok daha fazladir. Samandag’da oldugu gibi bu tarz yerlerde insanlar
daha samimi iligskiler kurabilmektedir. Komsuluk, arkadashk iligkilerinin
Samandag’da katilimcilarin ifadelerine gore bu denli gelismis olmas1 da bulunan
niifusun az olmasinin yaninda gokkiiltiirlii yapidan kaynaklanabilmektedir. Ote yandan
katilimeilarin bazilarinin da ifade ettigi gibi ¢okkiiltiirlilik farkli bakis agisina,
inaniglara ve yasam tarzina sahip insanlarla kaynasma imkani sagladigindan, bireyin
gelisimine de katki saglamaktadir. En basta etkilesim halinde olan insanlar
birbirlerinin kiiltiirlerini, dini inanglarin1 ve dinlerinin getirdigi sorumluluklar1 daha
yakindan tanimaktadirlar. Farkli bakis agilarina maruz kalan birey ¢ok yonlii diistinme
becerisini kazanabilmektedir. Ornegin herhangi bir konuya farkli dinlerin yaklagimini
boyle cokkiiltiirlii bir ortamda yasayan birey daha net gorebilmektedir. Ayni1 zamanda
insanlarin kendi kiiltiirlerinden olmayan insanlar1 Gtekilestirme egilimi, o kiiltiirleri

daha yakindan taniyarak yok olabilmektedir.

Katilimcilardan K10 (Alevi)’un “Zaten her zaman ¢ok cesitli olmak iyi bir

seydir. Bu yiizden bence bu konuda biraz sanslyiz. Ciinkii bizzat burada gorerek
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taniyarak ogreniyoruz insanlari mesela Hiristiyanlart kiliseleri bizzat taniyip
gorebiliyorsunuz” seklindeki ifadesi de bu duruma 6rnek niteligindedir. Diger bir
katilimcr K23 (Nusayri) ise “...Bu bakimdan Hatay olduk¢a etnik kékenli bunlar
gormek igin gelen turistler baglaminda da oldukc¢a etkilesim var. Bu bize renk katiyor.
Beyaz en ¢ok siyah icinde siyah da en guizel beyaz icinde gorilir. Yani ben Nusayri
olarak Hiristiyanlar sayesinde Yahudiler sayesinde boyleyim. Eger herkes Alevi
olsaydi benim bir ayricaligim kalmazdi. Bir farkim olmazdi onlardan’ sézleriyle farkli
kiltiirlerin bir arada bulunmasimnin O6nemini dile getirmistir. Genel olarak
degerlendirildiginde Samandag’da kisilerin yasadiklar1 ortamdan memnun oldugu ve
insanlarin birbirlerinin kiiltiiriine saygi icinde yasadiklar1 sonucuna ulasilabilir.
Katilimcilardan K4 (Nusayri)’iin ilgili soruya iliskin Hiristiyanlardan birinin 6lmesi
halinde herkesin cenaze igin Kiliseye gittigini ifade etmesi, dayanigsma ve farkli

kiiltiirlere saygi duyuldugunun en net 6rneklerindendir.

Soruya iliskin olumlu ifadeler disinda yasadiklar1 ortamdan memnun olmayan
katilimcilarda bulunmaktadir. Sayica az da olsa katilimcilarin bazilar1 yasadiklar
bolgede kiiltiirel farkliliklardan dolay1 insanlar arasinda ayrimlar yapildigini ifade
etmislerdir. Katilimcilardan K8 (Siinni) Huiristiyan ve Alevilerin bazilarinin, Sinni
olan insanlar1 basortiilerinden dolay elestirdiklerini dile getirmistir. Yine katilimer bu
kiiltiirden olan insanlarin SUnni kadinlarin namaz kilmalarini1 sorgulamalarinin

kendilerinde rahatsizlik uyandirdigini ifade etmistir.

Yine katilimcilardan K7 (Hiristiyan) yasadigi ortamin olumsuz yanlarini dile
getirmistir. Katilime1 yasadigi bolgede insanlarin ego sahibi oldugunu, giyim
yoniinden serbest olamadigini ve istedigi gibi giyindiginde ¢evrenin rahatsiz edici
sozel tacizine ugradigini belirtmistir. Ote yandan katilimcilardan bazilari bdlgede kiz

cocuklarinin evlendirilme yasi ile ilgili elestiriler getirmistir.

Katilimcilardan K24 (Hiristiyan) ise, “Burasi giizel bir yer arada bir hor
goriiliiyoruz. Yani gegen yil okulda ¢ok hor goriildiim sen Hiristiyan’sin neden bizim
ortamdasin seni konusturmayacagiz. (seninle konusmayacagiz) Gibi gseyler
soyleyenler oldu. Hocalardan da benimle dalga gegen oldu ismimi degistirmek igin
para teklif eden bile oldu” sozleriyle mensup oldugu dinden dolay1 ayrimciliga maruz

kaldigini ifade etmistir.
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Aynt soruda katilmeilarin  yasadiklar1  bolgedeki egitim  ortamini
degerlendirmeleri istenmistir. Katilimeilar 6grencilerin dgretmenlere karst 6nyargili
oldugunu ve genelde dersin islenmemesi i¢in olumsuz davranis sergilediklerini ifade
etmislerdir. Katilimcilardan K15 (Nusayri) “Egitim ortamini ben pek giizel ve ciddi
bulmuyorum. Bir kere devlet okullarinda swif kalabaligi ve derslere karsi
ciddiyetsizlikten dolay: ilerleyemiyoruz egitimde. Ozellikle din derslerinde diyorlar ki
mesela bu bos ders ne yapacagiz ne isimiz var bunlarla? Ama ben konusmayi ve
sorgulamayr ¢ok sevdigim icin din dersleri hosuma gidiyor ama egitim ortamini
diizgiin bulmuyorum” ifadesi bu yondeki goriislerden biridir. Katilimcilar tarafindan
verilen yanitlar degerlendirildiginde katilimcilarin ¢ogunun egitim ortamina yonelik
olumsuz diistincelerinin oldugu gozlemlenmistir. Katilimeilardan K25 (Hiristiyan) de
baz1 6grencilerin dersleri yavaslatmak icin dzellikle 6gretmenleriyle ugrastiklarini

aktarmaktadir.

Yine bolgede yasayan ebeveynlerin egitime verdikleri 6nemin diisiik oldugu,
cocuklarini okula géndermek yerine ¢irak olarak baslayarak ustalagabilecekleri islere
yonlendirdikleri yapilan elestiriler arasinda yerini almistir. Katilimeilarin bazilarina
gore, meslek liseleri ile Anadolu liselerinin egitim kalitesi ayni degildir. Kiz
cocuklariin egitim hayati genelde kisa stirmekte, kiz ¢ocuklar1 erken yasta okuldan
alinarak evlendirilmektedir. Katilimcilardan K6 (Alevi) bu yondeki goriistinii “Egitim
eksik yani herkes gibi degil meslek liselerine ¢ok az bir olanak saglaniyor diger
okullara gore meslek lisesinin artisi var ama diger okullarin egitimi iyi bir de zihniyet
¢ogu insan da bu kiz cocugu okumaz evlenir. Bu zihniyetteler var ve bir¢ok kiz da bunu
destekliyor. Yani okumasini isteseler bile kendisi nisanlanmayt tercih ediyor”
sozleriyle ifade etmistir. Katilimcilardan K9 (Hiristiyan) ise, “Egitim olarak biraz
eksik nasil diyeyim okutuyorlar sonra hemen okuldan aliyorlar ozellikle Fkiz
cocuklarimt diiz liseye ya da Anadolu lisesine gondermiyorlar meslek lisesine

gonderiyorlar ya da okutmuyorlar” seklinde goriisiinii bildirmistir.

Erkek cocuklarinin ise okumak yerine yurt digina gitmesinin aileler tarafindan
daha cazip bir secenek olarak algilandigi diisiinceler arasindadir. Katilimcilardan
bazilar1 Ozellikle din dersinin Ogrenciler tarafindan gerekli olmadiginin

diisiiniildiiglinii ifade etmistir. Ayn1 zamanda katilimcilardan bazilar1 Tiirkge dersinde
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zorlandiklarini, ailelerin sadece egitim baskist yaptiklarimi fakat, 6grencilerin
zorlandiklari durumlar1 géz ardi ettiklerini ifade etmislerdir. Yine sinavi gegmeye
yonelik egitim anlayisinin fazla oldugu olumsuz goriisler dile getirilmistir.
Katilimcilardan K23(Nusayri) ise, “Egitim giizel ama uygulamaya dayali degil de
daha ¢ok teorik olarak isleniyor. Fen ya da Matematik uygulamaya dayali degil de
siavi ge¢meye yonelik hep ezber var. Her veli i¢in ¢ocugu kiymetlidir. Ama hepsi
sonuca bakiyor sinava kadar olan siire¢ hi¢ onemli degil sonu¢ da ne aldigin

onemlidir” sozleriyle egitim sistemini ve ailelerin egitime yaklagimin elestirmistir.

Yasadiklar1 bolgenin egitim durumunu tanimlayan katilimcilardan olumlu
gorilis bildirenler de bulunmaktadir. Bu soruya iliskin olumlu goriis bildiren
katilimcilara gore aileler, ¢ocuklarin1 okutma konusunda isteklilerdirler ve aile,
ogretmen, 6grenci iligkileri daha samimidir. Katilimcilardan K3 (Sinni) bu yondeki
gorlisiinii “Aileler genel olarak ¢ocuklarinin egitim ve 6gretim gérmesini istiyorlar”
sOzleriyle dile getirmistir. Katilimc1 K10 (Alevi) ise, “Her yerde oldugu gibi burada
da ogrenci bagarist ¢ok onemli bence veliler de iizerine diiseni yapryor. Din egitimi
olarak da mesela burada genelde aile verir bu egitimi okulda da ahlak kisminin

tamamlanmasini isterler” ifadelerini kullanmistir.

3.1.2. Birlikte Yasama Tecriibelerine Iliskin Bulgular

Katilimcilarin farkl kiiltiirlerle bir arada yasama tecriibelerine iligskin goriisleri
degerlendirildiginde bir kismi, genelde farkli kiiltiirlerde ve dinlerde olan
arkadaslariyla ayn1 ortamdayken dini konulardan s6z etmekten kacindiklarini ifade
etmislerdir. Baz1 katilmcilar farkli kiltir ve dine mensup arkadaslariyla, dini
rittellerle ilgili sohbet ettiklerini ve bilgi sahibi olduklarini dile getirmislerdir.
Katilimcilardan bazilar1 diger dinlere mensup olan arkadaslarinin dini torenlerine
katildiklarin ifade etmislerdir. Katilimcilardan K5 (Alevi), Hiristiyan arkadaglariyla
birlikte dedesi 6len Siinni arkadasinin cenazesine katildigini ve namazini kildiklarini

ifade etmistir.

Katilimcilarin farkli din ve mezhebe mensup arkadaslarinin dini giinlerine,

bayramlarina katilmalar1 gibi tutumlar karsilikli hosgoriiniin 6nemli gostergelerinden
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biri olarak degerlendirilebilir. Ayn1 zamanda farkli din ve mezhepten 6grencilerin
karsilikli sohbet edebilmeleri hosgoriiniin  bir diger gostergesidir. Bu agidan
degerlendirildiginde katilimcilarin birlikte yagama tecriibelerini etkileyen unsurlardan
birinin karsilikli anlayis oldugunu sdylemek miimkiindiir. Ciinkii temelde birbirinin
dinine sayg1 duyan ve yaklagimini bu yonde sekillendiren bireylerin gokkiiltiirlii yagam

tecrubelerinin de olumlu olmasi beklenmektedir.

Bazi katilimcilar ise farkl kiiltiirlerle bir arada yasama tecriibelerini etkileyen
unsurlarin olmadigin1 sdylemislerdir. Katilimcilardan K20 (Nusayri)’nin bu soruya
“Boyle bir soru sorulmasaydi ben farkh kiiltiirlerle i¢ ice yasadigimi fark
etmeyecektim. Yani o kadar kardesge yasiyoruz ki daha nasil anlatsam bilemedim.
Mesela Hiristivan olan arkadasimla bir¢ok etkinlik miinazara yaptik ama onun
Hiristiyan oldugunu bilmiyordum. Sorma ihtiyaci da hissetmemigtim” seklinde cevap
vermesi yasanan bolgede bazi kisilerin farkliliklart i¢sellestirerek kargisindaki insanin

hangi din ya da inanista oldugu ile ilgilenmediklerini gostermektedir.

Yine katilimcilardan K22 (Hiristiyan)’nin “Ben simdiye kadar farkliklarla
vasadigimi fark etmedim bile. Ben insanlara ayrim yapmadan bir can olarak baktigim
icin bunlar onemli olmuyor. Mesela simdi ben bu tez i¢in goriisecegimi soyledim
arkadaglarima. Sasirdilar sen Hiristiyan misin? Dediler. Daha gimdi o6grendiler.
Mesela yoresel bir Arap¢a konusuyoruz. Ben de biliyorum onlarda biliyor. Lehge
olarak ben biraz farkliyim sadece. Mesela séyle bir anim olmustu. Bir arkadasimla
carsida dolasiyorduk. Ben hag kolyesi takmistim arkadasim da Aleviydi o da kili¢
kolyesi takmig. Yan yana giderken bir adam gordii bizi ve siz arkadas misiniz? Siz nasil
arkadas olabiliyorsunuz? Tarzinda sorular sormaya bagsladi. Yani bizim
arkadaslhigimizi sorguladi. Anladim ki eski insanlar tabi hepsi degil daha tutucu bu
konularda. Biz mesela hi¢ takmiyoruz béyle seyleri bizim nesil béyle olmuyor. Asil
onun kisiligini sorgulamak lazim. Biz birbirimizi insan oldugumuz i¢in arkadag
olmusuzdur. Bunlar bence Kuran’da da vardir ama insanlar bilmiyor ayrim
yvapryorlar” seklinde cevap vermesi farkli kiiltiirlerle bir arada yasamanin tecriibe

edilmesinin 6nemini ortaya koymaktadir.

Katilimcilar tarafindan verilen cevaplar degerlendirildiginde, insanlar arasinda

din, dil, irk ayrimi1 yapilmamasinin ¢okkiiltiirlii ortamda yasama deneyimi {izerinde
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etkili olan unsurlardan oldugunu séylemek miimkiindiir. Insanlar ayni1 dini paylassalar
bile farkliliklar gostermektedirler. Bu tirde gokkultlrli bir bolgede farkliliklarin
olmas1 da dogaldir. Fakat insanlara dinini, dilini sorgulayarak yaklagsmak yerine insani
ozelliklerini degerlendirerek yaklasmak ¢ok daha saglikli iligkiler kurulmasini
saglayabilmektedir. Yukarida Ornek olarak verilen katilimci gorigleri de bunu

destekler niteliktedir.

Ote yandan farkl kiiltiirlerle bir arada yasamanin 6nyargilardan siyrilmak ve
kars1 tarafi anlamak i¢in faydali oldugunu dile getiren katilimcilarin sayisinin da
olduke¢a fazla oldugu gozlemlenmistir. Katilimcilardan K11 (Alevi) farkl kiiltiirlerle
birlikte yasama tecriibesini etkileyen unsurlarin basinda aile faktoriiniin geldigini dile
getirmistir. Bu goriisiinii “En biiyik unsurlardan birisi zaten aile oluyor. Clinki
ailenin aydin gériislii olmasi sana egitim vermesi sana farkl insanlarla hosgorii i¢inde
yvasamayi ogretmesi en biiyiik etken oluyor. Eger aileden egitim alinmazsa etraftan
duyulan yanhs bilgiler diger insana karsi olmani saglyyor. Biz yurt disina gidip
geliyoruz ¢ok sik, bununda farkl insan Ve kiiltiirlerle yasama adina énemli oldugunu
diigtiniiyorum. Hiristiyan arkadasim oldu benim mesela internetten arastirtyordum
bazi bilgilerini o6greniyordum onlarin tarih derslerinde de duymustum mesela
Protestan mezhebindeydi arkadasim. Sormustum mesela Vaftiz edilmeyi merak
ediyordum ona sordum bilgiler edindim. Giizel bir sey oluyor bilgilerin artiyor
sonucta. Mesela benim de dgrettiklerim oldu. Yurt disinda ¢ok kati bir yapi olusuyor
Miisliimanlara karsi biz gidince orada bir ailede kaldik onlar bize yardimci oldu kadin
mesela bize sormugtu. ‘Siz Miisliimansiniz senin daha farkli ve kati diisiincede olman
lazim’ sonra ona agikladik aslinda boyle bir sey olmadigini. Dogrunun yanligin ne
oldugunu ogrettik. Bize soruldugu zaman onlara dinimizi dogru anlatabiliyorum”

seklinde ifade etmistir.

Birey i¢inde dogup biiyiidiigli aile kurumunda genel ahlak kurallarini
ogrenmekte, ilk dini yonelimlerini kazanmaktadir. Ayn1 zamanda merhamet, saygi,
hosgorii ve adalet duygulari dncelikle ailede kazanilan degerlerdir. Bu sebeple ailede
alinan egitim, aile i¢indeki diger dinlere ve insanlara kars1 tutum ¢okkulturlt ortamda
olumlu tecriibeler edinilmesini etkileyen unsurlar arasinda 6nemli bir yer tutmaktadir.

Istisnalar1 bulunmakla birlikte cogu birey aile i¢inde sekillenmektedir ve cogu ailede
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aile bireylerinin dini yoOnelimleri, ahlak anlayislari, yasayis bigimleri birbirine
paraleldir. Bu sebeple farkli din ve mezhepten olan insanlara karst olumsuz tavir
sergileyen, insanlar1 Otekilestiren bir aileye sahip ¢ocugunda davramiglari yiiksek
ihtimalle bu yonde olacaktir. Bu agidan degerlendirildiginde aslinda g¢okkultirli
ortamda yasam iizerinde etkisi olan pek ¢ok unsurun aile unsuru ile baglantili oldugunu

sOylemek mimkunddr.

Katilimcilarin biiyiik kism1 yagam tecriibesi agisindan farkl kiiltiirlerle i¢ ice
olmanin avantajli oldugunu bu sayede, diger dini daha yakindan tanima ve kulaktan
dolma bilgiler yerine bizzat bu dini yasayan birinden dinlemenin daha faydali
oldugunu diisiinmektedirler. Katilimcilardan K17 (Siinni)’nin, “Mesela onlara
bilmedigimiz seyleri soruyoruz. Ben vaftiz edilmekle ilgili bir video izlemistim. Bir
¢ocugu vaftiz ederken ona zarar veriyorlardi. Suya batirip c¢ikarirken sert
davraniyorlardi. Oyle zannetmeye basladim vaftiz edilmeyi. Sonra okulda boyle
Hiristiyan arkadaslarim olunca sordum. Onlar anlattilar. Megerse boyle degilmis
Video da abartilmis. Hemen yakimmda olduklari i¢in bu tarz konulart hizhi
ogreniyorum artik. Bize soranlar da oluyor kurbanlar ve oruglar hakkinda ¢ok soru
soruyorlar. Biz de anlatiyoruz onlar o6greniyor bu sefer” ifadeleriyle soruyu
yanitlamasi bu duruma Ornek niteligindedir. Bu konuya verilebilecek bir diger 6rnek
katilime1 K21 (Alevi) tarafindan verilen “Bana bir seyler katti. Onyargilarim
olabilirdi ama olmadi bu sayede. Mesela benim en iyi arkadasim Hiristiyan. Soyle
onyargilar var. Bir arkadasim geldi dedi ki siz yaptiginiz asurelere insan eti
koyuyormussunuz dogru mu? Béyle zannediyorlarmis. Anlattim ben de dogrusunu”™
seklindeki cevabidir. Yine katilimcilardan K(16) (Nusayri) “Burada farkh din ve
mezhepten insanlar: gordiikce ister istemez ilgim artiyor, onlart daha fazla

arastirtyorum bu durum da benim igin faydali” seklinde goriislerini belirtmislerdir.

3.1.3. Okul Ortaminda Birlikte Egitim Gormeye Iliskin Bulgular

Katilimeilarin okul ortaminda farkli kiiltiirlerle birlikte egitim gérmelerine
iliskin diislinceleri degerlendirildiginde, tamami okullarinda farkli din ve mezhepten
insanlarin olmasin1 6nemli bir avantaj olarak degerlendirmislerdir. Katilimeilarin dile

getirdigi diisiinceler genelde farkli din ve mezhepten olan insanlarla bir arada olmanin
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kendilerine art1 sagladig1 yoniindedir. Katilimcilar bir arada olmanin diger dinleri
anlamada kolaylik sagladigini ve herhangi bir konuda hem kendi dinlerinin hem de
diger dinlerin konuya yaklasimini degerlendirdiklerini ifade etmislerdir. Katilimci
K19 (Alevi)’un soruya “Boyle farkliliklarin olmast bizim okul i¢in bir ayricaliktir.
Ctinkii o insanlart yakindan tanvyabiliyorsun. Duyduklarinla yetinmeyip onlara soru
sorabiliyorsun. Bu sayede bilgiye daha ¢abuk ve dogru ulasabiliyorsun” seklinde
cevap vermesi bu duruma ornek teskil etmektedir. Yine bir diger katilimci olan K18
(Hiristiyan)’in soruya ““Yani genelde ¢ok fark etmiyor. Ciinkii din ya da mezhep ayrimi
yapumuyor okullarda. En giizel tarafi mesela bir konu geliyor karsimiza dinlerle ilgili
hemen birinci agizdan ogreniyoruz. Hocalar da biliyor tabi ama sonugta kitapta
vazani anlatiyorlar bu sekilde direkt 6greniyoruz. Beni duyunca insanlar sasiriyor ¢ok
soru soruyorlar. Ben de cevap veriyorum sonugta onlar burada din egitimi altyor biz
de kilise de egitim altyoruz. Bizim tercihimiz iizerine papazlar yapiyor. Isteyen herkes
katilabiliyor” seklinde cevap vermesi dini etkilesimin avantajini ortaya koymaktadir.
Katilimcilarin ¢cogu ilk asamada kimsenin birbirinin dini inanisini merak etmedigini,

sonraki siirecte tesadiifen birbirlerinin dinlerini 6grendiklerini dile getirmislerdir.

Katilimcilar diger dinlerle ilgili bilinen yanlislarin ve dnyargilarin ¢okkulttrli
ortamda daha kolay asildigini diisiinmektedirler. Birbirleriyle siirekli etkilesim halinde
olan 6grenciler karsilikli olarak dinleri ile ilgili merak ettikleri konular1 sorabilmekte
ve 6grenebilmektedirler. Katilimcilardan bazilariin farkli dinden olan arkadaslariyla
birbirlerini bayram ya da 6zel dini giinlerine davet etmesi de okul ortaminda karsilikli
dini hosgoriiniin varligina isaret etmektedir. Katilimc1 K10 (Alevi)’un soruya iligkin
goriislerini “Bu bence diinyanin en normal seyi ¢iinkii zaten ¢okkiiltiirlii bir yerdeyiz.
Sadece okulda degil hayatin her yerinde 6zellikle Samandag da birlikte yasiyoruz ve
bu uyumu yakaladigimi diisiiniiyorum. Insanlar burada kulaktan dolma bilgiler yerine
her seyi birinci agizdan 6grenebiliyor. (Diger din ve mezhepler hakkinda) Bunun
faydali oldugunu diigiiniiyorum. Oncelikle hosgoriiyii 6greniyorum bu farkliliklarin
icinde. Burada insanlar dinin haricindeki konularda da bir arkadashik
kurulabilecegini ogreniyorlar. Ailemden dolayi da biraz sansl hissediyorum kendimi
¢linkii biz farkly bayramlara (Paskalya) ailecek katiltyoruz burada” sozleriyle ifade

etmesi hosgoriiniin varligint gostermektedir. Katilimcilardan K13 (Alevi)’iin soruya
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iligkin gorislerini  “Bu  olumlu bir sey nasil bir insanda ten farki bir sey
degistirmiyorsa din de oyle olmali diye diisiiniiyorum. Bu bizim bir ayrimimiz degil
birlesme paylasma noktamiz olmalr diye diigiiniiyorum. Mesela bir arkadasim vard.
O da Miisliiman’dr ama baska bir mezhepten. (Stinni) Babasinin iginden dolayr gitti
buralardan ama arada geliyor ziyaret ediyor. Ben ona Arap¢a ogretiyorum. O da ben
buraliyim bir yarum hep burada diyor. Konusmasinda degisiklikler oluyor kendisi
merak edip bir seyler soruyor. Zaten din ya da mezhep bizim arkadaslik yapmamizin
oniine ge¢miyor” seklinde ifade etmesi dini inanmis1 sebebiyle insanlarin

ayristirilmadigina bir 6rnektir.

Toplum i¢inde bir arada yasayabilmek, diger insanlarin ozgiirliikklerine,
diisiince ve inanislarina saygili olmay1 gerektirmektedir. Aslinda her farkli diisiince ve
inan1s farkli bir bakis acis1 demektir. insanlar bu farkliliklar1 avantaja ¢evirerek bakis
acilarini genigletebilirler. Hatay Samandag’da yapilan bu aragtirmada alinan cevaplar
burada yasayan farkli mezhepten ve dinden olan insanlarin bunu basarabildiklerini

gostermektedir.

3.1.4. Din Kultirt ve Ahlak Bilgisi Dersine Yonelik Tutumlar

Arastirmaya katilanlarin, Din Kiiltiirli ve Ahlak Bilgisi dersinin inang ve yasam
Ozgiirliigiine verdigi katkilara iligkin diislincelerine bakacak olursak, katilimcilarin
biiylik cogunlugu Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi dersinin inanglar1 {izerinde herhangi
bir etkisinin olmadigim ifade etmistir. Ogretmenlerin anlatti1 inang konularina, ailede
farkli bir diislince anlatildig1 i¢in ters tepkiler de gelebilmektedir. Genel gecer ahlak
kurallarin1 onaylayan 6grenciler, inang esaslar1 s6z konusu oldugunda ailesi aksi yonde
bir telkinde bulunduysa, tercihlerini ailesinden yana kullanmaktadir. Din egitiminin
ailede verilmesi gerektigini diisiinen katilimci sayis1 da oldukga fazladir. Katilimci
K11 (Alevi) “Agik¢ast din egitiminin ailede verilmesini diistindiigiim i¢in bana bir
katki sagladigimi diigiinmiiyorum. Fakat bazi sanssiz arkadaglarimiz oluyor aileden
egitim alamyorlar. Onlar igin bu egitimlerin faydali oldugunu diistiniiyorum. Okulda
sadece Ahlak bilgisi kismi bana katki sagliyor tabi aile de veriyor Ahlak bilgisi ama
okuldan da aliyorum” seklinde diisiincelerini ifade etmistir. Katilimc1 K10 (Alevi) ise,

“Inanma konusuna cok bir katki sagladigin diigiinmiiyorum. Ben ailemden ¢ok gii¢lii
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bir din egitimi aldim burada zaten ailenin daha etkili oldugunu diigiiniiyorum. Ama
ben okulda aldigim biitiin bilgileri sosyal hayatim icin biriktiririm. Bunlari bilmem
gerekiyor ¢iinkii bir tartisma ortaminda kendimi savunabilmem gerekiyor. Beni hig
kisitladigin diisiinmiiyorum ozgtirliigiimii iyi yonde etkiledigini diistiniiyorum” sozleri

ile bu yondeki goriisiinii ifade etmistir.

Katilimeilardan bazilar1 ise Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi kitaplarinin tarafsiz
olmadigini bu sebeple inang lizerinde bu dersin etkisinin olmadigini diisiinmektedirler.
Katilimcilardan K20 (Nusayri) bu yondeki goriisiinii “Katk: veriyor ¢ok yanlis bence
¢linkii vermiyor. Hatta bazen bana zarar veriyor. Bence kitaplar da objektif degil tek
bir mezhebe gore anlatilmis seni oraya ¢ekmeye ¢alistyor. Mesela sadece din kiiltiirii
degil diger kitaplarda 6yle. Tiirkce kitabinda mesela bakiyorum tesettiirlii resimler
vard: ilgingti” sozleriyle ifade etmistir. Bir diger katilimc1 K14 (Ateist) ise “Bilgiyi
alma konusunda bayagi bir katki sagliyor. Farkli dinlere yer veriliyor ama din ¢ok
genis bir konu ve en cok Islam’a yer veriliyor. Hristivanhk; Yahudilik ve Alevilik
hakkinda pek fazla bilgi bulunmuyor. Bilgi verme konusu hari¢ inang konusunda pek
katkr saglamiyor bence. Bir insanin ne olduguna dogdugunda karar veriliyor mesela
ben burada dogmusum bu yiizden Aleviyim ama sonradan degistirebiliyorum. Iste
bunlart degistirebilmem igin bilgi sahibi olmam lazim. Din kiiltiirii kitaplarinda

bilgiler veriliyor ateizm deizm falan ama ¢ok tatmin edici bulmuyorum bunlari’

sOzleriyle goriislerini dile getirmistir.

Din egitimi ¢ocuk yasta baslamakta ve ilk asamada aile tarafindan
verilmektedir. Bu sebeple heniiz sistemli bicimde dini egitim gérmemesine ragmen
kisi ailesinden aldig1 bilgilerle belli bir yonelim gostermektedir. Ozellikle ailesinden
gordiigii din ve inang yapisi farkli olanalar, verilen derslerle din ve inang yapilarini
degistirmeyeceklerini belirtmiglerdir. Genel olarak degerlendirmek gerekirse, aksi
ornekler olmasinin yaninda ¢ogu birey ailesinin dini inanglar1 yoniinde dini inang ve
yasayisini belirlemektedir. Bu sebeple Din Kultlri ve Ahlak Bilgisi dersinin uygulama
alanmin teorik bilginin kazanilmasina nazaran daha az etkili oldugu diisiiniilebilir.
Fakat yine de Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi dersinin farkli kiiltiir, din ve mezhepten
olan insanlarin bir arada yasamasi iizerinde etkisinin olmadigini sdylemek miimkiin

degildir. Ciinkii dinlerin ¢ogunda karsilikli hosgorii, kardeslik islenen en Onemli

83



temalardir. Bu temalar siliphesiz c¢okkiiltiirli ortamda baris ig¢inde yasamayi

kolaylagtirmaktadir.

3.1.5. Din Egitiminin Katkilarina Iliskin Bulgular

Katilimcilarin okulda aldiklari din egitiminin katkilarina iliskin goriisleri
degerlendirildiginde, ¢ogu okulda gordiikleri din egitimini, yanlis Ogrendikleri
bilgilerin diizeltilmesi ve Onyargilarin kirilmasi noktasinda fayda sagladigini ifade
etmislerdir. Ote yandan diger dinlere olan merakin verilen din egitimi ile tatmin
edildigini ve yakin c¢evresinde bulunan farkli dinden insanlarin inanis bigimlerini
ogrendiklerini dile getirmislerdir. Soruya verilen cevaplar degerlendirildiginde
okullarda verilen dini egitimin yarar saglamasinin 0gretmenle ve konuyu isleyis
bicimiyle de ilgili oldugu sonucuna ulasilmistir. Baz1 katilimcilar daha 6nce din
dersine herhangi bir ilgi duymadigini, fakat daha sonraki ders 6gretmeni sayesinde
sevmeye basladigini ifade etmislerdir. Yine cevaplar analiz edildiginde dersin
hikayelerle zenginlestirilmesinin din egitimi konusunda yarar saglayacagi
gbézlemlenmistir. Katilimcilardan K8 (Siinni) bu konudaki goriislerini, “Hig
duymadigim seyler beni etkiliyor mesela hikayeler falan stirekli dinlemek istiyorum
hatta bazen internetten falan bile arastiriyorum. Mesela kiskan¢lik giinahmis ben ¢ok
kiskangtim herkesi her seyi kiskaniyordum ama burada ogrendim diizelttim kendimi.
Bir de babama yalan sdylerdim bazen bu derslerde 6grendim yine artik soylemiyorum.

Dogrular: soyliiyorum artik” sdzleriyle ifade etmistir.

Verilen cevaplar 6grencilerin dini egitimi, gelecek yasantisinda dini bilgileri
kullanmak agisindan faydali gordiigii gézlemlenen sonuglar arasindadir. Yine din
egitiminde dini  Ogretilerin  Ogrenciler tarafindan ilgi ¢ekici  bulundugu
gozlemlenmistir. Katilimeilardan K12 (Nusayri)’nin soruyu “Gelecek yasantim igin,
kendimi daha iyi ifade edebilmem icin veya farkl birikimler yapabilmem icin faydali.
Sabir konusu ¢ok hosuma gidiyor. Ogretmenimiz de bununla ilgili hikayeler anlatiyor.
Yardimsever olmak hosgoriilii ve misafirperver olmak giizel seyler hogsuma gidiyor”
sOzleriyle yanitlamasi bu duruma ornek teskil etmektedir. Dini egitimde diger ilgi
cekici konularin reenkarnasyon, astral seyahat, cennet ve cehennem gibi konular

oldugu gozlemlenmistir.

84



Cevaplar degerlendirildiginde okulda alinan din egitiminin genelde diger
dinleri anlamak, yanlis bilinen bilgilerin dogrusunu 6grenmek ve hem kendi dini
inaniglarinda hem de diger dini inanislarda merak ettikleri konular1 6grenmek tizerine
yogunlastig1 goriilmektedir. Yine gelen olarak dini 6gretilerin, yani bir bakima ahlak
egitiminin daha agir bastig1 gozlemlenmistir. Katilimcilara gore din egitiminin ahlak
boyutunun sagladigi fayda daha fazladir. Ciinkii belli bir inangla belli bir yasa gelmis
ve ailesinden dini bilgileri almis 6grencinin din egitimi ile tamamen inanglariin

degismesi zor goriinmektedir.

Daha onceki soruya verilen cevaplarla yapilan ¢ikarim bu sorunun cevaplari
degerlendirildiginde daha giiglii ortaya ¢ikmaktadir. Cokkiiltiirlii ortamda yasamak

dini egitimde verilen ahlak egitimi ile daha kolay hale gelmektedir.

3.1.6. Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi Ogretmenlerinin Birlikte Yasam Uzerindeki
Etkisine Iligkin Bulgular

Katilimeilarin Din Kiiltiiri ve Ahlak Bilgisi 6gretmenlerinin tutumlarinin,
birlikte yasama deneyimleri (izerinde olumlu veya olumsuz etkilerine iliskin goriisleri
degerlendirildiginde, verdikleri cevaplar degiskenlik gostermekle beraber ¢ogunluk
Din Kultiri ve Ahlak Bilgisi dgretmenlerinin, tutum, davranis ve birlikte yasama
deneyimi iizerinde olumlu etkilerinin oldugunu ifade etmislerdir. Ozellikle birlik ve
beraberlik konusunda  Ogretmenlerinin  s6z ve davraniglarinin - Onemini
vurgulamiglardir. Yine katilimcilarin ¢ogu 6gretmenlerinin farkli din ve mezhepten
olan kisilere esit davrandigini ifade etmislerdir. Katilimcilardan bazilar1 Din Kiiltiirii
ve Ahlak Bilgisi 6gretmenlerinin konulari anlatirken farkli dinlere mensup 6grencileri
dikkate alarak daha hassas davrandiklarini dile getirmislerdir. Katilimcilardan bazilari
ise 0gretmenlerin din egitiminde ders kitaplar1 ya da ailelerden daha etkili oldugunu
ifade etmislerdir. K15 (Nusayri) bu yondeki goriislerini “Aslinda en biiyiik etken onlar.
Mesela ailemiz din konusunda kati ya da bazi konularda yanlis bilgi verebiliyor.
Olumsuz etkisi oldugunu sanmiyorum” sOzleriyle ifade ederken, K10 (Alevi) ise,
“Tabi bence az once de soyledigim gibi bir kitabin bir derse olan etkisinden bile daha
fazla ogretmenin davraniglar. Ciinkii zaten ders isleyisinin haricinde ilk yaklasim

nasil olursa sonraki yasananlar ilk davranisa gore sekilleniyor bence. Ben bizzat
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yvasamadim bu tiir bir sey ama bir 6gretmenin bir seyi (kendi fikirlerini) dayattigina

sahit oldum bu giizel degil bence” sozleriyle ifade etmistir.

Din Kuoltlr( ve Ahlak Bilgisi 6gretmenlerinin tutumlarinin birlikte yasama
deneyimleri iizerinde hem olumlu hem de olumsuz etkilerinin oldugunu diisiinen
katilimeilarin da oldugu goézlemlenmistir. Katilimcilardan K17 (Stnni) bu yondeki
goriislerini “Hem olumlu hem olumsuz etkileri oluyor. Benim toplam zaten iki din
kiiltiirii 6gretmenim oldu. Simdiki 6gretmenim bize hep arkadas gibi samimi yaklasti.
Bir seyleri zorla o6gretmeye ¢alismiyor. Bir tane daha hocam oldu. Bana ¢ok
karisiyordu. Biraz sa¢imi uzatsam ona bile karisiyordu. Kendisi de bayan hocaydi.
Ben bazen siniftaki kiz arkadaslarimin yanina gidince bana kiziyordu. ‘Sen buralarda
¢ok takilma’ diyordu. Sa¢ konusunda okulun kurallarindan dolayt soylemis olabilir
tabi ama digeri bana pek hog gelmiyordu. Sonucta sadece arkadaslarimin yanlarina
gidiyordum. Bir sey yaptigim yoktu. Ayrica hi¢ samimi olmazdi bizimle hep mesafe
koyardr bundan dolayr bir siire sonra kimse dinlememeye bagladi” sOzleriyle ifade
etmistir. Katilimcilardan K22 (Hristiyan) ise, bu yondeki diistincelerini “Olumlu ve
olumsuz katkilari var bence. Tamidigim bir din kiiltiirii ogretmeni var doért yildir
burada. Su an burada bizim bayramlarda bizi ariyor soruyor bize bir seyler katmaya
calisiyor. Ben kendi dinim hakkinda da bir¢ok bilmedigim seyi ogrenmistim bu
hocadan. Burada ister istemez bir 6nyargt oluyor. Ama o ¢ok sevdigim bir insan benim

bakig agcimi degistirdigini diistiniiyorum” sozleriyle ifade etmistir.

Din Kiiltirii ve Ahlak Bilgisi 6gretmenlerinin tutumlarinin birlikte yasama
deneyimleri tizerinde olumlu etkisinin olmadigini diisiinen katilimcilardan K6 (Alevi),
bu yondeki gortislerini “Hayiwr olmuyor. Yani ben birisiyle arkadas olacaksam mesela
dini 6nemsemem zaten aymi siifta oluyoruz mesela ya da aym okulda oluyoruz.
Insanlar birbirlerine karst ihmli ve saygili burada aileden gelen bir durum bu. Mesela
bir arkadasim Alevilerin kotii oldugunu onlara zarar verebilecegini diistiniiyormus

sonra bizimle tamisinca degismisy fikirleri” sdzleriyle ifade etmistir.

Cogu birey icin egitim hayatinda karsilastigi Ogretmenler biiylik Onem
tasimaktadir. Ogretmenler insanlarin hayatinda o kadar 6nemli bir yere sahiptir ki hala
¢ogu insan ilk 6gretmenini hatirlamaktadir. Bunun sebebi aileden sonra 6zellikle okul

cagindaki bireylerin en fazla Ogretmenleriyle zaman geg¢irmesidir. Dogal olarak
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Ogretmenlerin tutumlar: bireyin davranis ve tutumlari iizerinde olumlu ya da olumsuz

sonuglara neden olmaktadir.

Yukaridaki katilime1r  goriigleri  degerlendirildiginde de bu goriisiin
desteklendigi goriilmektedir. Ozellikle ¢okkiiltiirlii bir bolgede din egitimi veren
Ogretmenlerin 6grencilere karsi daha hassas ve oOzverili davranmasi gerekebilir.
Samandag o6rneginde de oldugu gibi 6gretmenin yalnizca din egitimi vermesi yeterli
olmamakta, ayn1 zamanda Ogrencilere yaklasim bicimi de Oonem kazanmaktadir.
Oncelikle yukaridaki katilime1 goriisleri degerlendirildiginde, Din Kiiltiirii ve Ahlak
Bilgisi dgretmenlerinin tutumlarmin birlikte yasama deneyiminden once 6grenci
iizerinde etkili oldugu gériilmektedir. Ogretmeni ile ilgili olumsuz diisiinceleri
bulunan 6grencinin verilen egitime karsi ilgisi azalabilmektedir. Bu noktada birlikte

yasama deneyimine etkisi olmayabilir.

3.1.7. Birlikte Yasam I¢in Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi Ogretmenlerinden
Beklentilere Yonelik Bulgular

Katilimcilarin birlikte yasam deneyimlerini pekistirmeleri i¢cin Din Kiiltiirii ve
Ahlak Bilgisi Ogretmenlerinden beklentileri degerlendirildiginde, beklentileri
arasinda 0gretmenlerin dini inanislar farkli olan 6grencilere dnyargisiz yaklasmalar
bulunmaktadir. Katilimcilardan K2 (Nusayri) bu yondeki goriislerini “Toplumun icine
daha ¢ok girmeleri gerekiyor. Ozel bir etkinlik falan diizenleyebilir bence. Mesela iste
Samandag da ki farkl kiiltiirden insanlar: bir araya getirecek bir toplanti yapabilirler.
Okulda da bunu yapabilirler” sdzleriyle ifade etmistir. K6 (Alevi) ise goriislerini
“Burada ailelerin kaliplasmis diistinceleri var. Bence din 6gretmenleri bu kaliplari
(6nyargilary) yikmali. Herkesin arkadas olarak yasayabilecegini farkli olsa da
anlasabilecegini anlatmali herkese” sozleriyle dile getirmistir. Katilimcilardan K8
(Stinni)’de 6gretmenlerin farkli din ve mezhebe mensup 6grenciler arasinda ayrim
yapmamasi gerektigini “Ayrimcilik yapmadan anlatmali her seyi. Bilmedigimiz seyleri
ogretmeli. Bir de insanlart dis goriiniisiine gore yargilamamak gerekir bunu
anlatmalilar bence” sozleriyle ifade etmistir. K13 (Alevi), ise yine bu yonde goriis
bildirmis ve soruyu “Kendilerinden beklentim dedigim gibi her seye onyargisiz

vaklasmalari. Hepimiz icin daha iyi olur diye diistiniiyorum. Hoggoriilii olmalart
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gerekiyor. Sanki bir ogretmen gibi degil de disaridan gelmis ve 6grenmek isteyen bir
insan gibi bize sorular sormalart ve bizim onlara anlatmamiz gerekiyor. Daha samimi
olur diye diistiniiyorum. Mesela kendilerinin bulundugu yasadigi yeri bize gezdirseler

¢ok iyi olabilir” seklinde cevaplamistir.

Yukaridaki 6rnek goriislerden de anlasilacagi gibi din 6gretmenlerinden okul
disinda beklentileri olan katilimcilar da bulunmaktadir. Aslinda bu beklentiler
O0gretmenlerin yalniz bir egitimci olarak goriilmediginin toplumsal yasam i¢in de Gnem
tagidiklarinin gostergesi niteligindedir. Yalniz 6grenciler i¢in degil toplumdaki pek
¢cok birey i¢in Ogretmenlerin diislincelerinin ve tutumlarimin olumlu etkileri
bulunmaktadir. Dini konularda toplumun bilgilendirilmesi ve birlikte yasama
deneyiminin pekistirilmesi i¢in Ogrencilerin Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi
ogretmenlerinden beklentileri toplumsal bir beraberlik saglama ve bilgilendirmedir.
Ogrencilerin Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi dgretmenlerinden bir diger beklentisi,
mezhebi ne olursa olsun 6grencilere dnyargidan uzak bir tutumla yaklagmasidir. Daha
once de belirttigimiz gibi dinlerin ¢cogunda birlik, beraberlik, kardeslik, esitlik ve
adalet onemli yer tutmaktadir. Buradan hareketle din egitimi konusunda birey i¢in
onemli bir bilgi kaynagi olan Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi 6gretmenlerinden adaletli
ve Onyargisiz davranmasmi beklemek dogal goriilmektedir. Ogretmenlerin farkl
dinden olan kisilere ayn1 mesafede olmasi ve yaklasimi 6gretileri kabullendirmede ve
karsi taraf a¢isindan i¢sellestirilmesinde de 6nemli rol oynayabilmektedir. Nitekim din
egitimi verilirken dinin gerekliligi arasinda esitlik¢i birlik ve beraberlik mesajlar
verirken ogretmenin davraniglarinin bu yonde olmamasi anlatilanlar1 samimiyetten
uzaklastirmaktadir. Bagka bir ifadeyle din egitiminin teorisi en basta 6Zretmenlerin

tutumlari ile ortiismelidir.

Katilimeilardan bazilarinin  6gretmenlerden beklentileri her dine saygili
olmalar1 ve diger dinlerin bayramlarina, cenaze torenlerine katilmalaridir.
Katilimcilardan K4 (Nusayri) bu yondeki goriislerini “Bizim dinimize karst saygili
olabilirler bizim bayramlarimiza karsi saygili olabilirler. Cenazelere falan
katilabilivler. Buradaki insanlarla kaynagsmalilar. Mesela bir kahveye gitse orada
otursa orda bir seyler duysa yanlhs olanlar diizeltebilir. Onyargilar: da olmamasi

gerekir. (Diger dinlere karsi) Mesela bir durum yasadiginda iyice anlamadan tepki
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vermemelidir. Hoggoriilii yaklasmalidir. Mesela bir giin Hiristiyanlara bir giin
Miisliimanlara gitse bir giin Ermenilere gitse kaynasmak i¢in giizel olabilir ” s0zleriyle

ifade etmistir.

Kendilerini gelistirmek, tartismaya ve elestiriye acik olmak Din Kiiltiirii ve
Ahlak Bilgisi 6gretmenlerinden 6grencilerin beklentileri arasindadir. Katilimcilardan
K14 (Ateist) bu yondeki beklentisini “Oncelikle sorulan sorulara diiriistce ve objektif
olarak cevap vermeleri gerekiyor. Tartismaya a¢ik olmalar: gerekiyor. Tartismadan
kastim sohbet manasinda kavga doviis falan degil. Sorularimiza bu sekilde cevap
alirsak daha iyi olur bizim i¢in. Bazi hocalar vardwr onun dedigi dogrudur. Bizi sadece
ona yonlendirmeye calisir boyle olmamasi gerekiyor” sozleriyle ifade etmistir. K15
(Nusayri) ise goriislerini, “Ogretmenler konusmaya ve dinlemeye acik olacaktir.
Yargilamadan her mezhebi konusmall ve 6grencilere giiven hissettirmelidir. Sanki bir
arkadas gibi samimi sorular sorarak anlatmali dersi. Ogrenciye yakin davranmalilar”

sOzleriyle dile getirmistir.

Cokkiiltiirlit yapmin bulundugu bélgelerde Din Kultird ve Ahlak Bilgisi
Ogretmenlerine daha fazla sorumluluk yiiklenebilmektedir. Simdiye kadar verilen
cevaplar da bu yondedir. Farkli din ve mezheplere mensup insanlarin i¢ i¢e yasamast
ogretmenlerin her zamankinden daha tarafsiz olma konusunda hassas davranmalarini

gerektirmektedir. Bu sayede insanlar arasindaki iligkiler ¢ok daha samimi olacaktir.
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SONUC VE TARTISMA

Tarih boyunca insanlar dinden uzak kalmamislardir; inanma, yiice bir varliga
baglanma ihtiyac1 igerisinde olmuslardir. Dolayisi ile inanmak, bir dine mensup olmak
birey i¢in ihtiyactir. Bireyin bu ihtiyaglar1 karsilanmalidir. Bireylerin bu ihtiyacinin
giderilmesi amaciyla, okulda belli bir plana ve programa bagl olarak din 6gretimi

yapilmaktadir.

Ulkelerin degisen din anlayislari, siyasi, sosyal durumlari, toplumsal ve
kiltiirel yapilar1 din 6gretiminde farkli goriis ve yaklagimlarin ileri stiriilmesine neden
olmustur. Kiiresellesme ve gocler ile birlikte farkli dinler, farkli kiiltiirler daha fazla
kargilasma imkani bulmuslardir. Bundan dolay1 hosgorii ve barigin toplumsal diizen
icin tesis edilmesi 6ngoriilmiistiir. Dolayisiyla din 6gretiminde dinlerin geleneksel,
savunmact bakis agisiyla sunulmasi goriisiinden gitgide uzaklagilmaktadir. Her dinin
kendi goriis ve kavramlart ile dinlerin sunulmasi ve objektif olunmasi gerektigi
anlayisina dogru bir gecis yasanmaktadir. Din 6gretiminin, bireyin temel hakki oldugu
kabul edilmektedir. Din 6gretimi ile ilgili ortaya atilan goriislerin temelinde toplumsal

huzurun ve refahin saglanmasi gibi sosyolojik bir gerekc¢e yer almaktadir.

Ozellikle II. Diinya Savasi’ndan sonra diinya ¢ok hizli degisimler yasamistir
ve kiiresellesme akimi hizlanmistir. Biitiin insanlar diger kiiltiirleri ve dinleri tanima
imkan1 bulmuslardir. Bu akimin getirilerinden biri de c¢okkiiltiirliilik kavramidir.
Cokkiiltiirliiliik iilkeler aras1 gocler ve sinirlarin kalkmasiyla olugsmus bir kavramdir.
Bircok kiiltiiriin bir arada yasadig1 yerde bir¢ok din de bir araya gelmis demektir. Bu
tip ortamlarda en 6nemli sorun da farkli kiiltiirdeki insanlara ortak bir paydada nasil
din egitimi verilecegidir.

Yapilan aragtirmalar kiiltlirler arasi egitim alaninda bir¢ok yeni ydntemin
gelistirilmis oldugunu bize gostermistir. Bu arastirmalar inceledigimizde teoride ¢ok

basarili goriinmelerine ragmen pratik anlamda uygulama zorluklari oldugunu goriiriiz.

Islam Diinyasmin ¢okkiiltiirliilik tecriibesi Batidan ¢ok eski ve uzun
solukludur. Ancak ulus devletler caginda Bati, ¢cokkiiltiirlii hayata yirminci yiizyilda

bizden daha dnce girdigi i¢in yeni yontemler hazirlamig ve bunlar1 nispeten basarili bir
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sekilde uygulamaya koymustur. Fakat mezhepler tstl ve laik din egitimi konusunda

Tiirkiye’nin tecriibeleri Avrupa’dan daha 6nde ve degerlidir.

Ulkemizde farkls kiiltiirlerle ilgili yeni yeni calismalar yapilmaya baslanmistir
ve hala pratik anlamda uygulama zorluklar1 vardir. Ancak yapilan bu arastirma
ulkemizin de farkl kiiltiirleri bir arada baris iginde yasatmak igin ne kadar gayret
icinde oldugunu gostermistir. Cokkiiltiirlillik konusunda diglayicilik  yerine
cogulculuk fikrini savunmak ve diger kiiltiirlere yasam hakki vermek giliniimiiz

diinyasinda en 6nemli yaklasimlardan biridir.

Cokkiltiirliliiglin kiiresellesen diinyada en kiigiigiinden en biiyligiine kadar
diinya kiiltiirtine katkida bulunan her toplulugun tirettigi kiiltiirel anlamdaki tiim
ayrintilarin korunmasini hedefledigi iddia edilmektedir. Tiim diinya vatandaslarinin
birbirlerini tanimalari saglayarak birlikte yasama kiiltiirii olusturma iist hedeftir.
Kendi {ilkesi diginda bir iilkeye giden bir insanin kendisini vatanindaymis gibi
hissetmesi lizerine kurulu bir uzak hedef, ayni iilke icindeki farkliliklarin da bir
vatandagslik kiiltiirii i¢inde baris iginde yasamalarini amacglayan yakin hedefler {izerine
kurulu ¢okkiiltiirliiliiglin, siyaset biliminden sosyolojiye, felsefeden egitime kadar
bircok alanda yeni yoOnelislerin ortaya ¢ikmasini saglayan bir paradigma oldugu
dustintilmektedir. Gerek birlikte yasayan farkli kiiltlirlerin baris i¢inde yasamasini
gerekse uzak kiiltiirlerin birbirlerini anlayabilmelerini hedefleyen bu yaklagimin,
egitim ve 6zelde din egitimi alaninda uygulama cabalar1 bulunmaktadir. Cogulcu bir
yapiya sahip oldugunun farkinda olan tilkelerde bu modelin din egitimi alaninda teorik

yapilandirma ve 0gretim programlarina uygulama denemeleri bulunmaktadir.

Cokkiiltiirlii din egitimi kavrami genel olarak, ¢okkiiltiirlii bir bilgi, tutum ve
degerler manzumesini belli bir dinin 6gretim siireci i¢inde bireye kazandirilmasi
olarak anlasilmaktadir. Bu anlayigla birlikte farkli din, mezhep ve anlayislarin bir
arada yagsamak durumunda oldugu toplumlarda her bir farkliliga kendi dini egitimlerini
saglamanin yani sira farkliliklarin karsilagsmasini ve birbirlerini tanimalarini saglayan
din egitimi diizenlemeleri de ¢okkiiltiirlii din egitimi olarak nitelendirilebilmektedir.

“Cok etnikli egitim”, “kiiltiirel cogulculuk icin egitim” ve “esitlik i¢in egitim”
gibi yan alanlarla da beslenen “Cokiiltiirlii Egitim” anlayisi, tiim bu anlayis ve

hareketlerin iiriinii ve sonucu olarak ortaya ¢ikmistir. Etnik grup icinde ¢ogulculugun
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taninmasi, okul dis1 6grenmenin 6n plana alinmasi, birbirini tamamlayan bireylerin
yogun etkilesimine dayanmasi, farkliliklarin toplumda etkinlesmesi stirecinde kendi
kiltiirel kimliklerinin de gelistirilmesi gibi unsurlar ¢okkiiltiirlii egitimin vazgecilmez

unsurlaridir.

Bu baglamda ¢okkiiltiirlii egitim ortaminda dini egitim yoniinden ele alinan

Samandag’da yapilan arastirmada ulasilan sonuglar su sekildedir.

Katilimcilarin biiytik cogunlugu, cokkiiltiirlii ortamda yagamanin diger dinlerle
kaynasma, onyargilardan siyrilma ve farkli bakis agilar1 gelistirme gibi pek ¢ok olumlu
yonleri oldugunu diisiinmektedir. Bir arada yasamanin getirdigi kardeslik duygusunun
fazlaca gelistigi ve birbirlerine insan olarak deger verdikleri, Uzerinde durulan
konulardan olmustur. Ote yandan katilimcilar gokkiiltiirlii ortamda yasamanin diger
dinlerle ilgili Onyargilart ve yanlhis disiinceleri degistirmede etkili oldugunu
belirtmislerdir. Cokkiiltiirlii ortamda etkilesim halinde olmak katilimcilarin ¢ogu igin
olumlu bir durumdur. Bolgede yasayan farkli din ve mezhebe mensup olan kisiler
arasinda hosgoriiniin ¢ok yiiksek seviyede oldugu gézlemlenmistir. Yasanan bolgenin
kiigiikliigiine ragmen c¢okkiiltiirlii bir yapinin var olmasi bu kaynasmanin sebepleri
arasinda bulunabilir. Fakat hosgoriiniin sadece yasanan bdlgenin kii¢lik olmasindan

dolay1 mecburi bir olumlu etkilesim yarattigini diistinmek miimkiin degildir.

Katilimeilar yasadiklari bolgede egitime yeteri kadar dnem verilmedigini
diisiinmektedirler. Bu diislincelerini kiz ¢cocuklarinin kiigiik yasta okuldan alinmasi,
erkek cocuklarmin ise kiigiik yasta calisma hayatina yonlendirilmesi ile
aciklamislardir. Ayni zamanda ailelerin ¢ocuklarinin egitim alma durumunu, sosyal
bir statii olarak kullandigi, aslinda egitimin gerekliliginin farkinda olmadiklar

yoniinde yorumlar da bulunmaktadir.

Katilimeilarin tamami, farkli din ve mezhepten insanlarla ayni ortamda egitim
gormenin avantajli oldugunu ifade etmislerdir. Katilimcilar genelde diger dinler ile
ilgili bilgileri dogrudan 6grenme sanslarinin oldugunu dile getirmislerdir. Farkli dini
inaniglarla ayni ortamda egitim goren 6grenciler, herhangi bir konuda kendi dinlerinin
konuya bakis acisinin yaninda diger dinlerinde bakis agilarin1 6grenebildiklerini ifade
etmislerdir. Katilimcilardan bazilari, farkli din ya da mezhepten olan dgrencilerle

beraber egitim gérmelerini ayricalik olarak ifade etmislerdir.
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Katilimcilarin bityiik ¢cogunlugu mevcut Din Kiiltiirti ve Ahlak Bilgisi dersinin
inanclari iizerinde bir etkisi olmadigini ifade etmislerdir. Genel olarak katilimcilar bu
derste ahlak bilgisini daha faydali bulmaktadirlar. Bu diisiincenin temelinde
katilimeilarin din egitimlerinin ailede olustugunu diistinmeleridir. Baska bir ifadeyle
katilimcilarin biiyiik kismi, kiigiik yastan itibaren ¢cocuklarin aile iginde belirli bir dini
yonlendirmeye maruz kaldiklarini, bu sebeple ilerleyen yaslarda bu yonelimde ya da
inang diizeylerinde herhangi bir degisim olmayacagini diisiinmektedirler. Bu sebeple
katilimcilarin ¢ogu okulda verilen Din Kiltlirii ve Ahlak Bilgisi dersinin inang
tizerinde etkisi olmadigini, bu dersin daha ¢ok ahlak bilgisinden faydalandiklarini
ifade etmislerdir. Burada 6ne ¢ikan goriisler bu dersin kardeslik, sevgi, saygi, hosgorii

gibi duygulari pekistirdigi yoniindedir.

Katilimcilarin ¢ogu Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi 6gretmeninin tutumlarinin
birlikte yasama deneyimleri iizerinde etkili oldugunu ifade etmislerdir. Toplum i¢inde
bulunan her insan birbirinden farkl kisisel 6zellikler tagimaktadir. Fakat ayni kiiltiirii
paylagmak, bir arada yasayabilmenin onemli oOnciillerindendir. Cokkiiltiirli bir
ortamda kisisel Ozelliklerin farklilik gostermesinin yaninda dini inanis ve kiiltiir de
birbirinden farklidir. Bu durum birlikte yasamayir kimi zaman daha da
zorlastirabilmektedir. Bu sebeple cokkiiltiirlii bir egitim ortaminda din egitimi ¢ok
daha fazla 6nem tasimaktadir. Oncelikle din konusunda fikirlerine sayg: duyulan ve
ornek alinan 6gretmenlerin bu konuda 6rnek teskil etmesi gerekmektedir. Din Kiltirl
ve Ahlak Bilgisi 6gretmenlerinin dinin gerektirdigi hosgoriiyli tasimasi, farkli din ve
mezhepten olan Ogrencilere ayni mesafede durmasi ve Onyargidan uzak olmasi
gerekmektedir. Katilimeilar tarafindan da ifade edilen bu tutumlar birlikte yasamay1

kolaylastiracaktir.

Katilimeilarin ¢ogu birlikte yasama deneyimlerinin pekistirilmesi i¢in Din
Kiiltiiri ve Ahlak Bilgisi 6gretmenlerinin yalniz okul i¢inde degil toplumsal yasamda
da etkin olmasi gerektigini diisiinmektedir. Ogretmenler siiphesiz toplum yasaminda
onciilerdir. Cokkiiltiirlii egitim hayatinda da en hassas konulardan birinin din egitimi
oldugu diisiiniildiigiinde 6gretmenlerden beklenen oOnciiliikk vasiflarinin daha fazla

olmas1 olagandir. Arastirma sonuglar1 da bunu destekler niteliktedir.
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Cokkiltiirliiliikle ilgili en yogun arastirilmis konu ¢okkiiltiirlii egitime iliskin
tutumlarin belirlenmesi konusudur. Ote yandan genel anlamda dgretmen ve 6gretmen
adaylarinin arastirmalara daha fazla dahil edildigi gortilmektedir. Literattrdeki ilgili
arastirmalarin  biiyiik c¢ogunlugunda, c¢alismamiza paralel olarak katilimcilarin

cokkiiltiirlii egitime yonelik olumlu goriislerinin bulundugu goriilmektedir.

Ornek verecek olursak; Damgact ve Aydin (2013: 314) cokkiiltiirlii egitime
yonelik tutumlar arastirmak i¢in gelistirdikleri besli likert tipindeki ¢okkiltiirlii tutum
Olcegini Tirkiye'deki liniversitelerin egitim fakiiltelerinde gorev yapan 82 &gretim
elemanmna e-posta yoluyla uygulamislardir. Aragtirmada akademisyenlerin
cokkailtirli egitime yonelik tutum puanlarin yiiksek oldugunu ortaya koymuslardir.
Akademisyenlerin  goriisleriyle yapilan c¢alismanin  sonuglarinin  Ortlistigii

gorulmektedir.

Yapilan c¢alisma neticesinde ¢okkiiltiirlii etkilesim konusunda, genglerin
yaslilara oranla daha olumlu diisiincelere sahip oldugu sonucuna ulasmistik. Bu goriisii
farkli bir bakis agisiyla inceleyen Polat (2012: 334) konuyu okul middrleri
bakimindan ele almis ve miidiirlerin cokkiiltiirli egitime iliskin tutumlarim
incelemistir. Orneklem grubunu 2009-2010 yilinda Kocaeli ilindeki 203 kadrolu
miidiir olusturmustur. Calismada cinsiyet ve yas degiskenlerinin tutumlar arasinda
anlamli bir fark yaratmadigi, okul miidiirlerinin olumlu tutuma sahip olduklari; ancak
kidem arttik¢a tutum puanlarinin diistiigii goriilmiistiir. Ayrica arastirmaci miidiirlerin
cokkiiltiirliiliigiin bilesenlerinden dinsel, siyasi, kiiltiirel farkliliklardan kaynaklanan
sorunlarini ¢6zmek i¢in gosterdikleri egilimin, cinsel yonelim farkliliklari, irksal-etnik
farklilik ve cinsiyet ayrimcilifi sorunlarmi ¢ézmek i¢in davramiga gegme

egilimlerinden daha fazla oldugunu belirtmistir.

Cekin (2013: 241) konuyu, “Din Kiiltiirii Ve Ahlak Bilgisi Ogretmenlerinin
Cokkiiltiirlii Egitime Iliskin Tutumlar1 Cercevesinde Bir Analiz” adli ¢alismas: ile
incelemistir. 2013-2014 yilinda Kastamonu ilinin merkezinde ¢alisan 78 Din Kiiltiirti
ve Ahlak Bilgisi 6gretmeni calismanin 6rneklemini olusturmustur. Ogretmenlerin
cokkiiltiirlii tutum 6l¢eginin kullanildig: aragtirma genel tarama modelinde yapilmistir.

Bu calismada cinsiyet degiskeninin tutumlar {izerinde anlamli bir fark yaratmadigi
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ancak ogretmenlerin goérevdeki kademeleri, egitim durumlari, mezuniyetleri ve kidem
degiskenlerinin tutumlarda anlamli farkliliklar yarattig1 goriilmiistiir. Bu sonuglarinda

elde edilen bulgular1 destekledigi goriilmektedir.

Demircioglu ve Ozdemir (2014: 211) pedagojik formasyon ogrencilerinin
cokkiiltiirlii egitime iliskin tutumlarinin incelenmistir. Yavuz ve Anil'in (2010:1056)
gelistirdigi ‘Ogretmen Adaylan I¢in Cokkiiltiirlii Egitime Yonelik Tutum Olgegi'
kullanilmistir. Arastirmada pedagojik formasyon oOgrencilerinin ¢okkiiltiirliiliige
iliskin tutumlar1 ortalamanin {istinde bulunmustur. Ayrica kadin Ogrencilerin
tutumlarmin erkek 6grencilere gére daha olumlu oldugu sonucuna ulagilmistir; ancak
bu durum Coskun'un (2012: 32-44) arastirmasinda goriilmemistir. Coskun (2012: 32)
tarafindan yapilan arastirmanin 6rneklemini Atatiirk Universitesi, Selguk Universitesi,
19 Mayis Universitesi ve Uludag Universitesi olmak {izere dért iiniversitenin Ilahiyat
bolumleri ve Din kilturu ve ahlak bilgisi egitimi boliimlerinde egitim goren 219
{iniversite dgrencisi olusturmustur. Arastirmada Ogretmenlerin Cokkiiltiirlii Tutum
Olgegi (OCTO) olgme aract olarak kullamlmistir. Arastirmada 6grencilerin
cokkiiltiirlii egitime yonelik tutum puanlar yiliksek bulunmus ve ailenin ekonomik
diizeyi, anne babanin egitim diizeyleri, cinsiyet, boliime girilen OSS puani, en son
agirliklt genel not ortalamasmin yaninda, 6grencilerin yasantilarinin gegtigi yerin
niteligine ve Ogrenim goriilen egitim kurumunun tiirline gore anlamli sekilde
farklilagsmadigr gozlenmistir. Bu sonuglarinda yapilan arastirmanin sonuglar ile

ortlistiigli gortilmektedir.

Tiirkan ve arkadaslari (2016: 148) tarafindan 6gretmen adaylar1 tizerinde
cokkiiltlirlii egitime yonelik tutumu ile epistemolojik inanglar1 arasindaki iligki
incelenmistir. Veri toplama araci olarak “Ogretmenlerin Cokkiiltiirlii Tutum Olgegi”
ve “Epistemolojik Inan¢ Olgegi” kullanilmistir. Calisma sonucunda Tiirkan ve
arkadaslar1 (2016: 148) bilginin ¢abayla edinildigini diisiinen 6gretmen adaylarmin
cokkiiltiirlii egitime yo6nelik tutum puanlarinin daha yiiksek oldugunu bulmuslardir.
Arsal, Arsal ve Akcaoglu (2017: 17) Bati Karadeniz Bolgesindeki bir iiniversitede
O0grenim goéren 91 miizik Ogretmeni adaymin cokkiiltlirlii deneyim, tutum ve
inanglarini inceledikleri ¢alismada, 6gretmen adaylarinin pozitif yonde yiiksek tutum

puanlarma sahip oldugu, sinif diizeylerine gore puanlarda anlamli bir farklilagma
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oldugu ancak cinsiyetlere gore farklilasma olmadigi sonucuna ulagmislardir. Bu

arastirmalar ile yapilan ¢aligmanin sonuglarinin ortiistiigii goriillmektedir.

Kocak ve Ozdemir (2015: 1352-1369) 6gretmen adaylar iizerinde ¢okkiiltiirlii
egitime iliskin tutumlar ile kiiltiirel zeka arasindaki iliskinin belirlenmesi ¢alismasini
yapmuslardir. 2013-2014 gretim yilinda Hacettepe Universitesi Egitim Fakiiltesi'nde
egitim gormekte olan 485 dgretmen adayi ile yapilan ¢alisma sonucunda kiiltiirel zeka
Olcegi puanlartyla ¢okkiiltiirlii tutum o6lgegi puanlar1 arasinda pozitif yonde iliski
bulunmustur. Egitimsel a¢idan 6grencilerin farkli kiiltiirel degerlerini anlama, saygi
duyma ve kiiltiirleraras: iligkileri en etkili sekilde yonetmekle ilintili olan kiiltiirel
zekanin ¢okkiltiirlii egitime yonelik tutum {izerinde 6nemli rol oynadigi ve onun
yordayicist oldugu sonucuna ulasilmistir. Cokkiiltiirli egitime ydnelik tutum ve
kiiltiirel zeka arasindaki iliskiyi Gezer ve Sahin (2017: 173) de incelemislerdir. Dicle
Universitesi'nde 6grenim goren 283 ogretmen adayiyla yaptiklari calismada
cokkiiltiirli egitime yonelik tutum ve kiiltiirel zeka arasindaki iliskiyi tespit etmek i¢in
yapisal esitlik modelinden yararlanmislardir. Arastirma sonucunda kiiltiirel zeka ve
cokkiiltiirlii egitime yonelik tutum arasinda pozitif yonde anlamli bir iliski tespit
etmislerdir. Ekici (2017: 1941) de aym kavramlari incelemis ve Istanbul ilindeki bir
devlet ve vakif tiniversitesinin egitim fakiiltesinin okul 6ncesi 6gretmenligi boliimiinde
okuyan 245 6gretmen aday1 6rneklem grubu iizerinde yaptig1 arastirmada dgretmen
adaylariin gokkiiltiirlii egitime yonelik tutum ve kiiltiirel zekalar1 arasinda anlamli bir

iliski oldugu sonucuna ulagmastir.

Tortop ise (2014: 16) 6gretmen adaylarinin {istiin yetenekli egitime yonelik
tutumlan ile cokkiiltiirlii egitime iliskin tutumlar1 arasindaki iliskiyi Biilent Ecevit
Universitesi'nin Eregli Egitim Fakiiltesi'nde dgrenim gdren basit tesadiifi 6rnekleme
metoduyla secilen her boliimden ortalama 20 olmak {izere 120 aday O6gretmenle
caligsarak ele almistir. Calisma sonucunda iistiin yetenekli egitime iligkin tutumlariyla
cokkiiltiirlii egitime iliskin tutumlar1 arasinda anlamli bir iliski bulunmustur. Ogretmen
adaylariin Ustiin yetenekli 6grencilerin yetenek ve zeka acisindan bireysel farkliliklar
olan kisiler olduklarina iliskin farkindaliklar ile 6grencilerin kiiltiirel farkliliklar:
bulunabilecegi noktasindaki farkindaliklar1 sayesinde her iki egitime de benzer

acilardan bakabilme egiliminde olduklarinin sdylenebilecegini belirtmistir. Ayrica
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iistiin yetenekli egitime iliskin tutumlarin cinsiyet, yas ve bolim gibi degiskenlerde
farklilasmadig1 ancak c¢okkiiltiirlii egitimin cinsiyete gore anlamli olarak farklilastig
goriilmiistiir. Cinsiyete gore anlamli farklilasma Saglam'in (2016: 137) ¢alismasinda
da ulasilan bulgular arasindadir. Saglam (2016: 1-153) ortadgretim 6gretmenlerinin
cokkiiltiirliiliige bakisin1 demografik degiskenler baglaminda incelemistir. 2015-2016
yilinda Istanbul'un ilgesi Sancaktepe'de gdrev yapan 285 ogretmen arastirmanin
orneklemini olusturmustur. Calismasinda 6gretmenlerin ¢okkiiltiirlii tutum 6lgegini ve
kisisel bilgi formunu kullanmistir. Arastirma sonucunda Ggretmenlerin
cokkiiltiirliiliige yiiksek oranda olumlu bakis agisina sahip olduklar1 ve egitimde
cokkiiltiirliiliik tutumlariyla iligkili goriislerinin anketteki bazt maddeler i¢in yas,
mesleki kidem, okul tiirii degiskenlerine goére anlamli bir farklilik gdstermezken
cinsiyete ve 6grenim durumuna gore istatistiksel olarak anlamli bir farklilik gosterdigi

saptanmistir.

Yaptigimiz arastirmada, katilimcilarin baska din ve mezheplere mensup olsalar
bile, farkli bakis acilar1 kazanmak ve dnyargilardan arinmak i¢in her kiiltiirii 6grenmek
istedikleri goriilmiistiir. Yukaridaki ¢aligmalarin sonuclariyla birlestirecek olursak,
Ustiin yetenekli ve kiiltiirel zekalar1 yiiksek 6grencilerin de ayni diisiincede oldugu fark
edilecektir. Dolayisiyla Kogak, Ozdemir ve Tortop’un arastirmalari yapilan

calismanin sonuglarina farkli bir bakis acis1 olarak degerlendirilebilir.

Bagbay’in (2014: 585) ABD'de, Georgia State Universitesi drnegiyle yiiriittiigii
caligmas1 bir baska ornek olarak degerlendirilebilir. Bagbay (2014: 585) calismasini
Cokkiiltiirlii  Egitim Kapsamindaki Derslerinin  Incelenmesi; Georgia State
Universitesi Ornegi adiyla bilim diinyasina sunmustur. Amerika Birlesik Devletleri,
Georgia State Universitesi Egitim Fakiiltesi'nde cokkiiltiirlii egitim kapsaminda
yuritilen derslerin genel yapisini ortaya koymak igin yapilan ¢alismada ¢okkiiltiirlii
egitime yonelik derslerinin 6grencilere, ¢okkiiltiirlii egitime yonelik bilgi, farkindalik
ve beceri kazandirmaya yonelik planlanan hedefler iizerine kuruldugu goriilmiistiir.
Oncelikle derslerin dénem planlarinda ve sonrasinda da uygulama siirecinde
cokkiiltiirlii egitime yonelik derslerin islenisine iliskin kurallarin belirlendigi ve bu
kurallarin farkliliklara saygi ¢ercevesi dahilinde diizenlendigi belirlenmistir. Derslerde

Onyargilarla miicadele etme gibi konular iizerinde bolca duruldugu gézlemlenmistir.
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Dersin en Onemli kazaniminin Ogrenenlerin farkli kiiltiirel degerlere iliskin
tutumlarindaki pozitif yonli degisim oldugu tespit edilmistir. Bulgular 1s181inda
derslerin yapilanmasinin 6gretmen adaylarimin meslek igerisindeki hayatlarinda
karsilarina ¢ikacak farkli kiiltiirel yapilar1 bir problem olarak degil, bir deger ve
zenginlik olarak gormeleri iizerine kuruldugu belirlenmistir. Elde edilen verilerle bu

caligmanin sonuglarinin paralel oldugu gortlmektedir.

Egitim bilimleri alaninda ¢okkiiltiirliiliikle ile ilgili ele alinan kavramlardan biri
cokkiiltiirlii kisilik 6zellikledir. Ornegin, Bulut ve Sarigam (2015: 295-322) okul
Oncesi Ogretmen ve Ogretmen adaylarinin g¢okkiltiirlii kisilik 6zelliklerinin,
cokkiiltiirlii egitim tutumlarina etkilerini incelemislerdir. Iliskisel tarama modelini
kullandiklar1 calismada 174 okul 6ncesi 6gretmeni ve 350 okul 6ncesi 6gretmeni
adayindan veri toplamislardir. Calisma bulgulart cokkiiltiirli kisiligin, ¢okkiiltiirli
egitime iliskin tutumlarin %39'unu yordadig1 yani aralarinda orta diizey bir iliski
oldugu sonucunu ortaya koymustur. Ayrica égretmenlerin tutum puanlart 6gretmen
adaylarminkinden olumlu yénde daha yiiksek bulunmustur. Ogretmenlerin
cokkiiltiirlii egitime iliskin, 6gretmen adaylarindan daha olumlu bir tutum igerisinde
olduklar1 bulunmus ve bu durum g¢alismada mesleki tecriibenin daha fazla olmasina
baglanmustir. Polat (2009: 154) da Kocaeli Universitesi Egitim Fakiiltesinde son sinif
diizeyinde 6grenim goéren Ogretmen adaylarinin ¢okkiiltiirlii egitime yonelik kisilik
ozelliklerini arastirmistir. Ogretmen adaylarinm cokkiiltiirlii kisilik acisindan yeterli
olduklarmi ancak cokkiiltiirli kisiligin alt boyutu olan “duygusal denge' agisindan

puanlarinin diisiik oldugu sonucuna varmaistir.

Bagbay ve arkadagslar1 2013 yilinda egitim fakiiltelerinde gorev yapan 6gretim
elemanlarinin ¢okkiiltiirlii yeterlik algilarini incelemislerdir. Calismaya 176 kadin ve
171 erkek olmak tizere 63 {liniversitenin egitim bilimleri fakiiltesinden 6gretim elemani
katilmistir. Veriler “Cokkiiltiirlii Yeterlik Algilar1 Olgegi” ile toplanmustir. Basbay ve
arkadaslar1 (2013) kadin 6gretim elemanlarin kiiltiirel farkindalik ve beceri
diizeylerinin erkek Ogretim elemanlarina gore ve yurtdisi deneyimi olanlarin da
cokkultlrlh yeterlik algilariin olmayanlara gore daha fazla oldugunu bulmuslardir.
Yaptigimiz aragtirmanin sonuglarini  hatirlayacak olursak yurtdisina ¢ikan

katilimcilarin  ¢okkiiltiirliiliik konusunda daha olumlu diisiindiikleri goriilecektir.
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Dolayisiyla elde edilen sonuglarla Bagbay ve Arkadaglarinin yaptigi arastirmanin

paralel ilerledigi goriilecektir.

Demir (2012: 1453) Erciyes Universitesi Talas kampiistinde bulunan 4 meslek
yuksekokulu ve 13 fakiiltede ¢alismakta olan 6gretim elemanlarmin cokkiiltiirlii
egitimin Onemine iliskin algilarin1 incelemistir. Demir (2012: 1453) Erciyes
Universitesindeki dgretim elemanlarmin, gokkiiltiirlii egitimi énemsediklerini; ayrica
kadin 6gretim elemanlarinin ¢okkiiltiirlii egitime erkek 6gretim elemanlarindan daha

fazla 6nem verdigi sonucuna ulagmustir.

Tertemiz ve Aslantag (2016: 7), sif O6gretmeni adaylarinin ¢okkiiltiirlii
egitime dayal1 proje ¢calismasinin, kiiltiirleraras: duyarliklarina etkisini arastirmak igin
On-test, son-test kontrol gruplu ve yar1 deneysel desen olarak tasarlanmis bir arastirma
yapmislardir. Deney ve kontrol grubu 6grencilerinin hem gruplar arasi karsilastirmada
“Kiiltiirleraras1 Duyarlilik Olgegi” son uygulama puan ortalamalar1 arasinda hem de
gruplar i¢i 6n ve son uygulama puanlarinin ortalamalari arasinda anlamli bir fark
bulamamislardir. Yani her iki gruptaki 6grencilerin kiiltiirlerarasi farklilik ve kiiltiirel

duyarlik ¢ergevesindeki goriislerinin de benzerlik tasidigi sonucuna ulagmislardir.

Rengi ve Polat (2014: 134) sinif 6gretmenlerinin kiiltiirleraras1 duyarliliklarini
ve kiltirel farklilik algilarim1  incelemislerdir. Arastirma sonucunda smif
ogretmenlerinin  kiiltiirleraras1  duyarliliklart  yiiksek  bulunmustur, ayrica
Ogretmenlerin en ¢ok dikkat c¢eken kiiltiirel farklilik algilarmin, dilsel farkliliklar
oldugu sonucuna ulasilmistir. Calismanin yiriitiildigi Hatay’in Samandag il¢esinde
de dilsel ozelliklerde farkliliklar bulundugu goriilmektedir. Bazi katilimcilarin bu
durumu dile getirdigi ve farkli din ya da mezhepten bireylerin dil ya da lehge farkindan
dolay1 kolayca ayirt edilebildigine dikkat ¢ektikleri goriilmektedir.

Ocak ve Akar (2016: 108) Anadolu lisesinde gorev yapan &gretmenlerin
Ingilizce programi icerisindeki cokkiiltiirliilik kavramma iliskin goriislerini
incelemislerdir. 15 6gretmen goriisiinden faydalanarak nitel bir ¢alisma yapmislardir.
Ogretim programinda gokkiiltiirliigiin bulundugunu, fakat Ingiliz ve/veya Amerikan

kiiltiiriiniin bagka kiiltiirlere, 6rnegin Tiirk kiiltiiriine kiyasla daha yogun olarak

99



vurgulandigi sonucuna ulasilmis ve programda esnekligin arttirilmasi, daha fazla
cesitlilik saglanmas1 ve kiiltlirler aras1 becerileri gelistirmeye yonelik hedeflerin
Yabanct Dil Ogretim programma alinmasmnin gerektigi belirlenmistir. Yapilan
arastirmanin verileri incelendiginde ¢okkiiltiirlii egitim ile birlikte herhangi baska bir

kiltiiriin agilanmasi durumuna dair herhangi bir bulguya rastlanmamustir.

Aslan (2017: 231-253) da nitel arastirma desenlerinden fenomenoloji deseniyle
sosyal bilgiler 6gretmenlerinin ¢okkiiltiirlii egitimle ilgili goriislerini incelemistir.
Aragtirma grubunu 2015-2016 egitim-6gretim yilinda Dogu Anadolu Bdlgesinde bir
ilde gorev yapan 10 sosyal bilgiler 6gretmeni olusturmustur. Yar1 yapilandirilmis
goriisme formunun kullanildigi arastirmada kadin 6gretmenlerin ¢okkiiltiirlii egitimi
daha ¢ok farkli dinlerden &grencilere verilen egitim olarak gordiikleri, erkek
Ogretmenlerin ise daha ¢ok farkli din ve 1rka sahip 6grencilere verilen egitim olarak
gordiikleri sonucuna ulasmislardir. Ogrencilerin birbirlerine karsi 6nyargilarmin
cokkiiltiirlii egitimin dezavantaji oldugu, ayrica 6gretmenlerin ¢okkiiltiirlii egitimle
ilgili daha c¢ok Ogrenci merkezli egitimler yapmakta olduklarim1i ve ornek olay
yontemini kullandiklari sonucuna da ulasilmistir. Yaptigimiz arastirma sonuglarini
inceleyecek olursak katilimcilar; g¢okkiiltiirlii egitim sonucunda onyargilarindan
arindiklarmi, ‘farkliliklara saygi’ kavramini bu egitimler sayesinde daha iyi
ogrendiklerini belirtmislerdir. Bu noktada Aslan’in arastirma sonuglarinin bizim

sonuglarimizla gelistigi goriilecektir.

Tastekin, Yiik¢ii, izoglu, Giingér, Uslu ve Demircioglu (2016: 1), okul 6ncesi
ogretmenlerinin ¢okkiiltiirlii egitime iligkin tutumlarini ve algilarini incelemislerdir.
Calisma sonucunda Ogretmenlerden alinan cevaplara gore cokkiiltiirliiliige iliskin
tutum ve algilarin olumlu oldugu ancak ¢okkiiltiirliige iliskin smif uygulamalari
noktasinda kendilerini yetersiz hissettikleri ve okul Oncesi egitim miifredatinda

cokkiiltiirlii egitim konusuna yeterince yer verilmedigini diisiindiikleri goriilmustiir.

Egitim alaninda farkli 6rneklem gruplarinin cokkiiltiirlii egitime yonelik kisilik
ozelliklerinin, yeterlik algilarinin, tutumlarinin, duyarliklarinin ve goriislerinin
Olciildiigli yukaridaki ¢alismalarin disinda, ¢okkiiltiirlii egitimin ders kitaplarinda veya

farkli bilim dallariin egitim programlarindaki yerine iliskin ¢alismalarin da alan
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yazinda mevcut oldugu goriilmektedir. Bu kapsamda, Kiiciik (2011: 227) tarafindan
2009-2010 egitim Ogretim yilinda 1. ve 5. smiflarda okutulmus MEB Tiirkge ders
kitaplar1 incelenmis kiiltlirleraras1 6gretimle ilgili ders kitaplarmin yetersiz oldugu
sonucuna ulasilmistir. Ote yandan; Keskin ve Yaman tarafindan (2014: 933)
“llkdgretim Sosyal Bilgiler Programi ve Ders Kitaplarinda Yeni Bir Paradigma;
Cokkiltiirlii Egitim” bashigiyla yapilan calisma sonucunda iilkemizde sosyal bilgiler
dersinde c¢okkiiltiirlillige ozellikle son yillarda farkindaligin artmasi sebebiyle
kitaplarda yeni yeni yer verilmeye baslandigina ve yumusak bir gec¢is yapildigina

dikkat ¢ekilmistir.

Akar ve Yalgin (2017: 434-450) da 4. sinif sosyal bilgiler 6gretmen kilavuz
Kitaplarinda yer alan kavramlar listesini demokrasi ve g¢okkiiltiirliilik kavramlari
acisindan incelemistir. Toplamda kitapta yer alan 91 kavramin %56 diizeyinde
demokrasi ve g¢okkiiltiirliiliikkle iliskili oldugu, Keskin ve Yaman'in (2014: 933) da

calismalarinda bahsettikleri gibi bu oranin zamanla arttig1 sonucuna ulagsmislardir.

Akar ve Keyvanoglu, 2009 ve 2015 yillarindaki hayat bilgisi programlarinin,
cokkiiltiirlii egitim baglaminda karsilagtirmasin1 (2016: 730-750) yapmuslardir.
Caligma sonucunda 2009 ve 2015 yillarinda ilkogretim 1. 2. ve 3. siniflar hayat bilgisi

programlarinda ¢okkiiltiirlii egitime yeterli Gnemin verilmedigi sonucuna ulasilmistir.

Yapilan arastirma sonucunda elde edilen bulgular incelendiginde, birgok
katilimcinin; ¢okkiiltiirlii egitim konusunda eksiklik ve yetersizliklerin var oldugunu,
¢ogu zaman tek bir din ya da mezhep odakli egitim verildigini belirttikleri goriilecektir.
Dolayisiyla yukaridaki arastirmalarin, bizim yaptigimiz c¢alisma ile paralellik

gosterdigi sdylenebilir.

Acikalin (2010: 1227) da sosyal bilimler egitimindeki yeni yaklagimlari
cokkiiltiirlii ve kiiresel egitim ekseninde aragtirmistir. Calismasinda Amerikan Ulusal
Ogretmen Egitimi Akreditasyon Kurumu'nun (National Council for Accreditation of
Teacher Education, 2008) ¢okkultlrlii egitime 6nem vermesi dolayisiyla, ¢okkiiltiirlii
egitime yonelik derslerin igerikleri, sayilari, zorunlu veya se¢cmeli olmalar1 farklilik

gosterse de birgok egitim fakiiltesinde zorunlu tutuldugundan bahsetmistir. Yaptigimiz
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bu arastirmada da bdyle bir ihtiyacin oldugu ortaya konmus Oneriler kismina da
eklenmistir. Dolayisiyla Agikalin’in arastirmasinin da elde ettigimiz verilerle

ortlistiigli goriilecektir.

Yapilan bu arastirmanin sonuglari incelendiginde 6zellikle ¢okkiiltiirlii egitim
ortaminda dini hosgoriiniin  gelistigini soylemek mimkindir. Benzer sekilde
Vygotsky’de cokkiiltiirlii egitim ortaminin kigiler arasinda hosgérii duygusunu
gelistirdigi 6te yandan kisisel ve zihinsel gelisime katkida bulundugunu ifade etmistir
(Arievitch ve Stetsenko, 2000: 82). Boas, Sapir, Whorf gibi arastirmacilar da kiiltiir,
tutum ve bilincin kisisel ve grup icindeki deneyimlerle gelistigini ifade etmistir
(Kodish, 2003: 383).

Cokkiltarli egitim ortaminda yapilan bu arastirmada da goézlemlendigi gibi
ogretmenlerin tutumlar1 6grenciler igin Gnem tasimaktadir. Neuharth-Pritchett, Reiff
ve Pearson (2001: 261) tarafindan yapilan calismada, ogretmenlerin ¢okkultlrli
egitime iligkin bilgi diizeylerinin 6nemi ve 6gretmenlerin ¢okkiiltiirlii egitimde dine
yonelik tutumlarmin énemi vurgulanmistir. Ote yandan g¢alismada &gretmenlerin
cokkiiltiirlii egitim, 1rk ve koken gibi konularda bilgi diizeylerinin yeterli olmadigi
gbzlemlenmistir. Bizim ¢alismamizda ise 6gretmenlerin ¢okkiiltiirlii egitime bakisi ve

bilgi diizeyi hakkinda herhangi bir elestiri yapilmamustir.

Cokkultirli  egitim  ortaminda, ailelerin  ¢okkiiltiirlik  konusundaki
hosgoriilerinin de etkili oldugu goézlemlenmistir. Katilimcilarin ¢ogunlugu ailenin
farkli kiiltiirden olan kisilere karsi hosgoriisiiniin cokkiiltiirlii egitim ortamindaki
hosgoriiyii etkiledigini ifade etmistir. Benzer sekilde Swick, Boutte ve Scoy (1994: 19)
tarafindan yapilan calismada ailelerin ¢ocuklara etnik koken, 1rk ve kiiltiir agisindan
olumlu nitelikler kazandirabildigi gozlemlenmistir. Ayni zamanda c¢ocuklarin
cokkalttrltlik Uzerine yaklagimini aile ile ¢ocuk arasindaki etkilesimle gelistigi ifade
edilmistir. Maundeni (2001: 264) tarafindan yapilan arastirmada ise, Afrikal
ogrencilerin Ingiliz toplumuna uyumlar incelenmis ve dgrencilerin aileleri ile diizenli
bir iletisim kuramadiklar i¢in g¢okkiiltlirli egitime uyum saglamada problem

yasadiklar1 gézlemlenmistir.
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ONERILER
Arastirma sonunda asagidaki oneriler gelistirilmistir.

. CokKkiiltirlii egitime iliskin arastirmalarda 6grenci tutumlarina yonelik
calismalar yapilmalidir. Tutumlarin ne yonde oldugu degerlendirilerek, olumsuz tutum
ve davranislarin oniline gececek onlemler alinabilir.

. Cokkiiltiirlii egitim ortaminda din egitimine yonelik ¢alismalar farkli
bolgelerle ve degiskenlerle ¢esitlendirilmelidir. Konu ile ilgili olarak yapilan farkli
caligmalar, ¢okkiiltiirlii toplumlarda din egitimi ve dnemini anlama noktasinda yol
gosterici olacaktir.

o Ders kitaplarinda ¢okkiiltiirliiliik kavramina daha fazla yer verilerek
ogrencilerin bilinglenmesi saglanabilir. Ogrencilerin ders olarak gormesi, diger dine
mensup bireylerin inan¢larina saygi duymayi, baris ortaminda birlik beraberlik i¢inde
yasamay1 astlamasi bakimindan énemli bir yer tutmaktadir.

° Din, dil, irk, diisiince, gelenek ve goreneklerin farklilik tagisa da bir
zenginlik olusturdugu oncelikle okullarda 6grencilere, 6gretmenlere ve tiim topluma
anlatilarak, sevgi, saygi ve hosgorii duygularimin gelismesi i¢in egitim alaninda
calismalar yapilmalidir.

o Din Kultird ve Ahlak Bilgisi Ogretmenleri cokkiiltiirlii egitim
ortaminda 6zellikle din egitimi konusunda baskidan uzak bir anlayis gelistirmelidirler.

o Din Kultirt ve Ahlak Bilgisi Ogretmenleri gokkiiltiirlii din egitimine
yonelik tutumlari ile 6grencilere ve topluma 6rnek olmalidirlar.

o Genel olarak cokkiiltiirlii egitim 6zelde ise din egitiminde ¢okkiiltiirlii
egitim 1ile ilgili Tirkiye’nin ihtiyacina doniik teorik bir ¢erceve ¢izilmeli ve buna
uygun olarak programlar yeniden sekillenmelidir.

. Ogrencilerin bakis acisim yansitan bu gibi ¢alismalara ek olarak;
ogretmenlerin ve velilerin bakis agilarin1 yansitan ¢aligsmalar da yapilmalidir.

. Farkl iilkelerin ¢okkiiltiirlii egitim tecriibelerinden faydalanabilmek
i¢in caligmalar yapilmalidir.

. Ogretmen yetistiren programlara cokkiiltiirlii egitim ile ilgili icerikler

eklenmeli ve 6gretmen adaylar1 bu konu ile ilgili egitilmelidir.
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