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OZET

OZEL DERSHANELERIN iILKOGRETIM MATEMATIK OGRETIMINDEKIi

YERi VE ONEMIi

Giirkan ONER
Yiiksek Lisans — 2007
[Ikdgretim Anabilim Dal

Matematik Ogretmenligi Bilim Dali

Danisman : Prof. Dr. M. Naci OZER

Bu caligmanin amaci, 6zel dershanelerin ilkdgretim diizeyinde matematik Ogretimindeki
yerini ve dnemini, matematik 0gretimine katkisini, ekonomik boyutlarini, devlet okullariyla
ogretim yoniinden farkliliklarini belirlemektir. Caligmanin 6rneklemi, Eskisehir ili merkez
ilcede bulunan iki ilkdgretim okulu 8. smifinda 6grenim goriip 6zel dershaneye devam
etmeyen ve Eskisehir ili merkez ilgede bulunan iki 6zel dershanenin 8. sinifinda 6grenim
goren Ogrencileri arasindan rasgele secilen 60’ar kisilik iki grup olmak {izere toplam 120
ogrenciden olugmaktadir. Yapilan alan arastirmasinda ise orneklemi, bahsi gecen iki 6zel
dershaneye ogrenci gonderen 224 veli olusturmaktadir. Ogrencilerden ‘Basar1 Testi’,
velilerden ise anket yoluyla elde edilen verilerin yiizde ve frekanslari hesaplanmis, 6zel
dershaneler ile devlet okullar1 arasinda basar1 diizeyleri agisindan fark olup olmadig t testi ile
yoklanmistir. Arastirma sonuglarina gore, 6zel dershanelere devam eden 6grencilerin, sadece
okullara devam eden Ogrencilerden matematik basaris1 yoniinden daha iistiin oldugu
goriilmiistiir. Bu basarinin nedenleri olarak ise; 6gretmen faktori, fiziki farkliliklar, deneme

smavlari, rehberlik hizmetleri gibi etmenler belirlenmistir.



ABSTRACT

THE ROLE OF PRIiVATE SCHOOLS iIN MATHEMATIC TEACHING

Giirkan ONER
Master Thesis— 2007
Department of Elemantary Education

Division of Mathematics Education

Supervisor: M. Naci OZER , Professor

The purpose of this study is to determine the role , the importance of private schools the
differences between private and public schools and the comparison with the economical
factors and the benefits in teaching Maths in elemantary education. The data was
collected from 120 students (60 public school students but this students arent attendance
private schools and 60 private school students) in Eskisehir with success test and 224
private school parents with questionnaire . The percents and frequencies of these datas
have been calculated and the success differences between the public schools and private
schools have been controlled by the t test. According to the results of the study, the
private school students are more succesful than the public school students for math.
This is because of the physical differences , teachers factors, test examinations,

effective guide service.
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iii
ONSOZ

Tiirkiye’nin geng niifuslu bir iilke olmasi, iilkeyi insan kaynaklar1 bakimidan giiclii kilarken,
bu insan potansiyelinin ¢agin gerekleri dogrultusunda yetismesi ise ciddi bir egitim sorununu

da beraberinde getirmektedir.

Stiphesiz ki iilkemizin pek ¢ok sorunu vardir. Ve bunlarin baginda egitim gelmektedir.

Verilecek egitimin kalitesi diger sorunlarin ¢éziimiine de katki saglayacaktir.

Devlet kurumlar esitlik ilkesi geregince bunu saglamak icin ¢aligmaktadir. Ancak her bireyin
egitimli olmasi demek bireyler arasindaki olmasi gereken farklilik kavramini ortadan
kaldirmaktadir. Bu tek diizeligin bozulmasi i¢in gerek 6grenciler gerekse anne babalar yogun
bir ¢caba harcamaktadir ve harcamalar1 da gerekmektedir. Ciinkii insanlarin daha iyi yasam
standartlarina ve Dbeklentilerine ulasabilmeleri i¢in akranlarindan belirgin  sekilde

ayrilabilecekleri yanlarinin olmasina ihtiyaglari vardir.

Iste bu farki ortaya ¢ikarmada velilerin 6zel dershanelerden yardim aldiklarma sahit
olmaktayiz. Bu anlamda veli ve 6grenciler i¢in anlamli olan bu kurumlardan alinan hizmetin

niteligi ve veli beklentilerinin ne 6l¢iide karsilandiginin bilinmesinde fayda vardir.

Bu arastirmada bu beklentilerin gerek basar1 gerekse veli goriigleri yoniinden belirlenmesine

calisilmaktadir.

Bu aragtirmanin her asamasinda yardimlarimi esirgemeyen saym hocam ve danigmanim Prof.
Dr. M. Naci OZER’e arastirmaya sagladiklar1 katkilardan dolay1, Saym Musa DEMIREL’ e,
Sayin Mustafa YUCEER’ e, Saymn Nesrin DENIZ’ e, beni her konuda destekleyen ve
yiireklendiren Aileme ve Sayin Sevil SONMEZ’ e tesekkiir ederim.
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1.BOLUM

GIRIS

Bu boliimde aragtirmanin problemi ile ilgili kavramlar agiklanmig, problem cilimlesi ve alt
problemler ile ¢calismanin amaci ve 6nemi ifade edilmis, ¢aligmanin kapsami ve sinirliliklarina

yer verilmistir.

[k ¢aglarda bir insamin hayatta kalmasi i¢in yiyecek bulma, avlanma, ates yakma gibi basit
birkag beceriyi bilmesi, barinacak bir eve sahip olmasi yeterliydi. Sanayi devrimi,
endiistrilesme ve kentlesme gibi toplumsal degisimler neticesinde is diinyasinda istenilen
niteliklerde ciddi degisimler gergeklesmistir. Gliniimiizde ¢ok basit isler i¢in bile bir uzmanlik
ve belli bir mesleki becerinin kazanilmig olmasina onem verilmektedir. Insanlarm ig
bulabilmesi i¢in sahip olmasi1 gereken nitelikle her gegen giin artarak biraz daha karmagik bir
hale gelmektedir. Bu karmasada One ¢ikmanin yolu ise daha 1iyi bir egitim almaktan
gecmektedir. O halde modern diinyada birey yetistirmenin en 6nemli unsuru egitimdir.
Ulkemizde de egitimin en iyi sekilde uygulanabilmesi amaciyla egitim devlet eliyle uygulanip
daha yiiksek bagar1 hedeflenmistir. Uzun yillar hedeflenen basariya da ulasilmistir. Ancak bir
stire sonra gerek devlet kaynaklarinin yetersizligi gerek toplumdan gelen talepler egitimde 6zel
Ogretim kurumlar1 ihtiyacint dogurmustur. Hatta bugilin bu kurumlar basar1 bakimindan
devletin kurumlariin 6niine gegebilecek boyutlara ulagmistir. Bunun yaninda bu sektdr bugiin
inanilmaz maddi boyutlara ulasmis ve yilda yaklasik 3milyar YTL ciro elde eden kurumlar

haline gelmistir.

Bu kurumlarin bu kadar biiylimelerinin nedeni ise gerek sinavlar bazinda gerekse giiniin
ihtiyaglarini tespiti konusundaki basarilarindan kaynaklanabilir. Bu konudaki ihtiyaclar1 ¢ok
daha iyi tespit edip gerek maddi yonden gerekse uygulamalar bakimindan yerinde ve

zamaninda miidahaleler yapan 6zel okullar da devlet okullarinin birer alternatifi olmustur.
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Bunun yan sira okullarin takviyecileri konumunda olan 6zel dershanelerde yine sagladiklari
biiyiik kaynaklar, deneyimli ve siirekli kendini yenileyen 6gretim kadrosu, devlet okullarina
gore daha diizgiin fiziki ve egitim sartlariyla, 6grenciye ve veliye yonelik rehberlik

hizmetleriyle olayin diger bir boyutunu sergilemektedir.

Ortadgretim kurumlar sinavinda ve {iniversiteye giris sinavinda miifredat tamamlama ve 6lgme
degerlendirme bakimindan yetersizlikleri olan kamu okullarmin takviye kaynagi durumunda
goriilen 6zel dershanelerin gerek ortadgretime gerekse yiiksek 6gretime geciste vazgecilmez
onemli bir basamak oldugu herkes tarafindan kabul goérmektedir. Bu gorevleri yani sira
binlerce kisiye istihdam sagladigi bilinen 6zel dershanelerin bir 6grenci fiyatinin da 1000 ile
8000 YTL arasinda degistigi ve aile ekonomisine biiyiik birer yiik getirdigi de ac1 bir gercektir.
Bugiin her yerde kendini gosteren 6zel dershane olgusu da obiir sorunlar gibi kiiresellesmenin

Tiirk Milli Egitimi'ne yansiyan bir baska yoniidiir(Ocak,1999).

Bu caligsmada, yillardir 6gretim hizmeti veren ve gerek ortadgretime gerekse yiiksek ogretime
geciste Onemli bir basamak olarak goriilen 6zel dershanelerin, ilkdgretim diizeyinde
matematik Ogretimindeki yerini ve 0nemini, matematik Ogretimine katkisini, ne derecede
basar1 sagladiklarini, ekonomik boyutlarmi, devlet okullariyla 6zel dershanelerin 6gretim

bakimindan benzerlik ve farkliliklarini ortaya koymak amacglanmstir.



1.1.Tiirk Egitim Sistemi

1.1.1. Egitim

Egitim kisiyi topluma yararli bir hale getirmek, birey olarak yetistirebilmek icin davranig
degistirme, gelistirme ve uyumunu gerceklestirme siirecidir. Insanin dogumundan itibaren

baslayan bu siire¢ 6lene kadar devam eder ve siireklidir.

Insanin diinyaya geldigi ilk andan itibaren, saglam ve saglikli olarak yasayabilmesi, biiyiiyiip
gelismesi, fizyolojik, sosyal ve psikolojik ihtiyaclarin dengeli olarak karsilanmasiyla
miimkiindiir. Bu ihtiyaglar1 karsilama amacinda insanoglu cevresiyle ekolojik bir denge
kurmak icin yeryiiziine geldigi ilk andan bugiine kadar ugrasa gelmektedir. ilk insan beslenme
ve korunma ihtiyaglarini gidermek i¢in ¢evresini incelemis arastirmis, kendisine gerekli besin
cesitlerini, onlarin kaynaklarimi, yasamasini kolaylastiran ya da giiclestiren seylerin neler
oldugunu 6grenmeye baslamig; boylece, ileride kullanacagi bazi bilgiler edinmistir. Diger
insanlarla iletisim kurmaya baglayan bu birey, Ogrendiklerini baska insanlara Ogretme
cabasina girismis, bu ise egitim denilen siirecin ortaya c¢ikmasina neden

olmustur(Cilenti, 1988).

Zamanla bilgiler belli ve bagimsiz disiplinler halinde Orgiitlenmis, giderek alanlarinda
genislemis ve gelismislerdir. Bu gelismeler, egitimi dogrudan etkilemis olmakla beraber,
Oonemini kat kat arttirmistir. Ciinkli i¢inde bulunulan uygarlik kosullarina uyabilmede,
istenilen yasam bi¢imine ulasmada, gelismekte olan bilim dallarinin verileri ve teknolojilerini
kullanma seviyeleri etkilidir. Diger bir deyisle, bilimlerin ve teknolojilerin gelismesi oraninda,
egitimin onemi ve gerekliligi artmaktadir. Ote yandan, bu bilimsel ve teknolojik
gelismelerden yararlanabilmek i¢in bu alanlar1 gelistirecek bilim dallarina ihtiyac oldugu gibi,
bu alanlardaki gelismeleri, ilerlemeleri, yeni yetisen nesillere ve bireylere aktaracak,
ogretecek egitimcilere de ihtiyac vardir. Bunun yaninda bireylerin topluma faydali ve saglikli

bir bi¢imde geligsmelerinde ve yararli birer meslek sahibi olmalarinda etkili olan teknolojilerin



kullanilmasi, egitim olmadan gergeklestirilmesi zayif bir ihtimaldir(Basaran,1996).

Yetismekte olan ¢ocuklarin ve gencglerin topluma saglikli ve yararli bicimde uyumunu
gerceklestirme cabasi icinde olan egitimin bu amaglarin1 gergeklestirmesi ic¢in bireylerin
istidat ve yetenekleri en son sinirmna kadar gelistirilir ve davraniglari egitim amaglari

dogrultusunda degistirilir.

Dinamik kiiltiir degerleri icinde dogan cocuklar, zamanla, egitim yoluyla bu degerlere
stireklilik ve esneklik kazandirarak, ¢ag kosullarin istemlerine uygun ve gelecege doniik
yeni degerler iiretirler (Varis,1994).

Buna gore egitim, bireyler ile bireylerin yasadiklart sosyal ¢evre arasinda olusan bir siiregtir.
Egitim sirasinda birey, icinde yasadigi toplumun verdigi kiiltlirii almak, o toplum iginde

istenen ve gecerli olan davraniglar1 kazanmak zorundadir (Cilenti, 1988).

Her toplum kendisini olusturan bireylerin toplumu gelistirecek davranislar1 6grenmesini ister.
Buna gore egitim, bireylere bilgi, beceri kazandirmakla beraber toplumun yasamasini ve
kalkinmasin1 devam ettirebilecek nitelikte deger iliretmek, mevcut degerlerin dagilmasini
onlemek, eski ile yeni degerleri bagdastirmak cabasindadir. Keza, bireylerde egitim diizeyi,
fikir, duygu, ahlaki tutumlar gelistik¢e, cocuklara ve genclere verilen egitim de seviye kazanir

ve gelisir (Varis,1994).

Egitimin amact; bireyde davranis degistirme, gelistirme, uyumunu tam gerceklestirebilmektir.
Egitim, bulundugu toplum iginde bireye aktif, sorumlu, uyumlu yasamasi icin gerekli
nitelikleri kazandirarak, onun topluma faydali, etkili ve verimli bir sekilde katilmasini saglar.
Bunun yaninda siirekli degisim gosteren toplumsal ve ekolojik cevreyle insanin denge
kurmasinda, bu dengeyi kurmasina da yardime1 olacak bilimler, teknolojiler arasindaki iliskiyi

saglamada etkili bir koprii vazifesi gormektedir. (Cilenti,1988).

Egitim, toplumun istedigi genel davraniglar1 bireye kazandirir. Ancak kazanilan her davranisi
ve her 6grenme zincirini egitim olarak niteleyemeyiz. Egitim siirecinin ii¢ temel 6gesi vardir.
Bunlar;

1. Amag



2. Ogrenme etkinlikleri

3. Degerlendirmedir.

Egitim bir dizi amaglara ulasmak i¢in yapilir. Amagclar, egitim siirecine giren kisinin
davraniglarinda ve kisiliginde meydana gelmesi istenen farklilasmalar1 belirler. Davranig
oOlgiitlerini belirleyen egitim, amagla baslar, 6grenme etkinlikleri ve degerlendirme ile dogal
stireglerini olusturmus olur. Bu, kiiltiirden kiiltiire farklilik gostermez. Yani siirecin dogasi

degismez.

Egitimin amagclart 6grenme yoluyla degistirilir. Bu anlamda 6grenme egitimin amacini
gerceklestirmede bir kopriidiir. Bizzat davranislarda degisme olmasi i¢in 6grenmenin
gerceklesmesi lazimdir. Yani O6grenme olmussa davranista degisme meydana gelmis

demektir(Anonim,2006).

Insanlik icin biiyiik bir giic olusturan egitim i¢in giiniimiize kadar ¢ok cesitli tanimlamalar
yapilmugtir. Kiiltiirden kiiltiire igeriginde, amaclarinda, degerlendirmede farklilik géstermistir.
Kuskusuz bu farklilagmada egitimcilerin degisik amaclari temel almalari rol oynamaktadir.

Egitimin literatiirlerde ¢ok gegen bazi tanimlari sunlardir;

Egitim, bireye 0zgii gizli gli¢lerin isler duruma getirilmesinde ona yardim etme olduguna
gore, bu bireysel giicleri olusmamigliktan olusmusluga dogru gelistirme, bireyleri bu giigleri
kullanmada bagimliliktan bagimsizlia dogru gelistirme ve bireyi bu konuda gerekli

etkinlikleri kendi kendine organize edebilir ve yonetebilir hale getirmektir (Alkan,1979).

Senemoglu’na(1997) gore egitim, insan kisiligini besleme siireci ve insan sermayesine yapilan
yatirim, en genel anlamla da istendik davranis olusturma ya da istendik davranis1 degistirme
siireci, toplumun siizgecten gecirilmis degerlerinin, ahlak standartlarinin, bilgi beceri

birikimlerinin yeni nesillere aktarilmasiyla ilgilidir.

Kantarcioglu (1974) egitimin, kisinin gelismesinde ¢evreden gelen ve onun davranislarini

etkileyen, gelismesine yon veren etkilerin tlimii olarak tanimlanabilecegini ifade etmistir.

"Dictinoary a Education", Egitim sozliigiinde bir grup egitimci de, egitimi sdyle
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tanimlamislardir. Egitim, bireyin yasadigi toplumda pratik degeri olan yetenek, yonetim ve
diger davranis bigimlerini edindigi siiregler toplamidir; kisinin toplumsal yeteneklerini ve iist
diizeyde kisisel gelismesinin saglanmasi i¢in seckin ve kontrollii bir ¢evreyi ve okul

etkinliklerini i¢ine alan sosyal bir siirectir.

Bu tanimlar gozden gegcirildiginde egitimin, kisinin dogumundan itibaren gelismesine yardim
eden ve onu temel alan, onu bir adim sonraki yasamina hazirlayan, gerekli bilgi, beceri,
davraniglar elde etmesine yarayan, kisinin toplum degerlerine ve yasama bigimlerine

uyumuna yardim eden bir siire¢ oldugu goriliir.

1.1.2. Ogretim

Genelde 6gretim ile egitim kavramlari birbiriyle ayn1 anlamda sdylenir. Oysa egitim ¢ok daha

kapsamlidir. Ogretim, egitimin ger¢eklesmesinde bir arag konumundadir.

Ogretim, 6grenmeyi kolaylastiracak etkinlikleri diizenleme, gerekli arag-gerecleri saglama ve

rehberlikte bulunma eylemidir (Oguzkan, 1985).

Ogretim, 6grenmenin gergeklesmesi ve bireyde istenen davranislarin gelismesi i¢in uygulanan

giiclerin tlimiidiir (Tezcan, 1992).

Egitimin amaglarinin gergeklestirilmesinde bir arag olan Ogretim, egitimin amaglarini
gerceklestirecek sekilde diizenlemektedir. Okulda 6gretmen, Ogretimi gerceklestirmek igin
mevcut esya ve durumlardan yararlanarak Ogrenmeyi kolaylastiracak nitelikte bir ¢evre
yaratir. Ogrenciler de yaratilan bu cevrede, 6gretmenin rehberliginde denemelerde bulunarak
bilgi, beceri, tavir ve idealler kazanirlar. Iste bunlarin 6grencilere kazandirilmasiyla ilgili
faaliyetler 6gretim, bu faaliyetlerin sonucu diisiiniis, degerlendirilis ve davranislarda meydana
gelen degismeler ise egitimdir. Bu nedenle 6gretim egitimin bir aracidir (Biiylikkaragéz ve

Civi 1997).

Sonu¢ olarak ogretim giidimlii, planli ve desteklidir. Egitim i¢in bir arag, rehber

konumundadir ve oldugu takdirde daha diizenli ve planli egitimin saglayicisidir. Ogrencinin



7
ogretmen ve onun sagladig1 ortamda etkilesime girmesi, egitim almasi onem tasir. Ogretimde

biitiin 6grenme tecriibelerinin egitsel olmasi esastir.

1.1.3. Ogrenme

Insanoglunun beslenme, giyinme, kendini koruma, okuma, yazma, baskalariyla yasama,
karsilagtigi problemleri ¢ozme vb. giinliik hayatin gerektirdigi binlerce davranisin tiimii

Ogrenmenin tiriintidiir.

Ogrenme, Ogrenecegimiz seyler konusunda, tepkilerimizi yeniden organize etme siirecidir

(Arisoy, 1995).

Ozakpmar (1987) &grenmeyi, bilgi ve tecriibelerle davranislarin degistirilmesi olarak

tanimlamustir.

Ogrenme, bir cesit gelismedir. Gelisme de bireyin hayatinda baslangigtan sona kadar yavas

ama siirekli olarak meydana gelen bir takim degismelerdir.

Baymur (1994)’a gore 6grenme davranislari, ihtiyaglari, daha iyi karsilayacak bi¢cimde diizene
koyma ya da yeni bir durum karsisinda bunlar1 yeniden orgiitlemedir. Diger bir deyisle, bir
yasanti sonunda davranig ve tepkileri ihtiyaglar1 daha iyi karsilayacak bi¢cimde degistirme ve

bir diizene koyma olusumudur.

Ogrenme, bireyin olgunlasma diizeyine gore ¢evresiyle etkilesimi (yasant1) sonucu

davranislarinda olusan kalict degismelerdir (Biiylikkaragoz ve Civi 1997).

Insanin olgunluk diizeyine gore, cevresiyle etkilesimi sonucunda gerceklesen Ogrenme
dogumla baslayarak tiim hayat boyunca devam etmektedir. Herkes her an bir sey 6grenmekte
ve yasamm siirdiirmesi bu &grenmelere bagli olmaktadir. Ogrenme yalmz okul iginde
gerceklesmez, hayatin her alaninda ve aninda meydana gelmektedir. Bu ylizden 6grenme

insan davranislarinin ayrilmaz bir pargasidir.



Ogrenme, eski yasantilarm davramisa doniismesidir. Ogrencinin, varolan tasarimlar1 ve
kavramlariyla ona sunulan yeni bilgileri edinmesi, yani onlarin i¢inden onlarin araciligiyla
yeni gbzlemler, tasarimlar, hayaller, kavramlar olusturmasi ve bunlari baglamasi demektir

(Oymen, 1999).

Insanligin bugiin gelmis oldugu uygarlik ve yasama diizeyi ile bes bin yil énceki insan
toplumunun yasama diizenlerini karsilagtirdigimizda, arada son derece dnemli farkliliklarin
oldugu asikardir. Bununla beraber biyologlar, insanin biyolojik yapisinda bes bin yildir
anlamli bir degisiklik olmadigini belirtmislerdir. Bu aradaki fark, bugiinkii uygarlik diizeyine
gelmis bulunan insanlarin, daha 6nceki insanlardan daha zeki ve yetenekli olmasindan degil,
daha ¢ok seyler 6grenmis olmalarindan kaynaklanmaktadir. Insanlar 6grendikleriyle yasayis
tarzlarini siirekli olarak degistirme imkani elde etmektedirler. Bunun i¢in de giiniimiizdeki
caligmalarin ¢gogunlugu daha nitelikli, yiiksek kalitede 6grenmenin gergeklesmesi i¢in siirekli

yontem ve teknikleri arastirmaya, ortaya ¢ikarmaya yoneliktir.

Sonu¢ olarak oOgrenme, genellikle davraniglarda yasanti yoluyla meydana gelen kalict
degisiklikleri ifade etmektedir. Bu degisiklikler bilgi, beceri diizeyinde olabilecegi gibi duygu,

tutum, diislince diizeyinde de olabilir.

1.1.3.1.0grenmelerin Siiflandirilmasi

Ogrenme daha dncede belirtildigi gibi, bireyin ¢evresiyle etkilesimi sonucu davranislarindaki
kalic1 izli degisiklikler oldugundan, 6grenme sonucunda sergilenecek davraniglar, biligsel,
duygusal, psiko-motor olmak iizere iice ayrilmistir. Ogrenme &gretme siireci sonunda
geligtirilmesi diisliniilen davraniglar, programlarda amaglar bolimiinde yer almis ve
kazandirilacak bilginin niteligine gore yukarida belirtilen ti¢lii kategoriye bagh kalinarak

stralanmustir.

[Ikdgretim ikinci kademe matematik programindaki amacglar ve davranislar genel olarak
incelendiginde amaglarin biligsel ve duyussal olmak {izere iki alanda belirlendigi
gozlenmektedir. Biligsel alandaki amaglar matematigin zihinsel bilgi ve becerilerle ilgi
alanlar1 duyussal amaglar da, matematige ilgi duyma, ona kars1 olumlu tutum gelistirme, onun

degerlerini takdir etme, 6nem ve deger verme gibi amaglar1 kapsar.
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Matematik programindaki amaglar, biligsel ve duyussal olmak iizere iki kategoriye ayrilmakla
birlikte, bu aragtirmanin cebir Ogretiminde bilissel alandaki amaglarin gerceklesme
diizeylerini belirlemeye yonelik olmasindan dolayi, duyussal alan Ogrenmeleri ele
alinmanmustir. Ote yandan, bilissel alanda kendi icinde alti basamaga (bilgi, kavrama,
uygulama analiz, sentez, degerlendirme) ayrilmasina ragmen, bu arastirmanin amaglari

dogrultusunda, sadece ilk li¢ basamagina doniik 6grenmeler iizerinde durulmustur.

1.1.3.1.1.Bilissel alan 6grenmelerinin simiflandirilmasi

Bilig, insan zihninin ¢evresindeki olaylar1 anlamaya yonelik yaptig1 islerin timudiir.

Biligsel alan ise distan alinan uyarimlarin algilanmasi, 6nceki bilgilerle karsilastirilmasi, yeni
bilgilerin olusturulmasi, elde edilen bilgilerin bellege depolanmasi ve hatirlanmasi ile zihinsel
driinlerin kalite ve mantik yoniinden degerlendirilmesi, bilis kapsamina giren zihinsel

stireglerle ilgili faaliyetlerdir (Fidan, 1986).

a) Bilgi basama@

Belli dogrulari, ilkeleri, egilimleri, Olciitleri ve olaylarin organizasyon yontemlerinin

taninmasini ve hatirlanmasini kapsar (Beydogan, 2001).

Bilgi basamagindaki amaclar ve davranislar, daha dnce 6grenilen bilgi veya beceriyi goriince
tanimay1 ve hatirlayinca sdylemeyi gerektirir. Bu davranigt kazanmis bir d6grenci. kendisine
sorulan bir bilgiyi siifla 6grendigi veya kitapta yazili oldugu sekliyle aynen tekrarlar, bundan
Otede bir zihin faaliyetinde bulunmaz. Bir bilgi veya beceriyi ezberleyen bir grenci bunu

bilgi basamaginda kazanmistir (Baykul, 1997).

b) Kavrama basamagi
Bilginin ayrmtilarini tam anlamaksizin, yeni durumlarda gerektik¢e uygulanmaksizin

kullanmayn igerir. Ciinkii diisiik diizeydeki becerileri kullanmay1 icerir (Beydogan, 2001).
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Kavrama basamagindaki davraniglar bilgi basamagindan bir {ist diizeyde ve ona gore daha
karmasik zihin faaliyetlerini gerektirir. Bir bilgiyi veya beceriyi kavramis olan 6grenci bunu
derste aciklanana benzer fakat aynen tekrarlama yerine kendine has iradeyle agiklayabilir;
sOzlii veya yazili olarak aciklanan bir bilgi ve beceriye uygun bir sekil, grafik veya sema

cizebilir, bu bilgi veya beceriyi say1 veya sembollerle agiklayabilir (Baykul, 1997).

¢) Uygulama basamag
Ogrencilerin kavramanin aksine, sunulan bilgileri yeni duruma uydurmalari beklenir.
Uygulama basamaginda 6grenci edindigi bilgiyi kavramakla kalmaz, ayn1 zamanda edindigi

bilgileri kendisi i¢in yeni olan durumlarda da uygular (Beydogan, 2001).

Ornegin verilen bir problemi sinifla yapilanlardan farkli bir yolla ¢dzen 6grencinin gosterdigi

zihin faaliyeti uygulama basamagindadir (Baykul, 1997).

d) Analiz basamag

Kisinin ¢evresini kapsayan nesneler, olgu ve olaylar pek ¢ok 6geden olusabilir. Bu 6gelerin
arasinda etkilesim vardir. Etkilesimde karsilikli iligkiler bulunur. Bu olaylar karmasik bir bilgi

y1gin1 haline geldiginde analiz etme zorunlulugu vardir (Altun, 2001).

e) Sentez basamag

Sentez, dgeleri, belli iliskilere, belli kurallara goére birlestirip bir biitiin olusturma isidir.
Sentezde yenilik, orijinallik, bulus, yaraticilik, icat etme gibi 6zellikler s6z konusudur (Altun,

2001).
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f) Degerlendirme basamagi

Bilissel, Duyussal, Devinissel Alanin her basamaginda elde edilen bilgilerin, belli amaglar
esasinda yargilanmasidir. Yargilama bilingli olmali,, Olgiitlere, kural ve ilkelere

dayandirilmalidir (Altun, 2001).

1.1.4.08retme

Kiside davranis degisikligi meydana getirmek icin, bir kisi ya da grup tarafindan
diizenlenebilen etkinliklerin hepsidir. Ogretme, herhangi bir 6grenmeyi kilavuzlama veya
saglama etkinligidir. Kisinin bir kitaptan 6grenmesi durumunda da 6gretmeden bahsedilebilir.
cocuga bir davranisi kazandirmaya c¢alisan anne de Ogretme faaliyeti i¢inde sayilmalidir

(Okutan, 1997).

Ogretme ile 6gretim arasindaki en temel farklilik; 6gretimin planli, programli ve istendik
davranislar1 kazandirmaya yonelik olmasidir. Ogretmede boyle bir ayrim yoktur. Ogretmede

istenmedik, planlanmayan davranislar da kazanilabilir.
1.1.5.Program

Literatiirde egitim programlarinin ¢esitli tanimlarina rastlanmaktadir. Aslinda bu farkliliklar
egitim, teori ve tekniginin farkli boyutlarin1 temsil etmektedir. Her sistem kendi

problemleriyle uyusma halinde bulunan boyutlar lizerinde durabilmektedir.

Bechamp egitim programini; bir okulda veya okullarda ne 6gretilmesine iliskin organize

kararlar1 igeren bir dokiiman oldugunu belirmektedir(Varig, 1998).

Yunanca bir kelime olan program, genel olarak yapilmasi gereken isin bdliimlerini, her
boliimiin yapilis sirasini, zamanini ve nasil yapilacagimi gosteren bir tasart anlamina
gelmektedir. Onemli islerin {istesinden gelebilmenin temel sartlarindan biri de yapilacak isin
bir programa baglanmasidir. Egitim ve 0gretim isi de programli olarak yapilmasi gereken
onemli bir istir. Cilinkii toplumlarin ideal olarak benimsedikleri egitim hedeflerine

ulagabilmeleri, bu alandaki ¢aligmalar1 belli programlara uygun olarak siirdiirmelerine
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baglidir. Okul egitiminin planli, diizenli ve kontrollii bir siire¢ olmast da 6nceden hazirlanmig

programlarla saglanmaktadir (Biiyiikkaragdz, 1997).

Program, temelde ihtiyacin degerlendirilmesini, icerigin belirlenmesini, seg¢ilmesini ve

Ogretim i¢in siralanmasini icermektedir (Dogan, 1997).

Belli dlclide bilimsel, sistematik temele dayali olarak olusturulan 6grenme 6gretme siirecinin
organize edilmesine program denir. Ogrenme - dgretme faaliyetlerinin planli bir sekilde

yapilmasini saglar.

1.1.6. Egitim Siirecinin Amaclar1 ve Asamalari

1.1.6.1. Egitimin Amaclar

Genel hatlar1 ile egitimin amaci; yeni yetisen nesillere, gecmisin bilgi ve deneyimlerini

diizenli bir bigcimde aktarmak ve onlar1 hayata hazirlamaktir (Okutan,1997).

Insan unsurunun séz konusu oldugu bir ortamda, amagsiz bir faaliyet diisiiniilemez. Yapilan
faaliyetlerin planli ve programli olup olmamalarina gore, amaclara olan ihtiyag ve, bu
amaclarin niteligi farklilagmaktadir. Egitim faaliyetleri de, Onceden belirlenen amaglar
cercevesinde yiirtitiilmektedir. Egitim amaglari, egitim-6gretim faaliyetlerine yol gdstermesi
acisindan bir baglangici, ulasilan sonuclar1 egitim amaglart esas alinarak degerlendirilmesi

acisindan da bir sonucu olusturmaktadir.

Egitimin amaci, zamana, topluma, Ogrencilerin yasina, okul kademelerine, derslerin
muhtevasina vs. gore degigsmektedir. Kisaca egitimin amaci, egitilen bireyde meydana
getirilmek istenen davranig degisikligidir. Egitim amaglar belirlenirken sadece arzu edilen,
istenilen amaglar degil, mevcut insanlarla ulasabilecek amaglarin da dikkate alinmasi
gerekmektedir. Mevcut imkanlar itibariyle ulasilmast miimkiin olmayan amaglarin
belirlenmesi, sonug olarak bir anlam ifade etmeyecektir.

Egitimin amaglarin1 genel olarak bes ana baslik altinda ele alabiliriz. Bunlar:
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1.Uzak Amaglar
2. Genel Amaglar
3. Okulun Amaglari
4. Derslerin Amagclari
5. Unitenin ya da Konunun Amaglari
Milli bir egitim sisteminin hedefi, en genel seviyede, bu egitim sisteminin {riinii olarak
yetismesi istenilen ideal insanin nitelikleri olabilir. Bagka bir ifade ile egitimin uzak amaglari,
toplumun ideallerini, niteliklerini yansitir. Egitimin uzak amagclar iilkenin egitim felsefesini,
yetistirilmek istenen insan tipini ortaya koyar.
Uygulama ile amag¢ arasindaki uyumu giiclendirmek icin uzak amaglarin daha ayrintili bir
sekilde ifade edilmesi gerekir. Bu yaklasim cergevesinde yapilan bir ¢alisma ile uzak amaglar,
kapsadiklar1 insan nitelikleri agisindan biraz daha ayrintilandirildiginda elde edilen amaglara
egitimin genel amaglar1 denir. Egitimin genel amaglarinin, egitim sistemi igerisinde yer alan
farkli egitim kademelerinin ve okullarin amaglar1 seklinde yeniden diizenlenmesi de

gerekmektedir.

Egitimin genel amaclarini izleyen agamada okulun amagclar1 yer almaktadir. Bu asamada, bir
taraftan okul Oncesi egitim, ilkogretim, ortadgretim, ve yiiksekogretim gibi kademeler, diger
taraftan da ayn1 kademede olmasina ragmen farkli programlar uygulayan Lise, Anadolu
Lisesi, Saglik Meslek Lisesi gibi okullarin amaglar1 ortaya konulmaktadir. Burada yapilan

sey, egitimin genel amaglari ¢ergevesinde farkli okullarin amaglarinin belirlenmesidir.

Okullarda farkli dersler s6z konusu olduguna gore, her dersin amaclar1 da kendi igerisinde
farklilik gosterecektir. Boylece, okulun amaglari, okuldaki degisik derslerin veya bununla
birlikte bu derslerin okulun degisik siniflarindaki boliimlerinin 6zel amaclar1 olarak ifade
edilmis olacaktir. Ele alinan amaglar siniflanmasinin son basamagi ise {initenin ya da konunun
amaclaridir. Ayn1 ders igerisinde yer alan konularin amaclar1 da farkli olmaktadir. Program
gelistirme siirecinde, daha ¢ok bu son basamaktaki amaglar dikkate alinmaktadir (Kincal,

2000).

1.1.6.2. Egitim Siirecinin Asamalari

Egitim siirecinin temel asamalarini amag, 6gretme - 6grenme faaliyetleri ile 6lgme ve
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degerlendirme olmak iizere ii¢ baslik altinda ele alabiliriz.

Egitim siirecinin birinci asamas, egitim amaclarinin ya da hedeflerinin belirtilmesidir. insanin
siradan giinliik davraniglarinda bile, sinirlar1 tam olarak c¢izilmemis olsa da, onceden
belirlenmis bir amag¢ oldugu diistiniilmektedir. Bu diisiince paralelinde egitim amaglarinin

belirlenmesinde farkli faktorler dikkate alinmaktadir.

Egitim siirecinin ikinci asamasi, 0gretme ve Ogrenme faaliyetlerinin gergeklestirilmesini
kapsamaktadir. Ogretme ve Ogrenme, ayni siirecin iki farkli agidan degerlendirilmesi
sonucunda ortaya ¢ikmaktadir. Bu iki slire¢ genel olarak, egitim faaliyetlerinin
gerceklesmesini kapsayan bir silire¢ seklinde de nitelendirilebilir. Buna davranis degistirme
stireci de denilebilir. Bu siirece, davranist degisen birey acisindan bakildiginda, 6grenme

durumu s6z konusu olmaktadir.

Egitim siirecinin {i¢lincii asamasi ise 6lgme ve degerlendirmedir. Olgme konusu olan sey, bir
ozelliktir. Belli bir 6zellige sahip olup olmama ya da sahip olus derecesi bakimindan bireyler
arasinda farklar vardir. Fark kavrami, 6lgme igin temeldir. Olgme islemi dogrudan dlgme ve
dolayli 6lgme olarak iki kisimda degerlendirilebilir. Ornegin, uzunluklar, agirliklar dogrudan
oOlgtilebilir kavramlardir. Fakat zeka ve basariy1 6l¢gmek icin bireyin tepkide bulunabilecegi bir
takim durumlar olusturulur. Buradan da goriildiigii gibi, egitimle ilgili olarak yapilan
olgmeler, genellikle dolayli 6lgmelerdir. Degerlendirmede ise yapilan dl¢limlerden bir anlam

cikarmak ve Olciilen nesneler hakkinda bir genellemeye ve sonuca ulagsmadir (Kincal,2000).

1.1.7. Bir Sistem Olarak Egitim

Egitimde gelistirilmesi amaglanan bazi davraniglarin bulundugu, bunlarin olusturulmasi igin
bir dizi faaliyetin diizenlendigi goriilir. Bu faaliyetleri etkileyen, bazen davraniglarin
degismesine yardimci olan, kolaylastirici; bazen degismeye direnmeye sebep olan,
zorlastirici; bazen de faaliyetlerin yiiriitiilmesi i¢in gerekli olan etkenler vardir. Bunlarin hepsi
egitimin bir 6gesini olusturur. Istenmeyen davranislarin degistirilmesi veya yenilerinin
olusturulmasi icin yapilan faaliyetler de egitimin bir baska 6gesidir. Egitimin sonunda

bireyler, egitimin basindaki durumlaria gore farklidirlar; baz1 yeni davraniglar kazanmas,
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onceden sahip olduklar1 bazi davramslar1 da degismistir. Iste bu yeni ve degisiklige ugramis
davranislar da egitimin {i¢iincii 6gesini olusturur. Egitim faaliyetleri sonunda, amaglanan bazi
davraniglar istenen diizeyde kazanilmis bazilar ise beklenen diizeyde kazanilamamis; hatta
bazi istenmeyen davranislar dahi meydana gelmis olabilir. Bu durum, egitim siireci sonunda
sonuclarin kontrolii (doniit) ihtiyacin1 dogurur. Bu kontrol da egitimin dordiincii 6gesidir. Bu
ogeler birbirinden bagimsiz olmayip birbirleriyle etkilesim halindedirler. Bir sistemde daha
once degindigimiz girdiler, siire¢ (islem), ¢iktilar ve kontrol (doniit) olmak iizere dort 6ge

vardir. Sistem ve 0geler genel olarak agagidaki gibi bir sema ile ifade edilebilir (Varis,1991).

Girdiler Ciktilar
Siireg
(Egitim faaliyetleri)

v

v

Kontrol (degerlendirme)

Cizelge 1.1. Egitim Sistemi

Gelistirilecek davraniglarin neler oldugu, egitime katilanlarin on-sart davranislari (egitime
katilacak bireylerin s6z konusu davraniglar1 kazanmalari i¢in 6nceden sahip olmalar1 gereken
davraniglar) toplumun 6rf adetleri, para, arag ve geregler, egitime katilan bireylerin nitelikleri,
egitimi gerceklestirmek iizere hizmet veren dgretmen ve yoneticilerin nitelikleri, toplumun
insan giicli ihtiyaci, bu konuda yapilan planlar, anayasa ve egitimle ilgili yasalar, egitimle
ilgili tlziik, yonetmelik, genelgeler ve egitimi etkileyen diger etkenler egitim sisteminin
girdileridir. Girdiler arasinda yer alan davraniglarin gelistirilmesi i¢in ise kosulan biitiin egitim
faaliyetlerinin biitiinli siireci olusturur. Siire¢ sonunda ortaya c¢ikan yeni ve degisiklige
ugramis davraniglar da bu sistemin ¢iktilaridir. Her sistemde oldugu gibi egitim sistemine de
sistem digindan gelen bazi etkenler sisteme etkide bulunabilirler ve siire¢ ig¢indeki egitim
faaliyetleri amaglanan davraniglarin gelistirilmesinde yetersiz kalabilir veya girdilerde
uygunsuzluklar veya yetersizlikler olabilir. Biitiin bunlar beklenen ¢iktilarin (davranislarin)

elde edilemeyisine veya elde edilen ¢iktilarda yetersizliklere sebep olur. Bu durum sistemi



16
kontrol ihtiyacin1 dogurur. Bu kontrol degerlendirme 6gesi tarafindan yerine getirilir
(Arslanoglu,1997).

Her sistemde oldugu gibi, egitim sistemi de alt sistemlere ayrilabilir. Ornegin olusturulacak
davraniglar konu alanlarina gore gruplandirildiginda bunlarm bir kism1 matematikle, bir kismi1
Tiirkge, bir kismi sosyal bilgiler, fen bilgisi vb. alanlarda obeklenirler. Her Obekteki
davraniglarin  gelistirilmesi tamamlandiginda tiim davranislar tamamlanmis olur. Bu
davranislarin kazandirilmasi genel sistemin alt sistemleri vasitasiyla olur.

Konu alanlarma ait davraniglarin gelistirilmesi isine ayr1 ayr1 bakildiginda, bunlarin herbiri
ayr1 birer alt sistem olarak goriilebilir; bu alt sistemler hem birbirleriyle hem de sistemin

biitiiniiyle etkilesim halindedir. Bu etkilesim asagidaki semada oldugu gibidir.

/ Hayat Bilgis: \

Matematik

A
v

Tiirkge

Fen Bilgisi Sosyal Bilgiler

A
v

Cizelgel.2. Egitim sisteminin konu alanlarina gore alt sistemleri (Baykul,1997).

1.1.8. Tiirk Milli Egitiminin Amaglar:
Tirk Milli Egitim sisteminin amaglar1 1973 tarih ve 1739 sayili Milli Egitim Temel

Kanunu'na gore su sekilde belirlenmis ve halen gecerlidir.

1.1.8.1. Genel Amaclar

Tiirk Milli Egitiminin genel amaci, Tiirk Milletinin biitiin fertlerini,
1. Atatiirk inkilap ve ilkelerine ve Anayasada ifadesini bulan Atatiirk milliyetciligine bagli,
Tiirk Milletinin, milli, ahlaki, insani, manevi ve kiiltiirel degerlerini benimseyen, koruyan ve

gelistiren; ailesini, vatanini, milletini seven ve daima yiiceltmeye ¢alisan; insan haklarina ve
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Anayasanin baglangicindaki temel ilkelere dayanan demokratik, laik ve sosyal bir hukuk
devleti olan Tiirkiye Cumhuriyetine karsi gérev ve sorumluluklarini bilen ve bunlar1 davranig

haline getirmis yurttaglar olarak yetistirmek;

2, Beden, zihin, ahlak, ruh ve duygu bakimindan dengeli ve saglikli sekilde gelismis bir
kisilige ve karaktere, hiir ve bilimsel diisiinme giiciine, genis bir diinya goriisiine sahip, insan
haklarina saygili, kisilik ve tesebbiise deger veren topluma karsi sorumluluk duyan; yapici,

yaratic1 ve verimli kisiler olarak yetistirmek.

3. Ilgi istidat ve kabiliyetlerini gelistirerek gerekli bilgi, beceri davranislar ve birlikte is gérme
aligkanlig1 kazandirmak suretiyle hayata hazirlanmak ve onlarin, kendilerini mutlu kilacak ve

toplumun mutluluguna katkida bulunacak bir meslek sahibi olmalarini saglamak.

Bdylece bir yandan Tiirk vatandaslarinin ve Tiirk toplumunun refah ve mutlulugunu arttirmak
ote yandan milli birlik ve biitiinliik i¢inde iktisadi, sosyal ve kiiltiirel kalkinmay1 desteklemek
ve hizlandirmak ve nihayet Tiirk Milletini ¢agdas uygarligin yapici, yaratici, segkin bir ortagi

yapmaktir.

1.1.8.2. Ozel Amaclar

Tiirk egitim ve Ogretim sistemi, bu genel amagclar1 gerceklestirecek sekilde diizenlenir ve
cesitli derece ve tlirdeki egitim kurumlarinin 6zel amaglari, genel amaglara ve asagida

siralanan temel ilkelere uygun olarak tespit edilir.

Tiirk Milli Egitiminin Temel ilkeleri

. Genellik ve esitlik

. Ferdin ve toplumun ihtiyaclar1

. Yoneltme

. Egitim hakki

. Firsat ve imkan esitligi

. Stireklilik

. Atatiirk Inkilap ve Atatiirk Milliyetgiligi

=) WY I >N S T O S



18
8.Demokrasi egitimi
9. Laiklik
10. Bilimsellik
11. Planlilik
12. Karma egitim
13. Okul ve ailenin igbirligi
14. Her yerde egitim

Genellik ve Esitlik :
Egitim kurumlan dil, 1k, cinsiyet ve din ayirimi gozetilmeksizin herkese aciktir .Egitimde

higbir kisiye aileye, ziimreye veya sinifa imtiyaz taninamaz (M.E. T. K. Madde 4).

Ferdin ve Toplumun Ihtiyaclar::
Milli egitim hizmeti, Tiirk vatandaglarinin istek ve kabiliyetleri ile Tiirk toplumunun

ihtiyaglarina gore diizenlenir (M. E. T. K. Madde 5).

Yoneltme:

Fertler, egitimleri siiresince ilgi, istidat ve kabiliyetleri dl¢iisiinde ve dogrultusunda cesitli
programlara veya okullara yoneltilerek yerlestirilirler. Milli Egitim sistemi, her bakimdan bu
yoneltmeyi gerceklestirecek bicimde diizenlenir.

Yoneltme ve basarinin Ol¢lilmesinde rehberlik hizmetlerinden ve objektif Slgme ve

degerlendirme metotlarindan yararlanilir (M. E. T. K. Madde 6).

Egitim Hakka:
Temel egitim gérmek her Tiirk vatandasinin hakkidir. Temel egitim kurumlarindan sonraki
egitim kurumlarindan vatandaglar ilgi istidat ve kabiliyetlerine 6l¢iisiinde yararlanilir (Madde

7)

Firsat ve Imkan Esitligi:
Egitimde kadin, erkek herkese firsat esitligi saglanir. Maddi imkanlardan yoksun basarili

ogrencilerin en yiiksek egitim kademelerine kadar 6grenim gormelerini saglamak amaciyla
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parasiz yatililik, burs, kredi ve baska yollarla yollarda gerekli yardimlar yapilir. Ozel egitime
ve korunmaya muhtag ¢ocuklari yetistirmek i¢in 6zel tedbirler alinir (M. E. T. K. Madde 8).

Siireklilik:
Fertlerin genel ve mesleki egitimlerinin hayat boyunca devam etmesi esastir.
Genglerin egitimi yaninda hayata ve i¢ alanlarina olumlu bir sekilde yardimci olmak iizere

gerekli tedbirleri almak da bir egitim gorevidir (M. E. T. K. Madde 9).

Atatiirk Inkilaplar ve Tiirk Milliyetciligi:

Egitim sistemimizin her derecede ve her tiirii ile ilgili ders programlarimin hazirlanip
uygulanmasinda ve her tiirlii egitim faaliyetlerinde Atatiirk Inkildplari ve Anayasanin
baslangicinda ifadesini bulmus olan Tiirk milliyetciligi temel olarak alinir. Milli Ahlak ve
milli kiiltiiriin bozulup yozlasmasindan kendimizi has sekliyle, evrensel kiiltiir icinde korunup
gelistirmesine onem verilir.

Milli birlik ve biitiinliigiin temel unsurlarindan biri olarak Tiirk dilinin, egitiminin her
kademesinde, 6zellikle bozulmadan ve asiriliga kacilmadan 6gretilmesine 6nem verilir (M. E.

T. K. Madde 10).

Demokrasi Egitimi:

Gtglii ve istikrarli, hiir ve demokratik bir toplum diizeninin ger¢eklesmesi ve devami igin
yurttaglarin sahip olmalarint gereken demokrasi bilincinin, yurt yonetimine ait bilgi, anlayis
ve davraniglarla sorumluluk duygusunun ve manevi degerlere sayginin, her tiirlii egitim
caligmalarinda 6grencilere kazandirilip gelistirilmesine ¢alisilir; ancak egitim kurumlarinda
anayasada ifadesi bulan Tiirk Milliyetciligine aykir1 siyasi ve ideolojik telkinler yapilmasina
ve bu nitelikteki gilinliik siyasi olay ve tartigmalara karigilmasma hicbir sekilde meydan

vermez (M. E. T. K. Madde 11).

Laiklik:

Tiirk egitiminde laiklik esastir (M. E. T. K. Madde 12).

Bilimsellik:

Her derecede ve tiirdeki ders programlari ve egitim metotlartyla ders arag ve geregleri bilimsel
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ve teknolojik esaslara ve yeniliklere ve iilke ihtiyaglarina gore siirekli olarak gelistirilir (M.

E. T. K. Madde 13).

Planhhk:
Milli egitimin gelismesi iktisadi, sosyal ve kiiltiirel kalkinma hedeflerine uygun olarak egitim-
istihdam iligkileri dikkate alinmak suretiyle, sanayilesme ve tarimda modernlesmede gerekli

teknolojik gelismeyi saglayacak, mesleki ve teknik egitime agirlik verecek bigimde planlanir

ve gergeklestirilir (M. E. T. K. Madde 14).

Karma Egitim:
Okullarda kiz erkek karma egitimi yapilmasi esastir. Ancak egitimin tiirline, imkan ve
zorunluluklarina gore bazi okullar yalnizca kiz veya erkek dgrencilere ayrilabilir. (M. E. T. K.

Madde 15)

Okul ve Ailenin Isbirligi:
Egitim kurumlarinin amagclarinin ger¢ceklesmesine katkida bulunmak i¢in okul ve aile isbirligi
saglanir. Yardim ve bagislarin alinma, sarf edilme ve denetleme sekli ve esaslar1 Milli Egitim

Bakanliginca hazirlanacak yonetmelikle diizenlenir (M. E. T. K. Madde 16).

Her Yerde Egitim:

Milli egitimin amagclar1 yalniz resmi ve 6zel egitim kurumlarinda degil, ayn1 zamanda evde,
cevrede ,is yerlerinde her yerde her firsatta gergeklestirmeye calisir.Resmi, 6zel ve goniillii
her kurulusun egitimle ilgili faaliyetleri, milli egitim amaglarina uygunlugu bakimimdan Milli

Egitim Bakanligi’nin denetimine tabidir (M. E. T. K. Madde 17).

1.1.9.Tiirk Milli Egitim Sisteminin Genel Yapis1

Tiirk Milli Egitim sisteminin yapist 739 sayili Milli Egitim Temel Kanunda belirlenmistir.
Tiirk Milli Egitim sistemi, bir biitiinliik i¢inde 6rgiin egitim ve yaygin egitim olmak iizere iki

alt sistemden olusmaktadir.

Orgiin egitim, belirli yas grubundaki ve ayn1 seviyedeki bireylere, amaca ydnelik hazirlanmis
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programlarla, okul ¢atis1 altinda diizenli olarak yapilan egitimdir (Ttirk 1999).

Orgiin egitim; okul dncesi egitim, ilkdgretim, ortadgretim ve yiiksek dgretim kademelerinden
olusmaktadir. Bu kademelerden okul oncesi egitim, ilkdgretim ve ortadgretim Milli Egitim
Bakanligi'na, yiiksekdgretim ise Milli Egitim Bakanligi'min bazi sorumluluklari olmakla

birlikte, Yiiksekogretim Kuruluna bagl bulunmaktadir (Varis 1991).

Yaygin egitim, orgiin egitim sistemine hi¢ girmemis, herhangi bir kademesinde bulunan veya
bu kademelerden birinden ayrilmis olan bireylere ilgi ve gereksinim duyduklar1 alanda 6rgiin

egitim yaninda veya diginda diizenlenen egitim faaliyetlerinin tiimiinii kapsar.

Orgiin Egitim

a)Okul Oncesi Egitimi
Okul oncesi egitimi, mecburi ilkdgretim cagina gelmemis ¢ocuklarin egitimini kapsar. Bu
egitim istege baglidir.
Okul oncesi egitimin amag¢ ve gorevleri, milli egitimin genel amaclarina ve temel ilkelerine
uygun olarak;
1. Cocuklarin beden, zihin ve duygu geligsmesini ve iyi aligkanliklar kazanmasini saglamak,
2. Onlar1 temel egitime hazirlamak,
3. Sartlar1 elverissiz ¢evrelerden ve ailelerden gelen ¢ocuklar i¢in ortak bir yetisme ortami
yaratmak,
4. Cocuklarin Tiirkce'yi dogru ve giizel konugmalarini saglamaktir.
Okul oncesi egitim kurumlari, bagimsiz anaokullar1 olarak kurulacag: gibi, gerekli goriilen
yerlerde ilkokula bagli anasmiflari halinde veya ilgili diger 6gretim kurumlarina bagh

uygulama siniflar1 olarak da agilabilir.

Okul oncesi egitim kurumlarinin nerelerde ve hangi onceliklere gore agilacagi, Milli Egitim

Bakanliginca hazirlanacak bir yonetmelikle diizenlenir.
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b) Ilkégretim

[Ikogretim, 6-14 yaslarindaki cocuklarmn egitim ve dgretimlerini kapsar. ilkdgretim, kiz ve

erkek biitiin vatandaglar i¢in zorunludur ve devlet okullarinda parasizdir.

[Ikgretimin amag ve gorevleri, Milli Egitimin genel amaglarma ve temel ilkelerine uygun

olarak

1.Her Tiirk ¢ocuguna iyi bir vatandas olmak ic¢in gerekli temel bilgi, beceri, davranis ve
aligkanliklar1 kazandirmak; onu milli ahlak anlayisina uygun olarak yetistirmek,
2. Her Tiirk ¢ocugunu ilgi, istidat ve kabiliyetleri yoniinde yetistirerek hayat ve {ist

Ogrenime hazirlamaktir.

[Ikdgretim Okullari
Yatili Tlkdgretim Bolge Okulu (YIBO): Ilkokul ve ortaokuldan olusan yatili olarak belli
bolgelerde toplanmis, is-teknik, ev ekonomisi, tarim ve ticaret derslerinin okutuldugu sekiz

yillik egitim veren okuldur.

[Ikdgretim Okulu: Ilkokul ve ortaokuldan olusan is-teknik, ev ekonomisi, tarim ve ticaret

derslerinin okutuldugu giindiizlii olarak sekiz yillik egitim veren okuldur.

¢) Ortaogretim

Ortadgretim, ilkdgretime dayali, en az ii¢ yillik 6grenim veren genel liseler ile mesleki ve
teknik liselerin tiimiinii kapsar.

[Ikdgretimini tamamlayan ve ortadgretime girmeye hak kazanmis olan her ogrenci,
ortadgretime devam etmek ve ortadgretim imkanlarindan ilgi, istidat ve kabiliyetleri
Ol¢lislinde yararlanma hakkina sahiptir.

Ortadgretim

a) Genel ortadgretim
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b) Mesleki ve teknik ortadgretim

olmak tizere iki boliimden olusmaktadir.

1739 sayili Milli Egitim Temel Yasasi'nin 29uncu maddesine gore, niifusu az ve daginik
yerlesim birimlerindeki egitim binalari, 6gretmen, yonetici ve diger personelden azami
derecede yararlanarak kaynak israfini 6nlemek, ilkdgretimi tamamlayan dgrencilere ilgi, istek
ve yetenekleri dogrultusunda ortadgretimden yararlanma olanagini saglamak amaciyla ¢ok
programli liseler (CPL) faaliyete gecirilmistir. Cok programli liselerde; yiiksekogretime, hem
meslege hem de yiliksekdgretime, hayata ve is alanlarina hazirlayan programlar

uygulanmaktadir. Bu programlar, genel ve mesleki-teknik liselerde uygulanan programlardir.

Ortadgretim, gesitli programlar uygulayan liselerden meydana gelir ve 6grenciler, istek ve
kabiliyetleri dl¢iisiinde ve dogrultusunda bu programlardan birine yonelerek yetisme imkani

bulurlar.

Genel Ortaogretim:

Genel ortaggretim, ilkogretim {izerine en az ii¢ yil egitim vererek ve 15- 17 yas grubu

cocuklarmn egitimini kapsamaktadir.

Genel ortadgretimin amaci; 0grencileri ortadgretim seviyesinde asgari genel kiiltiire sahip,
toplumun sorunlarini taniyan, iilkenin ekonomik, sosyal ve kiiltliirel kalkinmasina katkida

bulunan insanlar olarak yetistirmek ve yiliksekdgretime hazirlamaktir.

Genel ortadgretim;
- Genel liseler,
- Anadolu liseleri,

Fen liseleri,

- Anadolu 6gretmen liseleri,
- Anadolu giizel sanatlar liseleri,
- Cok programl liselerden

olusmaktadir.
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Mesleki ve Teknik Ortadgretim:

Mesleki ve teknik ortadgretim; is ve meslek alanlarina is giicli yetistiren ve Ogrencileri

yiiksekdgretime hazirlayan 6gretim kurumlaridir.

Mesleki ve teknik ortadgretim;

- Erkek teknik 6gretim okullari,

- Kiz teknik 6gretim okullari,

- Ticaret ve turizm 6gretim okullari,
- Din 6gretimi okullarindan

olusmaktadir.

Ortadgretimin amag ve gorevleri, Milli Egitimin genel amaglarina ve temel ilkelerine uygun
olarak,
1. Biitlin 6grencilere ortadgretim seviyesinde asgari ortak bir genel kiiltiir vermek suretiyle
onlara kisi ve toplum sorunlarini tanimak, ¢oziim yollar1 aramak ve yurdun iktisadi sosyal
ve
kiiltiirel kalkinmasina katkida bulunmak bilincini ve giiciinii kazandirmak.
2.0grencileri, ¢esitli program ve okullara ilgi, istidat ve kabiliyetleri o6lgiisiinde ve
dogrultusunda
yiksek Ogretime veya hem meslege hem de Ogretime veya hayata ve is alanlarina
hazirlamaktir.

d) Yiiksek Ogretim

Yiiksekogretim, ortadgretime dayali en az iki yillik yiiksek 6grenim veren, en iist seviyeli
insan giiciiniin ve bilimsel aragtirma alanlarmin istedigi elemanlar1 yetistiren egitim
kurumlarmin tiimiinii kapsar.

Yiiksekogretimin amag¢ ve gorevleri, Milli Egitimin genel amaclarina ve temel ilkelerine

uygun olarak;

1.0grencileri ilgi, istidat ve kabiliyetleri dl¢iisiinde ve dogrultusunda yurdumuzun bilim
politikasina ve toplumun yiiksek seviyede ve cesitli kademelerdeki insan giicli ihtiyaglarina

gore yetistirmek
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2.Cesitli kademelerde bilimsel 6gretim yapmak,

3.Yurdumuzu ilgilendirenler basta olmak {izere, biitiin bilimsel, teknik ve kiiltlirel sorunlar1
¢ozmek icin bilimleri genigletip derinlestirecek inceleme ve aragtirmalarda bulunmak,

4. Yurdumuzun tiirlii yonde ilerleme ve gelismesini ilgilendiren biitiin sorunlari, hiikiimet ve
kurumlarla da isbirligi yapmak suretiyle 6gretim ve arastirma konusu yaparak sonuglarini
toplumun yararlanmasina sunmak ve hiikiimetce istenecek inceleme ve arastirmalari
sonuclandirarak diisiincelerini bildirmek,

5. Aragtirma ve incelemelerin sonuglarini gosteren, bilim ve teknigin ilerlemesini saglayan
her tiirlii yayinlar1 yapmak,

6. Tiirk toplumunun genel seviyesini yiikseltici ve kamuoyunu aydinlatici bilim verilerini

sOzle, yazi ile halka yaymak ve yaygin egitim hizmetlerinde bulunmaktir.

Yiiksekogretim kurumlart sunlardir:
1- Universiteler
2. Fakiilteler,
3. Enstitiiler,
4. Yiiksekokullar,
5. Konservatuarlar,
6. Meslek yiiksekokullari,

7. Uygulama ve arastirma merkezleri.

Yiiksekogretim kurumlarinin amaglari, agilis, kurulus ve isleyisleriyle 6gretim elemanlarina
iliskin esaslar ve yiiksekdgretim kurumlart ile ilgili diger hususlar, 6zel kanunlarinda
belirlenir.

e) Ozel Egitim

Ozel egitimin amact; dzel egitim gerektiren bireylerin ihtiyaglarini en iyi sekilde karsilayarak

onlar1 toplumla biitiinlestirmek ve meslek sahibi yapmaktir.

Ulkemizde halen; gérme engelliler, isitme engelliler, ortopedik engelliler, zihinsel engelliler,

uzun siireli hasta ¢ocuklar olmak iizere bes engel grubundaki ¢cocuklara ve genglere yaygin bir
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sekilde egitim hizmetleri sunulmaktadir (Tiirk 1999).

f) Yaygin Egitim

Egitim sistemimizin iki alt sisteminden biri olan yaygin egitim; orgiin egitimin yaninda veya
disinda diizenlenen egitim, 6gretim, rehberlik ve uygulama etkinliklerini kapsamaktadir. Milli
Egitim Temel Kanununa gore yaygin egitim, genel yaygin egitim ve mesleki-teknik yaygin

egitim olmak iizere iki ana boliimde ele alinmaktadir.

Genel yaygin egitim etkinlikleri arasinda; okuma-yazma etkinlikleri, halk egitimi
merkezlerinde yliriitiilen sosyal ve kiiltiirel kurs ve uygulamalar ile radyo ve televizyonda
halki bilgilendirmek i¢in diizenlenen bazi programlar sayilabilir. Mesleki teknik yaygin egitim
etkinlikleri arasinda ise; Orgiin egitimin disinda vatandaglarimiza bir meslek kazandirmak,
meslek sahibi olanlarin da mesleklerini gelistirmek amaciyla diizenlenen kurslar yer

almaktadir (Varis 1991).
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1.1.10.Tiirk Egitim Orgiitii

Oteki toplumsal sistemler gibi, egitim sisteminin de amacini gerceklestirebilmesi, iki seyi
gerektirmektedir. Birincisi, sistemin amaclara uygun bir orgiitsel yapi; ikincisi, bu yapiy1
etkili bicimde isletecek nitelikli yoneticilerdir.

Tiirk Egitim Orgiitii ,Egitim Sistemi'nin amaclarin1 gergeklestirmek icin olusturulmus bir
yapidir. Bu yapida yetki Olgiitiine gore yukaridan asagiya dogru siralanmis konumlar
(makamlar) bulunmaktadir. Bu orgiitiin teskilat yapisini inceledigimizde en iist makamda
bakan yer almaktadir. Bakana baglh 8 kurul ve baskanlik yer almaktadir. Bunlar Milli Egitim
Surasi, Yiiksekdgretim Kurulu gibi en temel kurullardir. Bakanin altinda bulunan miistesar
ise 7 kurul komisyon ve merkezden sorumludur. Bunlardan bazilar1i Merkez Disiplin Kurulu,
A.P.K. kurulu bagkanlig1 gibi birimlerdir. Miistesarin altinda yer alan miistesar yardimcilari
da Ana hizmet birimleri ve Yardimci birimler seklinde ayrilmig birimlerden sorumludurlar.
Ana hizmet birimleri kendi i¢inde 16 miidiirliik ve yurt dis1 ve tasra teskilatindan sorumludur.
Bu miidiirliikklerden bazilari, Ortadgretim Genel Midirliigi, Yiksekogretim Genel
Midiirliigiidiir. Hizmet birimleri ise yine kendi i¢inde 13 bagkanliktan sorumludur. Bunlar da

Personel Genel Miudiirliigii, Yayimlar Dairesi Baskanlig1 gibi birimlerdir.
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1.2. Matematik Ogretimi

1.2.1. Matematik Nedir?

Halk arasinda sik sik matematikle aritmetik birbiriyle ayn1 anlamda sdylenmektedir. Aritmetik
genelde sayilarla ilgilenir. Yapilan bircok matematik miifredatint gz Oniine aldigimizda
hesaplamaya yonelik toplama, ¢ikarma, ¢arpma ve bdlme gibi aritmetik konularinin yaygin
olarak var oldugunu goérmekteyiz. Halbuki matematik hesaplamadan ziyade daha baska

seyleri de igerir (Savas, 1999).

Matematik nedir? sorusunun cevabi, insanlarin matematige basvurmadaki amaglarina, belli
bir ama¢ i¢in kullandiklar1 matematik konularina, matematikteki tecriibelerine, matematige
kars1 tutumlarina ve matematige olan ilgilerine gore degismektedir. Bu g¢esitlilik icinde
insanlarin matematigi nasil gordiikleri ve onun ne oldugu konusundaki diisiinceleri dort grupta

toplanabilir,

1) Matematik, giinliik hayattaki problemleri ¢6zmede bagvurulan sayma, hesaplama, 6lgme ve
cizmedir.

2) Matematik, bazi sembolleri kullanan bir dildir.

3) Matematik, insanda mantikl1 diisiinmeyi gelistiren mantikli bir sistemdir.

4) Matematik, diinyay1 anlamamizda ve yasadigimiz ¢evreyi gelistirmede bagvurdugumuz bir

yardimeidir (Baykul ,1997).

Matematik muhakeme giiciinii gelistirme ve kullanma sanatidir. Matematik her alanda kurulan
teorilerin uygulamaya 'dontstiiriilmesini saglayan bir kopriidiir. Yani teknigin temelidir. Bu
bakimdan matematik tarihi insanlik tarihi ile asag1 yukar1 aynidir.Matematik bilimde oldugu
kadar giinlik yasayisimizdaki problemlerin ¢oziilmesinde kullandigimiz 6nemli araglardan
biridir. Bu ifadedeki problem kelimesi sadece sayisal problemleri degil. Genel olarak sorun
kelimesiyle adlandirdigimiz problemleri de kapsar. Bu éneminden dolayr matematikle ilgili
davraniglar ilkokuldan hatta okul Oncesi egitim programlarindan yiiksek Ogretim

programlarina kadar her diizeyde ve her alanda yer alir (Baykul, 1997).
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1.2.2. Matematik ve Egitim

Geng kusaklar yetistirmek i¢in Steden beri g¢esitli bilgi dallarindan yararlanilmistir. Tarih
boyunca egitimdeki yerini ve degerini hi¢ kaybetmeden 6devine devam etmek serefi
matematige nasip olmustur. Matematige ebedi bir hizmet firsat1 veren sir; insani diger biitiin

varliklardan ayiran iistiin yapan, temel vasif ve iktidarlarini egitebilmesindedir.

Boyle bir egitimin Oziinii geregi gibi anlayabilmek; bir yandan bu alanda caba ve emek
harcamaya cagirdigimiz gen¢ kusaklara ne yaptiklarini bilmenin huzurunu getirecek, bir
yandan da egitimcilerimize, matematik denen aract nasil kullanacaklarimi belirtmek

bakimindan 1s1k tutacaktir.

En genis anlamiyla egitim, yashlarin gencler iizerinde yapmay1 istedikleri etkilerin tiimiidiir.
Yaslilar ¢ocuklari, kendilerinin ve kendilerinden 6nce gelenlerin bilgilerini yeniden bulmak
kiilfetinden kurtulmalarini, bunlardan faydalanmalarini, kendi begendikleri yasama tarzlarina
yon veren deger yargilarini benimsemelerini isterler. Bunlardan daha 6nemli olarak; biitiin
omiirleri boyunca karsilasacaklar1 olaylarda sahsi ve g¢evresiyle olan iliskilerinde,
miicadelelerinde en uygun ve bagarili davraniglarda bulunmalarini isterler. Bu {i¢ yonlii etkiler
biitiinii; 6gretim, telkin ve dar anlamda egitim olarak adlandirilabilir. Matematigin bu {i¢

yondeki rolii kisaca su sekilde belirtilebilir:

1. Yasama bi¢imimize yon veren deger yargilarimizin benimsetilmesinde, egitimin yiikii daha
cok sosyal bilgilerin omzundadir. Bu bakimdan matematigin, sosyal bilimlerin gelismesinde
yaptig1 hizmet kiiglimsenemez.

2. Matematik bilgi olarak, zamanimizda belki de tarihin hic¢bir devrinde kazanmadig bir gii¢
ve

etkinlige ulagsmistir. Teorik matematik diisiincenin formiilleri sayesinde, kainatin pek ¢ok
sirlarmin ¢oziilebildigi anlasilmistir. Matematik bilgiler sayesinde Oyle icat ve buluslar
miimkiin olmustur ki, bunlar dogaya kars1 giictimiizii artirmakla kalmamais, toplumumuzu ve
yasayisimizi temelinden degistirmek durumuna girmislerdir. Kainat giinliik tasarruflarimizin

konusu, uzay hareket alanimiz olmustur.

3. Ekonomik sorunlarin daha iyi anlagilabilmesi, karmasik ekonomik ve sosyal sorunlarin,



30
acik ve anlagilabilir hale gelmesi bu bilim dallarinda daha ¢ok matematik ve matematik
yontemlerinin kullanilmasiyla miimkiin olmustur.

4. Bireylerin karsilastiklar1 olaylarda kendi ve c¢evresiyle iliskilerinde ve miicadelelerinde; en
uygun ve basarili davranislarda bulunabilmeleri i¢in yeni kusaklarin zihin, beden ve ruhlar ile
ilgili baz1 aligkanlik, yeti ve giicleri kazanmalarini, gelistirmelerine ve devam ettirmelerine
ihtiyag¢ vardir. Matematigin bu bakimdan gordiigii isler, diger 6devleriyle yarisacak ve yer yer

onlara temel olacak degerdedir (Kodamanoglu, 1999).

Ayrica matematikte; nedenlerle varilmasi mutlak olan sonuglar arasinda baglar kurulurken
yargiya etkisi olmayan fikir ve unsurlar1 tamamen bertaraf etmek miimkiin oldugu i¢in
matematik, insanda fikir aydinligin1 bir ihtiya¢ haline getirir. Diger {istlin yanlarindan biride
daha oncede degindigimiz muhakeme yapabilme kabiliyetini gelistirmesidir. Insanoglu
muhakeme yapabildigi Ol¢lide Ozgiir diisiiniir ve o oranda smirsiz ufuklara varabilir
(Kodamanoglu, 1999).

1.2.3.0kullarda Matematik Ogretimi

Baz iilkelerde oldugu gibi Tiirkiye’de de matematik 6gretme ve egitiminde bir dizi sorunlar
oldugu bilinmektedir. Okullardaki matematik 6gretimi ve egitiminde karsilasilan sorunlardan

bazilarini asagidaki sekilde siralamak miimkiindiir.

1.Zaman c¢izelgesinde ne kadar ders saati ayrildigi bilinmesine karsin, tiim Olgiitler girig

smavlarma odaklandigindan 6gretim konulari arasinda saglikli bir dagilim ve denge olmayisi,
2.Konularin 6gretiminde tebesir, silgi ve yazi tahtasi ligliisii diginda arag-gere¢ kullanilmayis,

3.Diiz anlatim, soru-cevap ve alistirma yaptirma disinda daha etkin &gretim yonteminin

kullanilmayisi,

4.Ogrencilerin bilgi ve becerilerinin dlgiiliip degerlendirilmesinde oldukca geleneksel

tekniklerin kullanilmasi gibi ve benzeri sorunlar mevcuttur.

Bu sorunlarin yaninda diger bir 6nemli problemi de 6gretmenlerin mesleki yetersizlikleri

olusturmaktadir.
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Okullarda her smif diizeyinde matematik konularmnin 6gretiminde 6gretmenin yetkinligi,
derslerin hazirlanmasi i¢in 6gretmenin sahip oldugu bilgi ve becerinin 6zenle kullanilmasina
ve
smif icerisinde uygulanmasina baghdir. Etkin matematik 6gretimi ve egitimi i¢in 6gretmene
diisen en biiyiik gorev Ogrencilerinin saglikli bir diisiince yapisina sahip olmalarini

saglamaktir.

Matematigin icerdigi konular1 anlasilir ve agik¢a anlatmak, ilgi ve on hazirliklar1 farkli
ogrencilere 6gretmek karigik bir is oldugu icin, bir 6gretmenin sahip olmas1 gereken ii¢ temel

Ozellik vardir. Bunlar:

1. Matematik konularmi bilmek,
2. Ogrenciyi her yoniiyle tanimak,

3. Ogretmeyi bilmektir.

Ogretmenlerin matematik konularmni iyi bilmesi, onlara ders konularmni se¢melerinde ve
sectikleri konular1 nasil anlatacaklarin1 belirlemede etkili olur. Matematik konularini
gercekten etkili bir sekilde Ogretebilmek icin &gretmen, Oncelikle Ogrencilerini ¢ok iyi
tanimalidir. Bu baglamda matematik gretmeni;

1. Ogrenciler matematigi nasil grenir?

2. Ogrencilerin yas1, yetenekleri ve matematik konularini $grenim deneyimleri ne
diizeydedir?

3. Matematik derslerine tiim dgrencilerin katilimini saglayacak yollar nelerdir? Vb. sorulara
stirekli yanit arayan biri olmalidir. Bu konularda basarili olmak i¢in 6gretmenlerin yeterli bilgi

ve deneyim birikimine sahip olmalar1 gerekir.

Bir diger onemli konu ise dgretmenin soru hazirlama yetenegidir. Iyi hazirlanmis sorular
ogrencilerin bilimsel diisiinme yeteneklerinin artmasini saglar.

Matematige olan gergek ilgi temel olarak konudaki problemin ¢oziimiine baglidir. Taninan
veya anlagilan problemler ¢oziilinceye kadar kiside tereddiit, kaygi ve gerilim meydana
getirir. Bir ¢6zlim bulundugunda kisideki tereddiit, kaygi ve gerilimin yerini memnuniyet hissi
alir. Matematik diizenli olarak 6gretildiginde dgrenciye fazlaca problem sunar. Ogrenciye bu
problemlerin ¢éziimiinde onu basariya ulastiracak bir takim teknikler ve diistinme modelleri

kazandirir. Her bir basarili ¢6ziim ile 6grenci haz duyar ve kendini daha iyi hisseder. Sonug
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olarak ayni tiirden tecriibeleri arastirir ve belirlenmis merak diye tanimlanan diger istenilen

davranis tiplerini gosterir (Butler ve Wren 1960).

Her meslekte oldugu gibi 6gretmenlikte de yeterli deneyime sahip olmak ve yetkinlegsmek
kendiliginden olmaz. Ogretmen dgrencilere ders vermeden dnce bazi etmenleri ve ayrintilari
gozeterek derslere hazirhk yapmak durumundadir. Ogretmen okutacagi matematik
konulariyla

ilgili Ogretim materyallerini (ders kitabi, yardimeci kitaplar, ders notlari, vb.) Onceden
incelemeli, konu hakkinda ayrintili bilgi edinmelidir.

Ogretmeye baslamadan 6nce dgretmen, uygun 6gretim yontemini belirlemek igin grencileri
hakkinda bazi bilgilere sahip olmalidir. Bu bilgiler, 6rnegin, 6grencileri bilgi diizeyleri,
becerileri ve diisiinme yetenekleri, eksik veya ileri diizeydeki 6grenme davranislari olabilir
(Ersoy, 1998).

Bu asamadan sonrada matematik konularmin 6gretimi i¢in uygun Ogretim yontemini
belirlemelidir. Matematik 6gretiminde kullanilan temel yontem ve tekniklerin neler oldugu
konusunda tam bir birlik saglanmamasina karsin asagida verilen yontemler en ¢ok kabul
goren yontemlerdir. Bunlardan biri yalniz basma kullanilabilecegi gibi konunun 6zelligine

gore bir ka1 bir arada kullanilabilir. Kullanilan yontem ve teknikler sunlardir:

1.Tanimlar Yoluyla Ogretim

2.Deney Yoluyla Ogretim

3. Kurallar Yoluyla Ogretim
4.0Ornekler Yoluyla Ogretim
5.Senaryo Ile Ogretim

6.Gosterip Yaptirma Yoluyla Ogretim
7.Analizle Ogretim

8.Diiz Anlatim Yoluyla Ogretim
9.Model Kullanma Yoluyla Ogretim

10.Soru-Cevap Y 6ntemi
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1. Tammlar Yoluyla Ogretim

Tanimlar yoluyla o6gretim, bilgi diizeyindeki davranislarin kazandirilmasinda kullanilir.
Ogretmen merkezli bir 6gretme yontemi olup daha ¢ok bilgiyi dgrencilere aktarma siirecini
icermektedir. Tanimlar yoluyla 6gretimde, 6grenciye kazandirilmak istenen kavramin tanimi
verildikten sonra tanima uyan ve uymayan oOrnekler vererek tanimin daha iyi kavranilmasi
saglanir. Her bir 6rnek iizerinde 6grencilerin fikirleri alinarak tartisma ortami ile 6grencilerin

derse katilimlar1 gergeklestirilir. (Pesen ve Odabas,2000)

2.Deney Yolu ile Ogretim

Genellikle uygulama diizeyindeki davranislarin kaldirilmasinda kullanilir. Ogrenci merkezli
bir yontemdir. Matematik 6gretiminde bazi konular hari¢ kullanimi olduk¢a zordur. Diger bir

dezavantaji ise diger yontemlere gore daha ¢cok zaman harcanabilir.

3.Kurallar Yoluyla Ogretim

Kurallar yoluyla 6gretim genel olarak bir kavrami basta vermek i¢in iyi bir teknik degildir.
Kurallar, diger yontemlerle nigin ve nasil oldugu verildikten sonra islemlerin 6zetlenmesi igin
verilir. Kural, gelistirmek istedigimiz fikri 6n plana ¢ikarir. Cocugun hesaplama planini takip
etmekte zorlandig1 zaman, kurallar ile gelistirilen bir kavram, periyodik egzersizlerle devam
ettirilmelidir. Kuralin ni¢in oldugu baska bir yontemle gelistirilmedik¢e cocugun kurali
hatirlayabilmesi olduk¢a zordur. Kurallar, kavramlar1 6zetleme aract olarak kullanilir. Bir
kavramin kurallar ile verilmeye baslanmasi iyi bir 6gretim teknigi degildir. Kurallar ile

ogrenilen bir kavram unutuldugunda hatirlanmasi zordur.

4.0rnekler Yoluyla Ogretim

Ornekle 6gretim yontemi, biitiin dgretim ydntemleri icerisinde ¢ok yonlii olan ydntemlerden
bir tanesidir. Ogretimin her sathasinda kullanilir. Yanlis olan durumlari diizeltmek disinda,
ornekler genellikle diger yontemler ile baglantilarda kullanilir. Ornekler bir bilginin daha ¢ok

“nas1l?” oldugunu agiklama durumunda kullanilir. Ozellikle bir kavramin bircok degiskeni
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olmasi durumunda bu yontem kullanildiginda genellikle birden ¢ok 6rnek gdsterilmelidir.
Kavramsal hatalar ortaya ¢iktiginda, dgretmen yanlis anlasilmalart diizeltmek igin 6rnekle

ogretim yontemini kullanabilir.

5.Senaryo ile Ogretim

Senaryo yontemi ile 6grenme, kazandirilmas: diisiiniilen davranislar1 ortiilii olarak iceren bir
hikayenin yasanmasi ve bu yasantinin igerisinde dgrenmenin olusmasi ilkesine dayanir. Bu
yaklasimda dersi islemeye baslamadan Once Ogrencilerin hedeften haberdar edilmesi
gerekmez. Aksine hedef hikayenin igine emzirilmistir. Hikayenin cazibesi Ogrencileri giidiiler
ve Ogrenciler hikayenin i¢ine tasinir. Her derste senaryo iiretmek zordur. Bu bakimdan

ogretmen her ders i¢in senaryo liretmeye kendini zorlamamalidir. (Altun, 1998).

6.Gosterip Yaptirma Yoluyla Ogretim

Gosterip-yaptirma yontemi, bir islemin uygulamasini1 dnce gosterip sonra dgrenciye alistirma
yaptirarak 6gretme yoludur. Bu yodntem, bir konuya iligskin bilgilerin agiklanmasi ve bu
bilgilerin beceriye doniistliriilmesi i¢in gerekli uygulamalarin yapilmasi asamasinda kullanilir.
Bu yontem daha ¢ok uygulama diizeyindeki davranislarin kazandirilmasinda kullanilir.
Ayrica bu yontem 0grencilerin devinissel becerileri kazanmasinda oldukga etkilidir (Pesen ve

Odabas 2000).
7.Analizle Ogretim

D’ Augustine gore analizle 6gretimde bir kavram ya da kuralin nasil ¢iktig1 birbirini izleyen
alt basamaklara ayrilarak adim adim oOgretilir. Her adimda yapilan islemin gerekgceleri
aciklanir. Kavrama basamagindaki davranislarin kazandirilmasi i¢in uygun bir yontemdir. Bu

yontemle bir kavram ya da kuralin neden ve niginlerine kolaylikla cevap verilebilir.

Diger yontemlere gore soyuttur, bu yiizden 6gretmenin hazirlikli olmasi gerekir. Kalict
ogrenmenin gergeklestirilebilmesi i¢in analiz yonteminin zorunlu oldugu durumlar vardir.
Yontemin bagarili  kullanilmasi i¢in  O6grencilere ©6n sart davramiglarin tam olarak

kazandirilmasi gerekir (Altun, 1998).
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8.Diiz Anlatim Yontemi

Ogretmenlerin en ¢ok bagvurduklari yontemlerden biridir. Tamami konusmaya dayanir.
Ogretmen veya konusan kisi tarafindan kavramlarin veya ilkelerin 6grencilere sozlii olarak
sunulmasidir. Ogretmenin tek tarafli olarak dgrencilere bir seyler anlatmasi, agiklamasi veya
karsilikli olarak soru sorma ve cevaplama seklindeki yolun izlenmesi diiz anlatimdir.
Matematik dersinin amaglar1 biligsel agirliklidir. Diiz anlatim yonteminin, biligsel alan
davranislarin bilgi basamagina ait davraniglarin kazandirilmasi i¢in ideal oldugu sdylenebilir.
Bunun yaninda matematik dersinde, her konu ile ilgili 6gretmenin mutlaka anlatmasi,
aciklamasi gereken kavramlar vardir. Bu nedenle her dersin belirli boliimlerinde diiz anlatima
yer verilmesi adeta zorunlu hale gelmektedir. Bir¢cok yonden etkili olan diiz anlatim
yonteminde 0grencilerin derse katilimi ¢ok azdir. Bu durum 6grencilerin ders boyunca dersi

dinlemelerini. imkansiz kilmaktadir.(Albayrak, 2000).

9.Model Kullanma Yoluyla Ogretim

Ogretme. yontemlerinde model; gelistirilmek istenen bir kavramin bazi durumlarmin temsil
edildigi somut varliklar, resim veya nesnelerdir. Bu yontem bir kavramin soyutluk diizeyini
azaltmak i¢in kullanilir. Bu yonteme Ogrenciler yiiksek ilgi gostermektedir. Modeller
kavramlarin karmagikligint azaltir. Modeller, say1, islem, problem ¢dzme, geometri ve dlgii
kavramlar1 verildiginde ¢ok kullanilir. Modelin, 6zelligi verilmek istenen kavram hakkinda
yanlis anlamalara yol agmamasi i¢in seciminde dikkat edilmesi gerekir. Ornegin kiigiik bir
cocuga sadece ii¢ kirmiz1 daire ile ii¢liik kavramini vermek istedigimizde tigliik kavramini
kirmizi nesneler ile karistirabilir. Modeller 6gretimin her sathasinda kullanilir. Fakat bu
modeller soyutluk diizeyini azaltmak icin ihtiya¢ duyuldugunda baslangicinda daha sik
kullanilir (Pesen ve Odabas 2000).

10. Soru-Cevap Yontemi

Matematik dersinde sik¢a basvurulan yontemdir. Her metotta oldugu gibi soru-cevap
metodunda da 6gretmene biiyiik gorevler diismektedir. Ogretmen soruyu siifin geneline degil
sahsa sormalidir. Ancak dikkat edilmesi gereken hususlardan birisi 6gretmen bilebilecek
ogrenciye soru sormalidir. Rasgele secilen kisiye soru sormak bu yontemi amacindan saptirir.

Ayrica 6grencinin verdigi cevaba gére nedeni ve nigini sorularak cevabin bilingli veya
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bilingsiz verilip verilmedigi kontrol edilmelidir. Dogru ve bilingli verilen cevaplar
pekistirilmeli  yanlis cevaplarin neden yanlis oldugu ogrencilere aciklanmali ve
diizeltilmelidir. Bu sayede ogrenciler bilingli diisiinmeyi ve akil yiiriitmeyi 6grenirler

(Albayrak, 2000).

Ogretmen en son asamada ise yukarida agiklanan tiim diisiinceleri ve dnerileri gdz Oniinde
bulundurarak Ogretme plan1 tasarlayip bunu yazili duruma getirmelidir. Yaziya
doniistliriilmemis plan tasarimlari {izerinde tartigmak hem zor hem de egitimin pratigini yerine

getirmeden dnce gerekli diizenlemeleri yapmaya elverigsizdir.

Bir 6grenciye matematikle ilgili problemleri ve durumlar tartisabilmesini saglayacak cesareti
vermek dgretmenlerin sorumlulugundadir. Ogrenciye diisen ise, bu cesareti kullanarak daha

cok sey 0grenmesi ve dgrendiklerini gelistirmesidir (Ersoy, 1998).

1.2.4.1lk6gretimde Matematik Ogretimi ve Ogretmenin Rolii

Etkili matematik &gretimi birden ¢ok degiskenle iliskilidir. Ogretmen, dgrenci, sinifin fiziki
kosullar1, program ve daha sayilabilecek diger pek ¢ok unsurlar biitlinlestiginde etkili bir
ogretimden soz edilebilmektedir. Tiim bu unsurlar etkili matematik 6gretimi i¢in de gecerlidir.
Etkili matematik 0gretiminin temel amaci 6grencilere matematikle ilgili bilgi ve becerileri
gerekli olan durumlarda kullanabilecekleri ve yine gerekli durumlarda yeni bilgilere
uyarlamada aktarabilecekleri anlamda kazandirmaktir. Bu temel amaci gerceklestirebilmek

kuskusuz bir¢ok unsurun dikkate alinmastyla miimkiindiir (Cakmak,2004).

Etkili matematik O0gretiminde rolii olan faktorleri asagidaki sema g¢ercevesinde incelemek

mumkiin olabilir.
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Cizelgel.3.Etkili matematik 6gretiminde rolii olan faktdrler (Cakmak,2004).

1.2.4.1.Etkili Matematik Ogretmeni

Yukarida verilen unsurlar yaninda etkili 6gretimi saglamada en onemli rol 6gretmenlere
diismektedir. Etkili 6gretmen nitelikleri {izerinde literatiirde pek c¢ok sayida arastirmaya
rastlanmaktadir. Bu arastirmalarin her biri degisik bir bakis agis1 ile konuya yaklagmisg, bazi
arastirmalar daha c¢ok etkili Ogretmen oOzellikleri {izerinde degisik kademelerdeki
(ilkogretimden yiiksekogretime kadar) Ogrenci goriislerine bagvurmus, bazi caligmalarda

Ogretmen ya da idareciler ya da veli goriisleri de alinmistir.

Bu ¢alismalarin tiimii analiz edildiginde arastirmacilarin etkili 6gretmen 6zelliklerini degisik
siniflamalar altinda acgikladiklar1 goriilmektedir. Bu siniflamalar i¢inde Ogretmenin kisisel
ozelliklerini dikkate alan aragtirmalar ve 6gretmenin deneyimi iizerinde yogunlasan ¢aligmalar
bulunmaktadir. Bu ¢aligmalarin disinda 6gretmenin sahip olmasi gereken bilgi tiirleri lizerinde

odaklasan calismalar da dikkat ¢ekicidir. Bu konuya isaret eden arastirmacilardan biri de Mc
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Namara (1991) olmustur. Mc Namaraya gore ogretmenin siif ortamindaki becerileri iki
hususla iligkilidir:

1.0gretmenin dgretim siirecindeki becerileri: daha ¢ok dersi planlama, gesitli ve uygun
ogretim stillerini, Ogretim materyallerini etkili kullanma, ogrencilerin 6grenmelerini
degerlendirmede uygun metotlart kullanma ile ilgili becerilerdir, tiim bunlar da genel pedagoji
bilgisi ile ilgilidir.

2. Ogretmenin becerileri ayrica konu bilgisine de baghdir. Bu iki durumun bir araya
gelmesiyle pedagojik igerik bilgisi meydana gelir.

Bu konuda goriis bildiren bir diger arastirmaci ise Ball (1990) olmustur. Ball’a gore
matematigi Ogretmek icin anlamak ve matematik bilgisi gereklidir. Matematigi etkili

ogretmek icin temel olan matematik bilgisidir. Fennema ve Franke (1992) ise matematigi

etkili 6gretmek icin gerekli bilgi tiirleri olarak sunlar1 belirtmektedir:

1.igerik bilgisi: Ogretmenlerin kavram, islem ve problem ¢dzme bilgilerini igeren bilgidir.

2.Pedagoji bilgisi: Etkili planlama stratejilerini, sinif yonetimi ve motivasyonu saglama

tekniklerini igerir.
3.0grenci hakkinda bilgi: Ozellikle dgrencilerin diisiinme ve dgrenme siirecleri ile ilgili
bilgileri igerir.
Etkili bir 6gretmende;
-Konu bilgisi

e Ogrenme ve dgrenen bilgisi
e Smif yonetimi bilgisi

e Program ve 0gretim bilgisi
-Genel Pedagoji Bilgisi
-Pedagojik Icerik Bilgisi

e Ogrencileri anlama bilgisi

e Program bilgisi
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o Ogretim stratejileri bilgisi
bilgilerinin tiimiiniin bulunmasi gerektigi sonucuna ulasilmistir. (Cakmak,2004)

Grossman (1990) tiim bu arastirmacilarin sdylediklerini 6zetler bir bigimde etkili bir

ogretmende: 1. Konu Bilgisi (Icerik)

2.Genel Pedagoji Bilgisi (Ogrenci ve 6grenme, Sinmif ydnetimi, Program bilgisi, Diger) ve
3.Pedagojik Icerik Bilgisi (6grencileri anlama, program ve dgretimsel stratejiler bilgisi)
olmasi gerektigini belirtmektedir.

McDiarmid (1990) pek ¢ok aday 6gretmenin, ilkdgretim diizeyinde matematik gibi alanlarda
konu bilgisinin basit oldugu ve 6gretime baslamak i¢in bu bilgiye sahip olduklar1 yoniinde
diistindiiklerini belirtmektedir. Adaylar genel olarak ne dgretecekleri ve nasil 6gretecekleri
konusunda sikinti ¢ekmediklerini, ancak biraz daha metod ve smif yonetimi stratejileri

konularinda bilginin yararl olacag: yoniinde diisiinmektedirler.

Diger taraftan Huckstep ve arkadaglar1 (2002) zayif konu bilgisinin konu dgretimini olumsuz
etkileyecegini belirtmiglerdir. Goulding ve arkadaglari (2002) da zayif alan ya da konu
bilgisinin aday Ogretmenlerin Ogretimi planlama becerileri iizerinde etkisi olacagini

belirtmislerdir. Ernest (1989) e gore ise matematik 6gretimi bilgisinin iki boyutu vardir:

1.Pedagojik matematik bilgisi: problem ¢6zme, kavramlar, giigliikler, yaygin yapilan hatalar,

etkinlikler vs.

2.Matematik program bilgisi: Ernest (1989) bu iki genel bilgi tiirlinden bagka su bilgi

turlerinden bahsetmektedir:

e Matematik bilgisi

e Konu bilgisi

e Matematik 6gretimi bilgisi
e Matematik pedagoji bilgisi

e Matematik 0gretimi i¢in sinif diizenlemesi ve yonetimi bilgisi
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e Matematik egitimi bilgisi
Arastirmaciya gore etkili matematik 0gretmeninin matematik bilgisine ihtiyaci vardir. Diger
bilgiler ise bunu tamamlayici nitelik tagir ve bu bilgilerin i¢inde alan bilgisini tamamlayan en

onemli bilgi tiirli; matematigin nasil 6gretilecegini bilme ile ilgili olan bilgi tlirtidiir.

Cakmak (1999) arastirmasinda Ingiltere ve Tiirkiye’deki aday ve deneyimli 6gretmenlere
matematigi Ogretirken en Onemli oldugunu diisiindiikleri bilgi tiirlerini siralamalarini
istemistir. Ingiltere &rnekleminde yer alan aday ve deneyimli Ogretmenlerin verdikleri
cevaplar incelendiginde, her iki gruptaki 6gretmenler kendileri i¢in en dnemli bilgi tiiriiniin
‘genel 6gretim becerileri’ oldugunu belirtmistir. Ikinci sirada “6zel strateji ve teknikler bilgisi’
yer almustir. Ugiincii siray1 deneyimli 6gretmenler igin ‘matematik bilgisi’ alirken adaylar icin
‘genel O0gretim becerileri’ almistir. Bu da aday ve deneyimli 6gretmenlerin benzer bigimde
diistindiiklerini  gostermektedir. Tiirkiye Ornekleminde yer alan aday ve deneyimli
ogretmenlerin cevaplar1 analiz edildiginde, adaylar icin ilk sirada ‘matematik bilgisi’ yer
alirken, deneyimli 6gretmenler ‘program bilgisi’ ni isaretlemislerdir. Ikinci sirada adaylar
‘genel oOgretim bilgilerini vurgularken, deneyimli Ogretmenler ‘matematik bilgisi’ni
vurgulamiglardir. Bu cevaplar ise aday ve deneyimli 0gretmenlerin matematik Ogretirken

dikkate aldiklar1 bilgi tiirleri onceliklerinin farkliliklar gosterdigini ifade etmektedir.

Buraya kadar anlatilanlar ¢ergevesinde, matematik 6gretiminde dgretmenlerin 6nemli role
sahip olduklari, bu anlamda 6gretmenin sahip oldugu bilgi ve beceri tiirlerinin de 6gretimi

dogrudan etkiledigi anlasilmaktadir.

Tim bunlara ek olarak, ogretmenler Ogretime yonelik bilgi ve becerilerini kullanarak,
smiflarda 6gretim siirecini aktiflestirebilirler ve 6grencinin 6grenme siirecine etkin katilimini

saglayabilirler. Bunu gerceklestirmede su hususlar dikkate alinabilir:
Cesitli 6gretim yontemleri kullanilabilir.

e Problem ¢6zmeye dayali, aragtirma ve kesfetmeye dayali caligmalar yapilabilir.

e Ogrenme etkinlikleri i¢inde dgrencilerin birlikte calismalar1 saglanabilir.

e Ogrencilere zaman zaman birbirlerinin ¢alismalarin1 degerlendirmeleri igin imkan
saglanabilir.

e Ogrencilerin ¢alismalarini ya da projelerini sunmalari saglanabilir.

e (esitli 6gretim materyalleri kullanmalar1 saglanabilir.



41

Aktif 6grenmenin sonug olarak dgrenci i¢in sagladigr kazanimlar degisik alt bagliklar altinda

su sekilde toplanabilir. Aktif 6grenme neler saglar?

Biligsel Ogrenme:

e Problemler konusunda diisiinme

e Tahminler yiirlitme, hipotezler kurma

e Diger cocuklarla ya da yetigkinlerle tartigabilme

e Arkadaslarmin diisiincelerinden yararlanma

e Verilen durumlar hakkinda konusma, ne oldugunu ve nasil oldugunu agiklama
e Yeni fikirler olusturmada ve bunlar1 gelistirmede 6nceki deneyimleri kullanma
o Kesfetme (kendi kendine ya da grup etkinlikleri ile)

e Planlama

e Problem ¢ozme becerileri

o Olgme, esleme, siniflama, hesaplama

e Yiiksek dil diizeyi ya da dili zengin kullanma

e Daha ¢ok merak

e Yiiksek zihinsel yeterlik

e Daha ¢ok imgeleme

Duyussal 6grenme:

e Basariy1 hissetme

e Basarisizlikla karsilagma durumunda 1srarli olma

e Diger arkadaslarinin basar1 ve mutlulugunu paylasma

e Yeteneklerinin farklilagtigini, ama gelistirilebilecegini 6grenme
e Basarinin pek ¢ok yolu oldugunu 6grenme

Fiziksel 6grenme;

e El-gbz koordinasyonu
o El becerisini gelistirme

Sosyal 6grenme:

e Birlikte diisiinme ve isbirligi i¢inde ¢alisma
e Birbirine yardimci olma

o Bagkalarimi algilama becerisi

o Daha ¢ok empati kurma becerisi

Aktif 6grenme; Ogrencilerin uygulamali olarak, etkinlikler yoluyla ve kendi deneyimleri ile
ogrendikleri bilgi ve becerileri biitiinlestirdikleri bir 6grenme tiirii olarak tanimlanabilir
(Kyriacou, 1997). Aktif 6grenmenin 6grenciler icin saglayacag: yararlar biligsel, duyussal,
psikomotor ve sosyal kategorilerde agiklanabilir. Dil becerisini gelistirme, beraber ¢alisma

aligkanliklarini kazandirma, problem ¢6zme, analiz ve sentez becerileri, paylasma, birbirine
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soru sorma ve birbirlerinden 6grenme gibi aktif 6grenmenin sayilabilecek pek ¢ok katkisi

oldugu soylenebilir.

Aktif 6grenmenin en 6nemli katkilarindan biri 6grencilere sorumluluk duygusu ile kendi
bireysel yeteneklerini ortaya c¢ikarabilecekleri ¢alisma aligkanliklar1 kazandirmasidir
(Waterhouse, 1995). Bu noktada 6gretmen tarafindan kullanilacak 6gretim yontemleri ve

etkilerinden soz edilebilir.

Problem ¢6zme, drama vs. gibi 6grencileri 6grenme ortaminda aktif yapacak Ogretim
yontemlerinden biri oyun yontemidir. Oyun yontemi 6zellikle ilkdgretim matematik 6gretimi

icin oldukea kullanish ve 6grenciler i¢in yararli bir yontemdir.

Aktif 6grenmeyi saglayacak bir diger yontem ise problem ¢dzmedir. Bilindigi gibi problem
¢ozme ayni zamanda bilimsel bir tekniktir ve cesitli basamaklar1 vardir. Problemi anlama,
problem i¢in ¢oziim yollar iiretme, alternatif ¢éziim yollarindan birini segme, deneme ve
¢cozlime ulagsma olarak sirlanabilen problem ¢6zme yontemi sinif ortaminda kullanildiginda,
bu agsamalarin ger¢eklesme siirecinde Ogrencilerin aktif olmasimi gerektirmektedir. Bu
yontemde oOgretmen anlatir, 6grenci dinler ve anlar, yerine Ogrenci cabalar, 0gretmen

yonlendirir.

Aktif 6grenme ayni zamanda smif organizasyonu ile de iliskilidir. Ornegin diiz anlatim
yontemi tiim smifa yonelik olarak kolaylikla uygulanabilirken, problem ¢6zme, grup
caligmalari, kiiclik grup projeleri i¢in siniftaki Ogrencilerin oturma diizenleri degisik

bicimlerde diisiiniilebilir.

Kisaca etkili matematik ogretiminde bir 6nemli husus da aktif 6grenmedir. Aktif 6grenmeyi
saglarken 0gretmenler birden ¢ok yontem ve teknik kullanabilirler. Ancak burada énemli olan
hangi yontemin hangi konularda kullanilabilecegini belirleyebilmek ve bunlari uygulama

konusunda yeterli bilgi ve becerileri edinmektir.

Tiim bunlar 6gretim siirecinde kullanilacak degisik teknikler ve yontemlerle saglanabilir. Bu
teknikler arasinda ilkogretim matematik 6gretimi icin daha ¢ok problem ¢6zme, oyun,
arastirma gibi Ogrencilerin katiliminin daha etkin olacagi bazilarmi 6rnek olarak vermek

miimkiindiir (Cakmak,2004).

Sonug olarak, etkili matematik 6gretiminde rol oynayan pek ¢ok unsur olmakla birlikte, en

onemli rol ve sorumluluklar smiflarda 6gretmenlere diismektedir. Ogretmenlerin matematik
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konu bilgisi ve pedagoji bilgisini birlikte kullanmalari, 6zellikle ilkogretimdeki dgrencilere

matematiksel temel bilgi ve becerileri kazandirmalarini kolaylastirici bir rol oynayacaktir.

Etkili matematik 6gretimi sadece matematik bilgisini 6grencilere iletmek degil, 6grencilere
matematik araciligi ile matematiksel diisiince ve siiregleri derinlemesine anlamalarini

saglamak tizere yardimci olmaktir.

Matematigi anlamak fikirler, olaylar ve siirecler arasindaki iliskileri kurmak olarak

tanimlanabilir. Etkili matematik 6gretimi, anlamay1 temel alan bir 6gretimdir.

Etkili bir 6gretim i¢in §gretmenlerin dgrencilerini motive etmeleri dnemlidir, ancak yeterli
degildir. Etkili matematik 6gretmek i¢cin 6gretmenin kendisini de motive edecek g¢abalar
icinde olmasi 6nemlidir. Bunun i¢in yeni ¢aligmalar takip etmek, bunlar1 6grenme-6gretme

stireclerinde kullanma ¢abalar1 motivasyonu kazanmada 6nemli etkilere sahiptir.

Etkili matematik Ogretimi i¢in isbirligine dayali 6grenme yolu da kullanilabilir. Bu tiir
caligmalarda 6gretmenin rolii bilgiyi hazir bir bigimde 6grenciye aktarmaktan ¢ok, 6grenciye

rehberlik etmektir.

Etkili matematik Ogretimi i¢in Ogretmenler aym1 zamanda Ogrencilerin deneyimlerini ve
yeteneklerini matematik  yoluyla kullanmalarmi  saglayacak Ogrenme atmosferini

olusturmalidir. (Cakmak,2004)
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1.3. Ozel Dershaneler
Ozel dershanelerin kurulus amaci, Ozel Dershaneler Tip Y6netmeligi'nin 6'nc1 maddesinde
sOyle ifade edilmektedir:
Ogrencileri;
a) Zay1f olduklar1 derslerden yetistirmek ve bilgi seviyelerini ylikseltmek,
b) Bir iist okulun giris sinavlarina hazirlamak,
c) Belli alanlarda ilerlemek amaciyla arastirma ve inceleme yapmak, ilgi ve yetenekleri
dogrultusunda uzmanlagsmak isteyen 6grencilere gerekli olanak ve ortami saglamak, bu gibi

ogrencileri tespit ve tesvik etmek.

Yukarida ifade edilen amaglar dogrultusunda faaliyetlerini siirdiiren 6zel dershaneler,
ozellikle (b) maddesinde ifade edilen "iist okullarin giris sinavlarina hazirlik" konusunda
yogunlasirken, (¢) maddesinde ifade edilen amag¢ dogrultusunda pek calisma yapamamaislardir.

Bu da gelen taleple ilgili bir sonuctur (OZDEBIR,2005).

1.3.1.Tiirkiye’de Ozel Dershanelerin Tarihgesi

Insanlarin 6grenme ihtiyaci, insanlik tarihi kadar eskidir. Eski ¢aglarda orgiitlii bir dgretim
sistemi olmadigina gore, ilk 6grenmeler birebir yontemi ile gerceklesmistir. Daha sonra
Ogreticinin tek, 6grenenlerin birden fazla olmasi ile orgiitlii 6gretim sistemine (okullagsmaya)
dogru gidilmistir.

Insanlarin daha ¢ok dgrenme istegi duymas ise okul sistemi disinda iicretle ders alma "6zel
ders" ihtiyacini ortaya ¢ikartmistir. Ozellikle baz1 sanat dallarinda (miizik, resim gibi) eskiden
beri bazi taninmis isimlerden 6zel ders almak bir ayricalik olarak goriilmiistiir. Bu durum
giiniimiizde de devam etmektedir. Okul yolu ile 6grenme sistemi gelistikten sonra da, daha
cok 6grenme, daha iyi 6grenme istegi ile beraber, iicretle ders alma ihtiyac1 gene devam
etmistir. Bununla da iicretli 6gretim yapan kurumlar, Tiirkiye'deki adiyla "Ozel Ogretim
Kurumlar1" dogmustur. Bunlarin i¢inde yaygin egitim kapsamindaki 6zel dershanelerin,
Tiirkiye'deki ge¢cmisi Cumhuriyet doneminden Oncedir. 1915 yilinda yaymlanan Mekatib-i

Hususiye Talimatnamesi'yle 6zel dershaneler yasal statii i¢ine alinmistir.
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Baslangicta fen, lisan veya sanat dgrenimi icin agilan ve bir "6zel okul" gibi diisiiniilen Ozel

Dershaneler,1965 yilindan sonra daha c¢ok takviye kurslar1 sekline doniistii.

Ozel Dershaneler bugiinkii statiilerine 08.06.1965 tarih ve 625 sayili yasa ile kavustu. Bu
tarihten

sonra, merkezi sinavlarin da yayginlasmasi ile 6zel dershanelerde de gelismeler oldu. 1970'li
yillarda, illerin yarisindan fazlasinda 6zel dershane vardi.12 Eyliil 1980 ihtilalinden sonra 6zel
dershanelerin kapatilmasi giindeme geldi. 1981 yilindan 1983 yilina kadar konu kamuoyunda
tartigildi. 1983'te 6zel dershanelerin kapatilmas: ile ilgili bir yasa tasarisi kurucu mecliste

giindeme getirildi. 31.07.1984 tarihinden itibaren kapatilmasina karar verilmistir.

1983 yilinda yapilan secimler sonucunda kurulan Ozal Hiikiimeti'nde bu konu yeniden
tartismaya acild1. Ozal Hiikiimeti, 6zel dershanelerin faaliyetlerini siirdiirmesini saglayan, 11
Temmuz 1984 tarih ve 3035 sayili yasay1 kabul etti. Bu yasa ile yine 625 sayili 6zel 6gretim
kurumlar1 yasasinin

bazi maddeleri degistiriliyor ve bir y1l 6nce getirilen kapatma hiikmii iptal ediliyordu. Boylece
0zel dershaneler fiilen kapanmadan faaliyetlerine devam etme olanagi buldu.

Ilgili yasanmn yiiriirliige girmesiyle birlikte, yasa hiikiimleri geregince 6zel dershanelerle ilgili
olarak pek cok yonetmelik, yonerge ve genelge yaymlanmaya baglandi. Tirk Milli Egitim
Sistemi i¢inde dnemli bir yer almaya baslayan 6zel dershaneler, hizli bir geligsme siireci i¢ine
girdiler.1984 yilinda 174 olan 6zel dershane sayis1 bugiin 3000'e ulasmis ve tiim Tiirkiye'ye
yayilmistir. Tiim illerde ve pek ¢ok ilgede bugiin 6zel dershaneler vardir (OZDEBIR, 2005).

1.3.2.Diinyada Ozel Dershaneler

Tiirkiye'de egitim sistemi i¢inde 6zel dershanelerin yeri tartisilirken, 6zel dershanelerin yalniz
Tiirkiye'de var oldugu seklinde goriisler ifade edilerek de 6zel dershaneler suglanmaktadir.
Yine bu goriige gore, yalniz Tiirkiye'de iiniversite giris sinavlari vardir ve 6zel dershaneler bu
sinavdan dolay1 bir firsatcilik sonucu dogmustur. Birgok tilkede 6zel dershanelerin olmadigi,
yine bir¢ok iilkede {iniversite giris sinavlarinin olmadig1 bir gergektir; ama iiniversite giris

smavlarn ve dzel
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dershanelerin oldugu da bir baska gercektir. Almanya gibi bazi iilkelerde, 6grencilerin iist
okullara gecisi bilimsel bir yonlendirme ile yapilmaktadir. Bu gibi iilkelerde, 6zel dershane
tiirii kurumlar azdir. Ama Japonya, Yunanistan ve Israil gibi iilkelerde, hatta Amerika Birlesik
Devletlerinde bile 6zel dershane tiirii kurumlar vardir. Insanlarin okul sistemi disinda
kendilerini daha iyi yetistirme, daha iyi Ogrenim yapma gereksinimlerinden dogan 06zel

dershaneler pek cok iilkede vardir. Bunlardan bazilari;

A)Japonya

Japonya'da 6zel dershaneler okul saatleri disinda dgrencilerin devam ettikleri "Ozel Egitimli

Okullar" genel adi ile bilinmektedir. Bunlar da iki ana gruba ayrilmaktadir:

1-Ozel Egitimli Okullar Endiistrisi (Juko):Genelde bu kurumlara ilk ve ortaokul &grencileri
(zorunlu egitim 6grencileri) devam etmektedir. Jukolar, 6grencileri genel olarak liselere giris

icin il diizeyinde yapilmakta olan akademik basar1 sinavi'na hazirlamaktadir.

2-Gram Okullart (Yobiko): Yobikolar agirlikli olarak, {iniversiteye hazirlik kurslar
yapmaktadir.

Kisaca Juko ve Yobiko seklinde adlandirilan 6zel dershaneler, Japonya'da ¢ok yaygin egitim
kurumlaridir. Gorevleri yalnizca lise giris ve liniversite girig sinavlarma 6grenci hazirlamak
ile de

sinirli degildir. Genel olarak Ozel Egitimli Okullar (Juko ve Yobiko) asagidaki alanlarda
faaliyet gostermektedir:

-Lise giris sinavlarina hazirlama

-Universite giris siavlarina hazirlama

-Yetistirme kurslari

-Seviye belirleme (hensachi)

-Egitim danismanlig1 (rehberlik hizmetleri)

-Uydu yoluyla 6gretim

-Egitim arastirmalari

-Pedagojik formasyon dersleri (Tiirk,2005)
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Gortldiigii gibi Japonya'da 6zel dershaneler ¢ok yaygin bir faaliyet alani igindedirler. Buna
karsilik agilis ve isleyislerine Japon Egitim Bilim ve Kiiltlir Bakanligt (Monbosho)
karismamaktadir. Herhangi bir ticaret sirketi gibi agilmakta ve egitim isi yaptiklari i¢in de, hig¢

vergi vermemektedirler.

Japonya’da Ozel Dershanelerin Isleyisi:

Japonya'da Ogrencilerin biiyiik boliimii okul saatleri disinda 6zel dershanelere devam
etmektedirler. Okullarda sinif mevcutlar1 20-30 iken, 6zel dershanelerde amfi seklindeki
siiflarda mevcutlar 150-300 arasinda degismektedir. Mevcutlarin kalabalik olusu pek
yadirganmamakta ve Ogrenme Oniinde bir engel olarak goriilmemektedir. Ozel
dershanelerdeki bir yillik kurs ticreti ortalama olarak 700.000 Yen civarindadir.
Ozel dershaneler, 6grencilerin basar1 durumlarini belirten ve Hensachi (hensagi) ad1 verilen
Seviye Belgesi vermektedirler. Hensachi, bir 6grencinin 6grencilik yasami boyunca kullandig1
onemli bir belgedir. Bu belge iist okullara kayit sirasinda da, toplum i¢inde de, bir ise giriste

de 6nemli bir belge olarak gérmektedir.(Tiirk,2005:)

Uydu Aracihg ile Egitim:

Japonya'da 6zel dershanelerin yaptig1 islerin i¢inde en ilging olanlarindan biri uydu yoluyla
yapilan 6gretimdir. Bazi dershaneler, yaptiklari dersleri canli olarak veya paket halinde
okullara satmaktadir. Ders islendigi anda, abone olan okullar, Japonya'nin ¢esitli yerlerinde
uydu aracilig ile 6grencilerine dersleri canli olarak izletebilmektedirler. Bazi dershaneler

adeta televizyon stiidyolaria benzemektedir.(OZDEBIR,2005)

Ozel Dershanelerin Japon Egitimine Katkis

Bilindigi gibi, Japon ekonomik kalkinmasinin temelinde, Japon insaninin ¢aliskanligi
yatmaktadir. Bu ¢aligkanlik egitim alaninda ve 6zellikle de 6zel egitimli okullar ad1 verilen
0zel dershaneler siirecinde de kendini gostermektedir. Asir1 calisma yaris1 6grencileri daha
nitelikli yetistirmek i¢in organize olan, 6zel dershanelere talebin artmasma neden olmustur.
En iyi liselere, en iyi iniversitelere girme ve buna bagl olarak en iyi is ve yasam kosullarini

elde etme
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istegi, Japon kalkinmasinin temel 6gesidir. Bu noktada ¢ok iyi organize olmus ve topluma
dinamizm veren 6zel dershaneler , Japon egitimine biiylik katki saglamaktadirlar. Asir1
yarisin, 0grencilerin psikolojik olarak yorulmalarina neden oldugu seklindeki goriisler
Tiirkiye'de oldugu
gibi Japonya'da da tartisilmaktadir. Yarig1 sinav cehennemi olarak nitelendirenler de vardir.

Ancak buna ragmen, Japon insani, tercihini ¢ok ¢alismaktan yana kullanmaktadir

(OZDEBIiR,2005).

B)Yunanistan

Yunanistan'da, Tiirkiye'deki 6zel dershanelere benzeyen 4 kurum tipi vardir:

1-Orta 6gretime hizmet veren 6zel dershaneler
2-Yabanci Dil merkezleri
3-Atelyeler(Serbest Egitim Kurumlar)

4-Yiksekogretime hizmet veren 6zel dershaneler

Ortaggretime hizmet veren oOzel dershaneler; iilkemizdeki 06zel dershanelere c¢ok
benzemektedir, sayilar1 3 bin dolayindadir. Yabanci dil dershaneleri ya da yabanci dil
merkezleri ise ¢ok daha

yaygin olup, sayilart 8 bin dolayindadir. Ayrica izne bagh olmadan agilan meslek kurslari
seklindeki kurumlara da atolyeler denilmektedir. Yiiksekogretim dershaneleri, yalniz yiiksek

ogretim 0grencilerine hizmet vermekte olup, sayilar1 tim Yunanistan'da 23 tanedir.

Ozel Dershanelerin Yunanistan’da Tsleyisi:

Ortadgretim dershanelerine genel olarak Lise 3 ve Lise 2 dgrencileri devam etmektedir. Lise
son siniftaki 0grencilerin %85'i iiniversiteye girebildigi icin, 6zel dershanelere devam eden
lise mezunu 6grencilerin sayisi azdir. Lise 3. sinifta okuyan 6grencilerin %90 , Lise 2 de

okuyan dgrencilerin de %601 6zel dershanelere devam etmektedir. (OZDEBiR,2005)

Ortadgretim dershanelerinde simif mevcutlart 10-12 civarindadir. Genel olarak Atina ve

Selanik kentlerinde yaygin olan bu 6zel dershanelerin kapasiteleri genelde kiigiiktiir. Birgok
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6zel dershanenin mevcudu 100-200 dolayindadir. Ozel dershanelere 6grenciler genel olarak,
aksam saatlerinde devam etmektedir.Az sayida dershanelere devam eden mezun G6grenciler
sabah saatlerinde kurs gormektedir. Egitim calismalar1 iilkemizdeki uygulamalara ¢ok
benzeyen iilkede ¢ok sayida test uygulamasi vardir. Test kitaplar1 da ¢ok yaygindir. Ogretim
caligmalarinda teknoloji daha ¢ok kullanilmaktadir.

Yunanistan'da ortadgretim dershaneleri, Lise 2 ve Lise3. siniflarin sonunda tiim Yunanistan
genelinde yapilan hem sinif gegme hem de iiniversiteye girme islevi olan iki sinav i¢in
ogrencileri hazirlarlar. Tiirkiye'de oldugu gibi devlet bu kurumlara sicak bakmadigi i¢in,
devlet okullarinda bu amagla ticretsiz kurslar diizenlenmektedir. Ama yine de kurslara devam

eden dgrencilerin %95'i 6zel dershaneleri tercih etmektedir. (OZDEBIR,2005)

C) Amerika Birlesik Devletleri

ABD’de tiniversiteye giris i¢in yapilan SAT (Scholastic Aptitude Test) smavinin gittikge
icerigi zorlastirilmaktadir. Universiteye giris icin SAT daha da 6nemli hale gelmektedir.
Bu cercevede eyaletlerde egitim bakanliginca her okula sene basinda belirli bir hedef
konulmaktadir. SAT’ta bakanligin belirledigi hedefi yerine getiremeyen okul yoneticilerinin

bu yildan itibaren gérevine son verilmektedir (YOK,2005)

ABD’de iiniversiteye giriy zorlagmaktadir. Her yil yaklasitk 2 milyon &grenci SAT’a
girmektedir. Bu rakamlar her yil artmaktadir. Ogrenci sayis1 arttikga iiniversiteler daha fazla
segici olmaktadirlar. Ogrenci sayisindaki artiy ABD’li grencilerde de Tiirkiye’de oldugu
gibi yogun sinav kaygisina yol agmaktadir. Basarili olamama korkusu ve ailelerin baskis1
ogrenciler lizerinde etkili olmaktadir. ABD’de 4 bine yakin okul olmasia ragmen; kaliteli
olan ilk 100 okulu kazanabilme orani sinava girenlerin ancak yiizde 10’una tekabiil
etmektedir. Sonugta bu iiniversitelere girebilmek iyi bir SAT sonucu gerekmektedir. Bu
nedenle SAT smavlarma hazirlanmak i¢in 6zel kurslara (6zel dershane) ilgi artmaya
baglamstir (YOK,2005).

Ancak ABD’deki 6zel dershaneler Tiirkiye’de oldugu gibitemel egitim vermemekte, sadece

smavlar i¢in taktik ve ipuglar1 vermektedir.
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1.3.3.Tiirkiye’deki Ozel Dershanelerin Ogretim Sekli

Ozel dershanelerde yapilan oOgretim etkinlikleri, aslinda bir okulda yapilan 6gretim
etkinliklerinden ¢ok farkli degildir. Ogrencilerin daha basarili olma istegiyle devam ettikleri
0zel dershanelerdeki 6gretim, okula paralel yiiriitiilen tamamlayic1 ve pekistirici bir 6gretim
seklidir. Yapilan 6gretim sekli; 6grencinin ara sinifta kendisini daha iyi yetistirmesi, okula
takviye saglamasi ve bir list okulun giris smavlarina hazirlanmasi amacina gore, elbette
degismektedir. Ara smf yetistirme kurslarinda daha ¢ok konu anlatimi yapilirken, st
okullarin giris smnavlarma hazirlama kurslarinda konu anlatimi yaninda test tiirii soru

¢Oziimiine 6nem verilmektedir.

Ozel dershaneler, okullarda uygulanan programlarin varsa eksigini tamamlamakta, yoksa
verileni pekistirmektedir. Bunu yaparken okullarin veremedigi teknik yapilanmayi
saglamakta, benimsetmekte ve hedef olan basariya yonlendirmektedir. Bu yoniiyle, 6zel
dershanelerde aslinda kavramaya yonelik bir 6gretim vardir denilebilir. Test uygulamalarinin
olmas1 bu kavramay1 zayiflatmaz, giiclendirir. Ozel dershaneler programlarini uygularken
planladig1 6gretimi kesintisiz ve metodik olarak yiiriitiir. Gerekli olan1 verir, yoneldigi amagta

odaklagr.

Ozel dershane &gretiminde belirli seviyelerde gruplanan dgrenciler; kendisiyle, grubuyla,
dershanedeki tiim arkadaslariyla yaris igindedir. Bu yaris, abartilmadigi takdirde zararli
degildir. Calisma yaris1 istenilen bir seydir. Bu ¢alisma sirasinda, notla bir degerlendirme
olmadigindan 6grencinin 6grenmesi, kendini yetistirmesi esas olmaktadir. Merkezi sinavlara

hazirlanan 6grenciler i¢in hedef zaten bellidir. Hedef daha iyi olmak, basarmaktir.

Ozel dershanelerde uygulanan programlar, okul derslerinin paralelinde hazirlanmakta ve Milli
Egitim Bakanligi'nin onayr ile yiiriitilmektedir. Bakanlik miifettisleri ile de denetimi

yapilmaktadir.

Ozel dershanelerde ¢aga uygun bilimsel yontemlerle 6gretim yapilmaktadir. Okul, seviye ve
istek durumuna gore ogrenciler siniflandirilmakta ve agilan sinifin veya grubun durumuna
uygun programlar gelistirilmektedir. Seviyeye uygun sekilde konularin genel bir tekrari

yapildiktan sonra test uygulamalarina gecilmektedir. Diislinme, yorumlama, sentez ve analiz
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yapma seklinde verilen 6gretimde, dgrencinin anlamasi ve kavramasi esas alinmaktadir. Not
iliskisinden uzak olan bu 6gretim seklinde 6grenme c¢ok daha iyi olabilmektedir. Ozel
dershanelerde yapilan 6gretimin devlet okullarindan daha basarili olmasinin nedenlerinden

biri de budur. (OZDEBIR,2005)

- Rehberlik Hizmetleri

Egitim - 6gretim sistemimiz i¢inde 6nemli bir rol oynayan ve etkin birer egitim - 6gretim
kurumu olan 6zel dershaneler, son yillarda Ggretimin yani sira egitime de biiyilk 6nem
vermeye baglamis, 6grencilerin ¢esitli gereksinimlerine daha iyi cevap verebilmek, onlari
daha basarili ve uyumlu kilabilmek icin yeni arayiglara yonelmiglerdir. Bu anlayisla
baslatilmis olan rehberlik etkinlikleri, resmi olarak ve organize bir bicimde 1987 yilindan bu
yana siirdiiriilmektedir. Milli Egitim Bakanlig1, 13 Agustos 1987 tarih ve 18112 sayili genelge
ile, baz1 dershanelerin egitim - 6gretim etkinliklerinde yer verdikleri rehberlik hizmetlerinin,
tim 6zel dershanelere yayginlastirilmasini istemistir. Bakanlhigimiz genelgesi incelendiginde

dershanelerde yapilmasi istenen rehberlik etkinliklerinin iki grupta toplandig1 goriiliir:
1- Rehberlikle Tlgili Gérevler

a.Mesleki Rehberlik

b.Yo6neltme

c. Bilgi toplama
2- Olgme ve Degerlendirme le ilgili Gérevler

Milli Egitim Bakanlig1 genelgesinde de vurgulandigi gibi 6grencilerin meslege yonelmesinde
egitsel ve psikolojik konularda c¢esitli sorunlarinin ¢oziimiinde yardimci olunmast
gerekmektedir. Ozel dershane 6grencileri iizerinde yapilan arastirmalar, gdzlemler, karsilikli

goriismeler,

ogrencilerin agagida siralanan konularda en fazla yardima gereksinimleri oldugunu ortaya

koymaktadir:
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Kendini tanima, ilgi ve yeteneklerinden haberdar olma
Kendine en uygun okulu ve meslegi segcebilme

Meslekleri ve bu mesleklerin kazandirildig: yiiksekdgretim kurumlarini tanima

el N

Yiiksekogretimde barinma, beslenme, ulasim, ekonomik sorunlar hakkinda bilgi
edinme

5. Temel bilgi eksikliginin giderilmesi

6. Verimli ders calisma teknikleri

7. Planli, programli ¢aligma

8. Smavda dikkat edilecek noktalar

9. Smav sistemi hakkinda bilgi

10. Sinav heyecanini yenebilme

11. Ders ¢alismaya isteksizlik

12. Gelecekle ilgili endiseler

13. Arkadasla ilgili sorunlar

14. Aile ile ilgili sorunlar, aile ici iletisim

15. Kazanamama korkusu

16. Kendine giivensizlik

17. Kisilik gelisimindeki eksiklikler

18. Okuldan ve dersten ka¢gma, derste disiplini bozma gibi uyumsuzluklar
19. Kendine ait kararlar almada giigliikler

20. Sigara, icki, kumar, ila¢ vb. kotii aliskanliklar

21. Okuma aliskanliginin zay1if olmast

22. Bos zamanlarin degerlendirilmesi

Belirlenen bu sorunlara ¢6ziim getirmek amaci ile rehberlik ve aragtirma servisleri,

caligmalarini1 3 grupta toplamaktadir:

a. Egitsel Rehberlik
b. Mesleki Rehberlik

c. Psikolojik Danisma
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-Ol¢me Degerlendirme Calismalar:

Ozel dershanelerde rehberlik hizmetleri ile paralel siirdiiriilen bir diger calisma da dlgme -
degerlendirme ¢alismalaridir. Birgok 6zel dershanede bu caligsmalar bilgi - islem birimi ve
rehberlik servisinin koordinasyonu ile gerceklestirilmektedir. Elbette 6zel dershanelerde
agirlikll olarak kullamlan 6lgme ydntemi test tiirii sinavlardir. Ozel dershanelerdeki
ogrencilerin hangi 6zelliklerinin 6l¢iilmesi, yorumlanmasi, yeni uygulamalarda kullanilmasi
gerektigini, yine Milli Egitim Bakanligi'min 13 Agustos 1987 giin ve 18112 sayili "Ozel
Dershanelerde Rehberlik, Olgme ve Degerlendirme Servisi" bashkli yazisinin lgme ve

degerlendirme boliimiinde soyle ifade edilmektedir:

a- Teknigine uygun sorularin hazirlanabilmesi i¢in ilgililere agiklayici dokiiman temin etmek
b- Test sorularini derslere, konulara, 6lgmek istedigi amaca gore ayirarak soru bankast
olusturmak

c- Her sorunun c¢esitli uygulama tarihlerine gore analizlerini yapmak; sorularin giigliik
dereceleri ile ayirici gliglerini hesaplamak; giigliik dereceleri, ayirici giigleri vb. yonlerden
uygun olmayan sorulari tespit ederek soru bankasindan ¢ikarmak

d- Olgme ve degerlendirme sonuglarina gore program gelistirme ihtiyaglarimi tespit etmek,

e- Ogretime baslamadan 6nce dgrencilerin seviyelerini tespit etmek, dgretim faaliyetleri
esnasinda ¢esitli zaman dilimlerinde verimi 6lgmek maksadiyla her devre i¢in imtihan

programi yapmak

f- Olgme ve degerlendirme sonuglarina gére dgrencilerin derslere, konulara ve ulasiimasi
beklenen hedef davraniglara gore basar1 veya basarisizliklarini tespit etmek, tespit sonuglarin

tavsiyelerle birlikte 6grencilere vermek"

Ayrica, ad1 gegen genelgede, Rehberlik Olgme ve Degerlendirme Servisi koordinatérliigiinde

degerlendirme toplantilar1 yapilmasi gerektigi, bu toplantilarda;

1- Her 6grencinin durumunun tek tek ele alinarak basar1 veya basarisizliklarina gore yapilacak
yoneltmenin tespiti,

2-Bagarisizlik  sebeplerinin  tahlili,

3- Uygulanan ders programina gore ders programinin olumlu veya olumsuz yonlerinin tespiti

ve buna gore program gelistirilmesi gerektigi iizerinde durulmustur.
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Milli Egitim Bakanligi'min bu genelgesi dogrultusunda, 06zel dershanelerde Olgme-
degerlendirme birimleri, bilgisayar sisteminin gelismesi ile birlikte ¢ok {ist boyutlara
cikmistir. Dershanede ¢ok sik yapilan deneme smavlarinda 6grencilerin basari siralamalart
cok net olarak belirlenebilmektedir. Cok ciddi bir sekilde uygulanan sinavlar 6grenciler

tarafindan da ¢ok 6nemsenmektedir.

Dershanedeki 6lgme-degerlendirme birimi, rehberlik servisi ile birlikte, uygulanan testin
giivenilirligini, gegerliligini, ayirt ediciligini incelemekte, sinav sonucunda soru analizi

yapmaktadir.

Sinav sonuglarina gore, dgrencilerdeki basari yiikselmeleri ve diismeleri degerlendirilmekte

ve sonug velilere de bildirilmektedir. (OZDEBiR,2005)
-Sosyal , Kiiltiirel, Sportif Etkinlikler

Genellikle 6zel dershanelerin, egitimden ¢ok 6gretime agirlik verdigi seklinde yaygin bir kant
vardir. Ancak, basta rehberlik servisi ¢aligmalar1 olmak {izere, 6zel dershanelerde egitim

kategorisine girebilecek pek cok etkinlik yapilmaktadir. Bu etkinlikler kisaca;

1- Meslek sec¢imi, sinav kaygisi, anne-baba iletisimi gibi pek ¢cok konuda diizenlenen
konferans , paneller ve sdylesiler

2- Cesitli veli ve 6grenci seminerleri

3- Fen ve edebiyat alaninda diizenlenen c¢esitli yarismalar (kompozisyon, siir ve karikatiir vb.)
4- Ders ve test kitaplart disinda yayinlanan gesitli kitap ve dergiler,

5- Cesitli kampanyalar (sigara karsiti, cevre, kan bagisi vb.)

6- Cesitli egitsel kol faaliyetleri

7- Geziler, moral ¢aylar1

8- Cesitli sportif yarismalar (masa tenisi, futbol, satrang vb.)

Bir¢ok 6zel dershanede yukarida siraladiklarimizin disinda da pek c¢ok egitsel etkinlikler
yapilmaktadir. (OZDEBIiR,2005, www.ozdebir.org.tr)
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1.3.4.Tiirkiye’de Ozel Dershane Gercegi

1984 yilinda ilk kez tanistigimiz ve o yil 174 adet olan dershanelerin sayist aradan gegen 20
yilda 15 kat artarak 2 bin 876’ya ulasmistir. 1993 yilinda 297 bin 234 bin olan 6grenci sayisi
da 735 bin 540’a ¢ikmistir. Dershaneler, egitim sistemimize girdigi ilk yillarda, sadece lise
son sinif

ogrencilerinin tiniversiteye hazirlik icin tercih ettikleri kurumlardi. Bugiin egitim hemen her

kademesine yonelik dershane hizmeti veriliyor. (ATO,2005:www.atonet.org.tr)

Anadolu ve Fen Liselerine giris smavi ve Ogrenci Se¢gme Sinavi hem ilkdgretim hem
Ortadgretim Ogrencilerine yonelik kurslar agan dershaneler, simdi de {iniversiteye girmesinde
aract olduklar1 igsiz lniversite mezunlari i¢in Kamu Personeli Se¢me Smavi kurslari
diizenliyor. Tiirkiye’de ilkogretim ¢agindan is hayatina atilmaya kadar bir ka¢ asamada
dershane tedrisatindan ge¢menin neredeyse kesin oldugu da gozlerden kagmiyor. Bu durum
sonucunda da her yil ailelerin cebinden katrilyonlar ile ifade edilen bir biitge ¢ikiyor.

(ATO,2005:www.atonet.org.tr)

Dershane ficretleri 1 ile 8 bin YTL arasinda degisiyor. Bu yil dershanelerde gelecek arayan
Ogrenci sayist 735 bin olarak diisiiniildiigiinde 2004 - 2005 6gretim yilinin dershanelere diisen
payt 3 milyar YTL yi asiyor. Kalite arttik¢a, sinif mevcudu diistiikge, iyi 6gretmenler eliyle
egitim verildikge, ailelerin fedakarlik katsayilari ile birlikte 1000 YTL den baslayan fiyatlar
da katlanarak artiyor. Bazi kurslarin fiyatlar1 6zel iiniversitelerin yillik fiyatlartyla bile

yarisiyor. (ATO,2005)

Tiirk Egitim-Sen tarafindan yapilan bir arastirmaya gore bir smif 6gretmeninin gocugunu
dershaneye gonderebilmesi i¢in ayda en az 14 saat 24 dakika, en fazla 115 saat 12 dakika
caligmasi gerekiyor. Eger bu ailenin iki ¢ocugu birden dershaneye gidiyorsa, dgretmenin

gbziline uyku girmemesi, 24 saat araliksiz ¢alismasi gerekiyor.

Bu yil Liselere Giris i¢in 634 bin 787, iiniversite i¢in ise 1 milyon 728 bin kisinin sinava
girdigi géz Oniline alindiginda bu okullara hazirlik i¢in her 6grencinin maliyeti 10 ile 50 YTL
arasinda degisen hazirlik kitab1 edinmesi gerekiyor. Buna gore de veliler bu kitaplar i¢in 50

ile 100 milyon YTL arasinda harcama yapiyor (ATO,2005).
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Sayilar1 her gegen giin artan 6zel dershanelerin illere gore dagilimi ise su sekildedir:

Istanbul 786 | Adiyaman | 32 | Yozgat 23 | Kilis 5
Ankara 395 | Gaziantep | 32 | Kirikkale 23 | Bilecik 4
[zmir 294 | Mugla 32 | Erzurum 21 | Bingol 4
Adana 188 | Sakarya 32 | Sivas 18 | Cankirt 4
Bursa 124 | Denizli 31 | Mardin 15 | Hakkari 4
Antalya 93 | Mardin 31 | Rize 13 | Mus 4
Icel 81 | S.Urfa 31  Burdur 11 | Sinop 4
Hatay 75 | Ordu 29 | Usak 11 | Bartin 4
Konya 67 | Zonguldak | 29 | Van 11 | Glimiishane | 3
Kocaeli 60 | Corum 28 | Karabiik 11 | Siirt 3
Kayseri 57 | Kiitahya 21 | Giresun 9 | Bayburt 2
Samsun 56 | Osmaniye |27 | Kirsehir 9 Sirnak 2
Balikesir 49 | Isparta 25 | Nevsehir 9 | Ardahan 2
Manisa 44 | Kurklareli | 25 | Aksaray 9 | Tunceli 1
Eskisehir | 39 | Tokat 25 | Artvin 8

Maras 38 | Amasya 24 | Bolu 7

Malatya 38 | Edime 24 | Karaman 6

TOPLAM | 3650
Trabzon 38 | Afyon 23 | Batman 6

Diyarbakir | 33 | Canakkale | 23 | Kastamonu | 5

Tekirdag 33 | Elazig 23 | Igdir 5
Cizelge 1.4. Illere gore dzel dershane sayilari(MEB,2006)

Cizelgeden de goriildiigii lizere sayilar1 neredeyse 4000 olan 6zel dershanelerden Eskisehir’de
de 39 tane bulunmakta ve bu say1 Eskisehir’i biinyesinde en ¢ok 6zel dershane bulunan 15. il
statiisiine tagimaktadir.

Milli Egitim Bakanlig1 verilerine gore Tiirkiye’de son bir yil i¢cinde 666 yeni dershane acildi.
Istanbul 154 dershane ile ilk siray1 yer alirken, bu ili 136 dershane ile Ankara, 122 dershane
ile Izmir izledi (MEB,2006).
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Acildigr ilk yillarda kent merkezlerinde bulunan dershanelerin bugiin semtlere kadar yayildigi
da dikkati cekmektedir.

YILLAR | DERSHANE SAYISI OGRENCI SAYISI
1993 952 297.234
1994 1.089 317.217
1995 1.274 341.979
1996 1.496 379.463
1997 1.664 432.714
1998 1.710 433.847
1999 1.759 488.284
2000 1.864 523.244
2001 2.002 588.637
2002 2.122 606.522
2003 2.615 668.673
2004 2.876 735.540
2005 2.984 784.565
2006 3.650 925.299

Cizelge 1.5. Yillara gore dershane ve 6grenci sayilari
(MEB, Arastirma Planlama Koordinasyon Daire Baskanlig1,2006)
Tabloda da goriildiigii gibi son 20 yilda dershane sayisinda yaklasik % 300,dershanelere

devam eden 6grenci sayisinda da % 250 artis olmustur. Tablonun daha ayrintili goriilebilmesi
icin yillara gore dershane ve 6grenci artist asagida grafik olarak verilmistir.
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Grafik 1.1. Yillara gére dershane sayis1 grafigi

(MEB, Arastirma Planlama Koordinasyon Daire Baskanlig1,2006)

1993 yilinda sayilar1 bini bile bulmayan 6zel dershanelerin sayilar1 her gecen giin artmis son
yillarda ise ii¢ binli sayilara ulagsmistir. Bu korkung artisin temel nedeni ise sinavlarin her
gecen giin daha zor hale gelip okullarin ise her gegen giin kalitelerini kaybetmeleridir.
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Grafik1.2. Yillara gore dershanelere devam eden 6grenci sayisi grafigi
(MEB, Arastirma Planlama Koordinasyon Daire Baskanlig1,2006)
Tablodan goriildiigii iizere 1993 yilinda 6grenci sayilari iki yiiz binlerle ifade edilen 6zel

dershanelerin 6grenci sayisi son 20 yilda neredeyse 3 katina ¢ikmis ve yedi yiiz binlerle ifade

edilir hale gelmistir.
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Dershanelerin 6grencileri arasinda her gesit okuldan gelenler bulunmaktadir. Universiteye

hazirlik i¢in dershaneye giden 6grencilerin % 30’u genel liselerden, % 22’si siiper liselerden,
% 21’1 Anadolu liselerinden % 27’si diger okullardan gelmektedir. Anadolu liselerine ya da
siiper liselere girmek icin dershaneye giden Ogrenciler bile, bu okullardan mezun olacak
olmalarma ragmen {iiniversiteye girmek igin tekrar dershane yollarinda umut aramaktadir
(ATO,2005).

2004 yilinda iiniversiteyi kazanma oram1 % 32.44 iken, 2005 yilinda bu oran % 31.41°e
diismiis durumda. Diger yandan iiniversiteye adim atanlarin sayisinda bir yandan diisiis
yasanirken, buna karsilik {iniversite sinavina bagvuranlarin sayisi her gecen yil artiyor. 2004
yilinda iiniversite sinavina bagvuranlarin sayist 1 milyon 768 bin, 2005 yilinda 1 milyon 907
bine ulasmis durumdadir (OZDEBIR, 2005).

Buna gore milyarlik cirolar1 ile dershaneler egitimde firsat esitsizligi yarattigi, asirt kar
sagladiklari, devlet okullarindan iyi 6gretmenleri transfer ettikleri, devam zorunlulugu olan
okullar1 zor durumda biraktiklari, 6gretim verdikleri ancak egitim vermedikleri gerekcesiyle

toplumun cesitli kesimleri tarafindan kiyasiya elestirilmektedir (OZDEBiR,2005)

1.3.5.0zel Dershanelerin Tiirk Egitim Sistemi icerisindeki Yeri Ve Onemi

Egitim sistemleri, egitim alicilarinin (6grenci ve 6grenci velisi) istemlerini karsilayabildikleri
olgiide ve sunduklar1 hizmetin kalitesi diizeyinde sayginlik kazanirlar. Ancak Tiirkiye'de
ozellikle 1980'lerden baslayarak son yirmi yilda sosyal, ekonomik ve kiiltlirel degismelere
bagli olarak egitim miisterilerinin beklenti istemlerinde degismeler yasanmis, egitim
hizmetlerine olan talep hem nicelik hem de nitelik olarak artmistir. Ayn1 konuda ¢ok sayida
ogrencinin egitimi i¢in

yapilanmis olan Tiirk Egitim Sistemi, ihtiya¢ duyulan yeni deger ve becerileri iiretmek
zorunda kalmig ve sistem egitim istemlerindeki degisiklikleri karsilama giiclinii 6nemli ol¢iide

kaybetmistir (Cakmak, 1999).

Bireylerin egitim istemlerindeki degisme ve gelismeler, mevcut olan temel problemler {izerine
sisteme art1 bir yiikk getirmis ve Tiirkiye Egitim Sistemi, O6gretimin niteligi agisindan
yetersizligin simirina dayanmigtir. Tirkiye'de bireylerin egitim sistemlerindeki degisme ve

gelismeler 1980'li yillardan itibaren giindeme yeniden yapilanma ihtiyacini tagimigtir.



60
Tartigmalar sonucu 1990 yilinda EARGED (Egitim Arastirma Gelistirme Dairesi)
kurulmustur. Bu kurum ‘Milli Egitimi Gelistirme Projesi’ ad1 altinda sistemin yenilestirilmesi
etkinliklerinde bulunmaktadir. Tartigmalarin on yil ardindan EARGED'in kurulmasi ile
1980'1i yillardan itibaren 6zellikle 6zel 6gretim kurumlart yeniden yapilanarak degisen ihtiyag

ve beklentilere daha etkili bir sekilde karsilik vermeyi denemektedir. (OZDEBIR, 2005)

Tiirkiye'de egitim miisterileri 6zellikle ortadgretim devresini, sosyal ve i yagsamina hazirlama
amacli olmasindan c¢ok iiniversiteye gotiiren bir yol, bir koprii olarak algilamakta ve
beklentilerini buna gore olusturmaktadir. Bu beklentinin yaninda Milli Egitim Bakanligi,
ortadgretim sistemini 1970'li yillarin basindan bu yana 6grencileri Universite 6niine y18ict bir
sistem haline getirmistir. Tiirkiye'de ortadgretim sistemi, lise sonunda {iniversite kapilarina
Ogrenci yigan bir merdiven diizeyinde caligmakta ve ortadgretim seviyesinde toplumun

gereksinimi olan ara insan giiclinii yetistirememektedir (Cakmak,1999).

Egitim sistemindeki ortadgretim kurumlarindan gelen adaylarin sistemden ayrildiktan sonra
iiniversite sinavinda daha basarili olmalari, sistemin i¢inde bulunan 6zellikle kamu okullarinin
nitelik yetersizligi ve bu okullardaki 6grenci basarisini 6lgme degerlendirme bigiminin OSYM
simavina uygunsuzlugunun bireylerin 6zel ders ya da 6zel dcrshanelere talebini dogurdugu

sOylenebilir (Sirin, 1998).

Ozel dershanecilik olgusunun ortaya ¢ikmasinda belirtilen iki &nemli olumsuzluktan biri olan:
Kamu okullarinin yetersizligine sebep olan etmenleri, maddeler halinde su sekilde siralamak
miimkiindiir:

1.Hizl niifus artig1 ve buna paralel olmayan ekonomik gelisme diizeyi,

2. Ulkemiz genelinde yaygilastirilamayan ve kurumsallasmasi tamamlanamayan egitim
sistemi,

3. Siyasi iktidarlarin ve 6zellikle bir bakanin diinya goriisiine birakilan Tiirk Egitim Sistemi,

4. Dersliklerin, derslerdeki arag ve gereclerin yetersizligi,

5. Okullarda kalabalik siniflarin olmasi,

6. Her y1l liniversiteye girmek i¢in miiracaat edenlerin sayisinin artmasi ve bunlarin %83 iiniin

girememesi,
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7. Bolgeler aras1 6gretmen ve egitim dengesizligi,
8. Okullardaki derslerin bos gegmesi veya bu alanda egitim almamis diger ders hocalari
tarafindan doldurulmasi,

9. Okul-gevre iliskisinin hemen hemen hi¢ olmamasidir (Oztiirk, 1994)

Milli Egitim Bakanlig1 zaman zaman bu aksamalar1 ve 6zel dershanelere olan talebin gittikge

arttiginin farkina varmig ve bunlara yonelik baz1 6nlemler almaya ¢aligmistir.

Bu oOnlemlerden birisi, 1981 hiikiimet programmin 15. maddesinde, egitimde firsat
esitsizligini bozdugu gerekgesiyle 0Ozel dershanelerin kapatilmasi1 fakat kapatilmasi
durumunda da 6zel ders furyasinin koklenecegi, denetiminin ¢ok daha zor olacagi, devletin
vergi kaybina ugrayacagi gibi gergekler goriilerek 11.07.1984 tarih ve 3035 sayili kanunla
mevcut 6zel dershanelerin varligini slirdiirmeleri ve yenilerinin agilmasina onay verilmistir

(Sirin, 1998)

Ikinci bir 6nlem olarak da; nitelikli ara insan giicii ihtiyacinin arttigi Tiirkiye de hem bu
ihtiyacin karsilanmasi hem de yiiksekdgretimin Oniindeki yigilmalart 6nlemek amaciyla
mesleki ve teknik egitim veren ortadgretim kurumlarinin programlar: arttirilmigtir. Ancak bu
kurumlarda mesleki ve teknik alanda beklenen nitelikli ara insan giiciiniin yetistirilememesi,
tiniversite digindaki meslek edinme yollarinin tikanmasi, bu okullardan mezun olanlarin da
tek var olma segeneginin

iiniversite sinavi olarak goziikmesi, yiiksekogretim kontenjanlarinin sinirli olmast ve sinava
girisin siirlandirilmis olmast gibi etmenler iiniversiteye giriste Ogrenci yigilmalarini

beraberinde getirmistir (Sirin, 1998).

Diger bir &nlem olarak ise; Yiiksek Ogretim Kurumu'nun 31 Temmuz 1998 tarihinde
kamuoyuna acikladigi kararla {niversiteye giris smmavinin iki basamaktan tek basamaga
indirilmis olmas1 gosterilebilir. Ancak bu kararin egitim kalitesini diislirmesi ve okula devami
azaltmas1 nedeniyle 2005 yilinda da bir degisiklikle tek basamakli ancak tiim miifredati igeren

bir sinav yapilmasi kararina varilmistir.

Bu ve benzeri 6nlemler egitim sistemindeki mevcut aksakliklara bir ¢6ziim getirememistir. Bu

konudan hareketle rasyonel olarak goriilen tek ¢6ziim uzun vadede okullardaki egitim ve
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ogretimin niteliginin arttirilmasidir. Fakat bu gergegi heniiz yeterince géremeyen Milli Egitim
Bakanlig1 bu eksikligi gidermek yerine mevcut durumu da muhafaza edememistir. Ozellikle
aktif olarak galisan 6gretmenlerin nitelikleri tartigilirken yeni 6gretmen kadrolarina brang dist
hatta 0gretmen yetistiren kurumlar disindaki fakiiltelerden mezun olan kisiler atanmistir.
(Sirin, 1998)
1.4.Problem

Ozel dershanelerin, ilkdgretim ikinci kademede matematik ogretimindeki yeri ve &nemi
nedir?

Ozel dershanelerin ilkdgretim ikinci kademede matematik oOgretiminde bilissel alan
ogrenmeleri agisindan devlet okullariyla farkliliklari nelerdir? Ozel dershaneye o6grenci

gonderen velilerin 6zel dershaneler ile ilgili goriisleri nelerdir?

1.4.1.Alt Problemler

1) Matematik 6gretimi i¢inde yer alan harfli ifadeler ve ¢arpanlara ayirma konularinda biligsel
alanin bilgi, kavrama, uygulama basamaklariyla ilgili sorulara, 6zel dershaneye giden
ogrenciler ile 6zel dershaneye gitmeyen Ogrencilerin verdikleri dogru cevap sayilarmin

genel dagilim oranlar1 nasildir?

2) Ozel dershaneye oOgrenci gonderen velilerin ¢ocuklarini 6zel dershaneye gonderme
nedenleri nelerdir? Bu nedenler arasinda farklar var midir? Veliler, ¢ocuklarini 6zel
dershaneye Milli Egitim Bakanligimma bagli devlet okullarmi yetersiz gordiiklerinden mi

yoksa daha iist diizeyde bir egitim beklentisinden mi gondermektedirler?

3) Velilerin parali egitimle ilgili diislinceleri nelerdir? Velilerin 6zel okullara bakis agist
nasildir?

Imkanlar1 olsa ¢ocuklarin1 6zel okula génderirler mi?
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4) Veliler bir dershane segerken hangi faktorlere dikkat edip, nelerin etkisi altinda se¢im
yapmaktadirlar? Velilerin sosyoekonomik ve sosyokiiltiirel diizeyleri ile 6zel dershane

secimleri arasinda bir iligki var midir?

1.5.Arastirmanin Amaci

Yillardir 6gretim hizmeti veren ve sayilar1 her gecen giin artan 6zel dershanelerin ilkogretim
ikinci kademe matematik Ogretiminde ne derecede basar1 sagladiklarini, matematik
ogretimine katkilarini, ekonomik ve kiiltiirel boyutlarini, velilerin bu kurumlar hakkindaki
diistincelerini ve kurumlarin velilerin beklenti diizeylerini ne 6l¢iide karsiladigimi belirlemek

amaglanmustir.

1.6.Arastirmanin Onemi

Bir¢ok sorunu olan iilkemizin bu sorunlarindan en 6nemlisi egitimdir. Egitim diger sorunlarin
da pek ¢ogunun ¢oziimiinlin anahtaridir. Bu konuda yapilacak her ¢aligma diger problemlerin
de ¢oziimiine 6nemli katkida bulunacaktir. Giiniimiiz diinyasinda egitim, niifusu, ¢cagdas bir
toplum olmanm gerektirdigi bilgi, beceri ve yeteneklerle donatarak, yiiksek nitelikli insan
sermayesi stoku elde etmektir. Ulkelerin sahibi oldugu diger kaynaklarmn ulusal hedefler ve
ekonominin gerekleri dogrultusunda harekete gegirilerek diinyanin kalkinmig gelismis, giiclii
toplumlar1 arasinda yer alabilmenin 6n sart1, niifusun uygun egitim politikalar1 gelistirilerek
“yetismis insan giicii’ne doniistiiriilmesine baglidir. Bilgi teknolojilerinin bas dondiiriicii bir
hizla gelistigi giiniimiiz diinyasinda, beseri sermaye yatirimlari, egitim ve arastirmaya
ayrilacak kaynaklarin artirllmast hayati bir 6nem kazanmistir. Bu c¢ercevede, kiiresel
ekonomide kithigr ¢ekilen en kritik kaynak “beseri sermaye” kaynaklari haline gelmistir

(TED,2005).

Ozellikle son yillarda egitimin o&zellestirilmesi sikga giindeme gelmektedir. Bir yandan
ozellestirme devletin etkili yonetimi igin desteklenirken bir yandan da egitim gibi insan
davranigini degistirme giiciine sahip kritik bir hizmetin kimler tarafindan, ne kadar iyi bir
sekilde verilecegi sorgulanmaktadir. Bu arastirmanin, egitim hizmetini kimin verecegi degil

ama verilecek hizmetin niteliginin belirlenmesine katk1 saglayacag: diisiiniilmektedir. Ogrenci
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ve velilerin mevcut kurumlart algilayis bicimleri ve bu kurumlarda olmasini istedikleri
durumlarin bilinmesinin, bu kurumlarin hizmet kalitesini yiikseltecegi ve velilerin ¢cocuklarini

egitme beklentilerine daha etkili bir sekilde cevap verecegi umulmaktadir.

Ozel dershane olgusu her gegen giin dgrenci ve velilerin hayatinda tiim elestirilere ragmen
daha fazla yer almaktadir. Bu suretle bu arastirma gerek 6zel dershane sahiplerine iyi hizmet
verme, gerekse bu kurumlardan hizmet alan insanlarin iyi hizmet alma beklentilerine bilimsel

bir katki saglayacak niteliktedir.

1.7.Calismanin Kapsami ve Simirhliklar:

Bu arastirma;

- Eskisehir ili ile

- 2 0zel dershane, 2 ilkogretim okulu ile

- 2006— 2007 dgretim yili gliz donemi ile

- Ogzel dershanelerin ve ilkdgretim okullarinin 8. smiflari ile

- QlIkdgretim 8. sinif matematik dersi miifredat: icerisinde yer alan harfli ifadeler
ve carpanlara ayirma konulari ile

- Ozel dershaneye dgrenci gonderen velilerin goriisleri ile sinirlidir.
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2.BOLUM

KONU ILE iLGILi ONCEKI CALISMALAR

Yiiksekogretim Kurulu (YOK)’nun “Tiirk Yiiksekogretiminin Bugiinkii Durumu” baslkli
Mart 2003 raporuna gore, 1923-1924 egitim-6gretim yilindan 2002-2003 egitim-6gretim
yilina kadar gecen 79 yillik Cumhuriyet doneminde yiiksekogretim kurumu sayist 1 den 77
ye, ogrenci sayist 2914 den 1.677.936’ya yillik mezun sayis1 321°den 248.310’a, 6gretim
eleman1 sayist da 307°den 71.290’a yiikselmistir. Buna gore, yaklasik olarak 6grenci
sayisinda 576, yillik mezun sayisinda 774 katlik artislar gerceklesmis ve yiiksekdgretim
kurumlar1 Istanbul’dan Anadolunun en iicra koselerine kadar yayilma gdstermistir

(Anonim,2004).

Yiiksekogretim kurumlarinin hizla artmasinda ortadgretimdeki okullagsma oraninin da siirekli
olarak artis gdstermesinin 6nemli bir etkisi bulunmaktadir. Ulkemizdeki orta 6gretimdeki
okullagsma orani 1985-1986’da %32 iken 1998-1999’da %57,7’ye yiikselmistir. Bu nedenle,
yiiksekdgretime giris i¢in bagvuran dgrenci sayisinda ozellikle sekiz yillik temel egitimin de

etkisiyle oniimiizdeki yillarda biiyiik artiglar beklenmektedir (Anonim,2004).

Bu artislarin dogal sonucu olarak dershaneler ortaya ¢ikmistir. Ancak literatiir incelendiginde,
ozellikle dershaneler konusunda yapilan aragtirma sayisinin pek ¢ok olmadig1 goriilmektedir.
YOK’iin tez arama sayfasinda “dershane” kelimesi tarandiginda birka¢ galismanin oldugu

goriilmektedir.
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Bunlarin iginde dershane olgusunu dogrudan inceleyen Duman’in (1986) arastirmasidir.
Duman, bu c¢aligmada dershanelerin ge¢misten gilinlimiize bir silire¢ i¢indeki gelisimini
incelemistir. Dershane ve okula takviye kurslarina devam eden 6grenciler ve aileleri arasinda
anlamli bir fark olup olmadigi goézlenmis, kursa ya da dershaneye devam etmenin ders ve
smav basarisina etkisinin olup olmadigr bulunmaya ¢alisilmistir. Buna gore kurslarda daha
cok okul derslerinin tekrarina yonelik bir uygulama yapildig1 anlasilmistir. Dershanelerde ise
caligmalarin yapildig1 tespit edilmistir. Sonucta dershaneye devam eden O&grencilerle

etmeyenlerin liniversiteye giris puanlar1 arasinda belirgin bir fark oldugu ortaya konulmustur.

Baltas ve arkadaslar1 (1988), dershaneye devam eden Ogrencilerin sinav kaygisindan ne
Olciide etkilendiklerini arastirmis. MEF dershanesi O0grencileri iizerinde yapilan calismada

sinava hazirlanan 6grencilerin kaygi diizeylerinin ¢ok yiiksek olusuna dikkat ¢ekilmistir.

Okur (2002) yaptig1 ‘Ozel Dershanelerin Ortadgretim Diizeyinde Cebir Ogretimindeki Yeri
ve Onemi’ konulu tez ¢alismasinda da bilissel alan dgrenmeleri acisindan &zel dershanelerin
basar1 diizeylerini incelemis ve 6zel dershanelerin devlet okullarina gore daha basarili oldugu
sonucuna ulagsmistir. Bu basarinin arkasinda ise 0gretmen niteligi, fiziki ortam farkliliklari,

ogretim yontem ve teknikleri gibi faktorler oldugu sonucuna ulagsmaistir.

Dagli  (2006) ‘Ozel Dershaneye Ogrenci Génderen Velilerin Ozel Dershanelerden
Beklentileri’ konulu g¢alismasinda 6zel dershaneye Ogrenci gonderen velilerle goriismiis,
goriismeleri sonucunda velilerin dershaneleri egitimin ayrilmaz birer pargasi, okullarin
aciklarimi kapatan egitim kurumlar1 hatta okullarin alternatifi sonuglarina ulasmistir. Bazi
velilerin ise ‘okullar kapatilsin nasil olsa g¢ocuklar dershaneye gidiyor’ dediklerini bile

gozlemlemistir.

Dershaneler konusundaki arastirma sayisiyla iilke glindemindeki énemi arasinda paralellik
goriilmemektedir. Bu konuda son yillarda bazi sivil toplum kuruluslarinin yaptig
aragtirmalarda son derece onemli veriler elde edilmistir. TED’in yaptig1 “Universite Giris
Sistemi Arastirmasi” en son yapilan ve en kapsamli sonuglara ulasilan aragtirmalardan
birisidir. Aragtirmada dershanelerin uygulanan egitim politikalar1 nedeniyle, nasil ka¢inilmaz

bir sekilde sistemin bir pargasi haline geldigi gergegi gozler Oniine serilmektedir. Aragtirmaya
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gore Tirkiye’deki liniversiteye giris siavi 6grenci ve velileri yogun kaygiya sevk eden bir
sinavdir. Ogrenci ve velilerin dnemli bir kismi iiniversite okunmadan hayatta basarili
olunamayacagi gibi bir fikre sahip olduklarini belirtmisler. Ayni1 sekilde okullar1 yetersiz
gormektedirler. Arastirmaya katilan deneklerin biiyiik ¢ogunlugu bir dershaneye gitmeden
sinavda basarili olmanin imkansiz olduguna inanmaktadir. Hatta pek c¢ogu dershane ile
yetinmeyip 6zel ders, egitim CD’lerinden yararlanma gibi pek ¢ok ek sinava hazirlik yollarina
bagvurmaktadir. Arastirma her yil sinava hazirlanma igin velilerce harcanan paranin bir
kismin1 baz1 vakif ve 6zel girisimcilerin ac¢tig1 nitelikli iiniversitelerin kurulmasina harcansa,

tiniversite talebinin 6nemli bir kisminin karsilanacagini sayisal verilerle ortaya konulmaktadir.

Ankara Ticaret Odas1 2005 yilinda yaptigi ‘Dershaneler Dosyast’ konulu aragtirmasinda
ilging sonuglar ortaya ¢ikmistir. Yayinlanan raporda; 2000 yilinda bin 864 dershanede 523 bin
244 ogrenci, 2001 yilinda 2 bin 2 dershanede 588 bin 637 6grenci, 2002 yilinda 2 bin 122
dershanede 606 bin 522 6grenci, 2003 yilinda 2 bin 615 dershanede 668 bin 673 6grenci
hizmet almistir. 2004—2005 6gretim yilinda dershane sayisinin 2 bin 900’e, 68renci sayisinin
ise 735 bine ulasmas1 beklenmektedir. Ayrica raporda Anadolu, Fen lisesi gibi okullardan
mezun olan O6grencilerin bile iiniversiteye giriste dershanelere gitmesi vurgulanip, bunun

velinin okullara olan giivensizliginin bir gostergesi olduguna dikkat ¢ekilmektedir.

Bunlarin diginda Tiirkiye Ozel Okullar Dernegi, OZDEBIR(Ozel Dershaneler Birligi),
TODER(Tiirkiye Ozel Ogretim Kurumlar1 Dernegi) gibi kurumlar da 6zel dershanelerin
kurulusu, tarihi, gelisimi konularinda bir¢ok arastirmada bulunmus ve arastirmalarini internet

sitelerinde yayinlamislardir.
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3. BOLUM

ARASTIRMANIN YONTEMI

Bu boliimde arastirmanin modeli, evreni ve 6rneklemi, verilerin toplanmasi, 6l¢gme aracinin
hazirlanmas1 ve gelistirilmesi ile bunlarin analizinde kullanilan istatistik teknikleri

aciklanmustir.

3.1.Arastirmanin Modeli

Arastirmada 6zel dershanelere giden ve gitmeyen Ogrencilerin biligsel alan 6grenmeleri
acisindan aralarinda fark olup olmadigini tespit etmek amaciyla arastirmaci ve uygulayict
Ogretmenler tarafindan bir basari testi hazirlanmistir. Ayrica 6zel dershaneye 0Ogrenci
gonderen velilerin bu kurumlar1 neden tercih ettikleri ve bu kurumlar hakkindaki goriislerini

belirlemek i¢in betimleyici alan aragtirma yontemi kullanilmistir.

Alan aragtirmasinin en temel kabullerinden biri, durum ve degerlendirmeleri hakkinda
bilgilerine bagvurulan deneklerin giiven verici bir iligki temelinde, samimi ve diiriist cevaplar
verdikleri, ger¢gegi yansitacaklari kabuliidiir. Bu giivenin saglanmasinda, formlarda isim veya
diger tiirden kisisel mahremiyetlere iliskin sorular sorulmamis toplanan verilerin sadece
istatistiksel olarak degerlendirmeye alinacagi; verilen bilgilerin farkli amaglarla

kullanilmayacag1 konusunda giiven saglanmaistir.
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Arastirmada sorgulanacak degiskenler belirlenirken aragtirmanin betimleyici /durum saptayici
karakteri dikkate alinmistir. Degiskenler arasi iligkisel /nedensel bir desenleme s6z konusu
degildir. Aragtirmada, her bir degisken, gbzlenmis ve gozlemler uygun ¢izelgeler aracilifiyla

bulgulanip yorumlanmustir.

3.2.Evren ve Orneklem

Arastirmanin evrenini, 2006 - 2007 dgretim yili giiz doneminde, Eskisehir ilinde bulunan 6zel
dershaneler ve ilkogretim okullarina devam eden 8. smif Ogrencileri olusturmaktadir.
Orneklem tayini evrenin tamamma ulasmadaki zorluk géz oniine alinarak, basari testi igin
Eskisehir ili merkez ilgede bulunan iki ilkogretim okulu 8. sinifinda 6grenim goriip 6zel
dershaneye devam etmeyen ve Eskisehir ili merkez ilcede bulunan iki 6zel dershanenin 8.
smifinda 6grenim gdren dgrencileri arasindan rastlantisal olarak segilen 60’ar kisilik iki grup
olmak iizere toplam 120 6grenciden olusmaktadir. Yapilan alan arastirmasinda ise rneklemi,
bahsi gecen iki 6zel dershaneye &grenci gonderen veliler olusturmaktadir. Orneklem
secilirken dershanelerin 6grenci sayilart ve fiyatlar1 dikkate alinarak tabakali orneklem

yoluyla dershaneler se¢ilmistir.

3.3.Verilerin Toplama Araci ve Gelistirilmesi

Ozel dershanelerin ilkdgretim ikinci kademede matematik o&gretiminde bilissel alan
ogrenmeleri acisindan yerini ve basarisini tespit etmek amaciyla bir bagari testi, 6zel
dershaneye Ogrenci gonderen velilerin 6zel dershaneler hakkindaki goriislerini almak

amaciyla bir anket hazirlanmigtir.

Biligsel alan 6grenmeleri bakimindan tespit yapacak olan basari testi hazirlanirken, 6ncelikle
alan uzmanlariyla, 6zel dershaneler ve ilkdgretim okullart 8. smif matematik 6gretmenleriyle

goriistilerek ve konu ile ilgili aragtirmalar yaparak matematik 6gretimi i¢inde yer alan ‘Harfli
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Ifadeler ve Carpanlara Ayirma’ konularryla ilgili kazanmlmasi gereken bilgi ve beceriler
saptanmistir. Bu bilgi ve becerilerin biligsel alanin bilgi, kavrama ve wuygulama
basamaklarinda yogunlastigt gz Oniine alinarak bu basamaklara uygun sorular hazirlamak
icin alan uzmanlarindan, ilkogretim matematik dersi 6gretimi taslak programindan ve yine
okul ve dershane ogretmenlerinden faydalanilmigtir. Biligsel alanin bilgi, kavrama ve
uygulama basamaklarina uygun 16 soruluk bir bagari testi hazirlanmigtir. Hazirlanan testin

gegcerliligi icin uzman goriisleri alinmis, glivenirligi kontrol sorular1 vasitastyla saglanmigtir.

Ozel dershaneye dgrenci gonderen velilerin dzel dershaneler hakkindaki diisiincelerini tespit
amaciyla bir anket hazirlanmistir. Anketin hazirlanma asamasinda alan arastirmasi yapilarak,
YOK’ten bu konuda yapilmis yiiksek lisans calismalar1 ve diger sivil toplum
orgiitlerinin(OZDEBIR, TODER, TED, ATO) yapmis olduklar1 alan calismalar1 ve teorik
caligmalara ulagilmistir. Bu ¢aligmalar tezin kuramsal temellerinin olusturulmasinda genis bir
kaynak olusturmustur. Benzer anket ¢alismalar1 incelenerek taslak bir anket olusturulmustur.
Taslak ankette 25 soru sorulmus alan uzman goriisleri alinmis ve gecerligi i¢in iki 6n
uygulama yapilmistir. Deneme uygulamasmin sonucunda anketin anlasilabilirligi,
maddelerinin iglerligi ve anketin amaca uygunlugu bakimidan doniitler alinmistir. Doniitler
Ki kare testi ile 0,05 anlamlilik diizeyinde test edilmistir. Birinci uygulama ile ikinci
uygulama arasinda korelasyona bakilmig, aralarinda anlamli iligki bulunmayan 8 madde
cikarilmistir. Hazirlanan anket dershane velilerine Ogrenciler araciligiyla ulastirilmis ve

uygulandiktan sonra tekrar toplanmustir.

3.4. Verilerin Toplanmasi

Hazirlanan basari testi ilkogretim okullarinda gorev yapan iki matematik 6gretmeni tarafindan
konu degerlendirme testi olarak 60 Ogrenciye, arastirmaci tarafindan da 6zel dershanelere
devam eden 60 ogrenciye uygulanmak iizere toplam 120 Ogrenciye esit siire verilerek
uygulanmistir. Basar1 testi ilkogretim okullarina uygulanirken farkli sonuglarin ortaya
cikmasini onlemek i¢in ilgili 6gretmenlerin siirekli uyguladiklar1 konu degerlendirme testi
olarak belirtilmis, Ogretmenler tarafindan uygulanmis sadece sonuglari arastirmaciya

verilmistir.
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Hazirlanan ‘Dershane Gorlis Belirleme’ anketi ise 224 veliye uygulanmistir. Anket dershane
velilerine 6grencileri araciligiyla ulastirilmis ve siire sinirlamast olmaksizin uygulandiktan

sonra yine 6grenciler araciligtyla toplanmistir.

5.Verilerin Coziimlenmesi

Uygulanan basar1 testinde toplanan veriler her bir 6grenci i¢in dogru veya yanls diye iki
kategoriye ayrilmistir. Her bir dogru i¢in 1 puan, her bir yanlis i¢in de 0 puan verilmistir. Her
bir O0grencinin bilgi, kavrama ve uygulama basamaklarina yonelik cevaplari ayr1 ayri
puanlanmigtir. Daha sonra bu veriler SPSS (Statiscal Package for Social Science)
programinda t-testi ile analiz edilerek, 6zel dershane ve devlet okullar1 6grencilerinin bilgi,
kavrama ve uygulama basamaklarina iliskin almis olduklar1 puanlar arasinda anlamli bir fark

olup olmadig1 belirlenmistir.

Anketlerle toplanan veriler SPSS programina aktarilmig ve ¢izelgeler alinmistir. Cizelgeler,
once diiz frekanslar halinde boliimlere ayrilip diizenlenmistir. Diizenleme yapilirken, tablolar
soru formundaki sirasina gore degil, bolimlere gore degerlendirilmistir. Gerek duyulan
yerlerde capraz tablolar veya farkli gruplar icin ayr1 frekanslar alinmak suretiyle rapor
olusturulmustur.

Anketlerde yer alan velilere ait degiskenler arastirmanin amaci ve arastirilan problemlere gore
karsilagtirmali tablolara doniistiiriilmiistiir. Bu tablolar titizlikle yorumlanarak var olan durum
ortaya konmaya calisilmistir. Elde edilen karsilastirmali tablolardaki degiskenler arasinda

anlaml bir iligki olup olmadigini belirlemek icin Ki kare testi uygulanmaistir.
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4. BOLUM

BULGULAR VE YORUM

Bu boéliimde, verilerin ¢oziimlenmesi sonucunda elde edilen bulgulara ve bu verilerin

yorumlarina yer verilmistir.

Basari testi ve anketlerden elde edilen verilerin frekans ve yiizdeleri alinmis, ilkogretim ikinci
kademe matematik 6gretiminde 6zel dershanelerin yeri ve dnemi 2 ana baslik ve bunlara bagl
alt bagliklar altinda tablolagtirilmigtir. Bu tablolardan dnce basart testi ile ilgili olanlar sonrada
0zel dershanelere ogrenci gonderen velilerin anketleriyle ilgili olanlar verilmis ve

yorumlanmistir.
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4.1. Bilissel Ogrenmeler Bakimindan Ozel Dershanelere Devam Eden ve Etmeyen

Ogrenciler Arasindaki Farklar

Ozel dershanelere devam eden dgrencilerle sadece devlet okullarma devam eden égrenciler
arasinda biligsel alan Ogrenmeleri arasinda farklar olup olmadigini ortaya koymak i¢in
uygulanan basar1 testinin analizi yapilarak elde edilen veriler asagidaki tablolarda

sunulmustur.

Tablo 1. Harfli ifadeler ve Carpanlara ayirma konular ile ilgili sorularin 6grenme

diizeylerine gore dagilim

Konular Soru Sayis1
Bilgi | Kavrama | Uygulama Toplam %
Harfli ifadeler 2 3 3 8 50
Carpanlara Ayirma 2 3 3 8 50
Toplam 4 6 6 16 -
% 25 37,5 37,5 - 100

Tablo 1 incelendiginde, Harfli ifadeler ve Carpanlara ayirma konulariyla ilgili olarak bilgi
diizeyinde 2, kavrama diizeyinde 3 ve uygulama diizeyinde 3 olmak {izere toplam 16 soru yer
almaktadir. Sorularin 6grenme diizeyine gore dagilimina bakildiginda, bilgi basamaginda 4
soru

%25, kavrama basamaginda 6 soru %37,5 ve uygulama basamaginda 6 sorunun %37,5 lik bir

oranla yer aldig1 goriilmektedir.
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Tablo 2. Devlet okullari ile 6zel dershanelerin Harfli ifadeler ve Carpanlara Ayirma
konulariyla ilgili sorulara verilen dogru cevaplarin karsilastirilmasi

Devlet Okul. Ozel Dershane
Konular Soru Diizeyi (N=60) (N=60)
X S.D. X S.D. t P

Bilgi 1.817 | 0.407 | 1.812 | 0.484 | 0.405 | 0.679
Harfli ifadeler | Kavrama 1.945 | 0.701 | 2.502 | 0.594 |-4.830| 0.001
Uygulama 2.121 | 0.864 | 2.387 | 0.829 | -1.834 | 0.078
Bilgi 1.319 | 0.736 | 1.749 | 0.473 | -3.868 | 0.001
Carpanlara Kavrama 2.035 | 0.715 | 2.180 | 0.811 | -1.089 | 0.284
Ayirma Uygulama 1.069 | 0.898 | 1.566 | 0.739 | -3.327 | 0.001

Tablo 2 incelendiginde Harfli ifadeler konusunun bilgi ve uygulama basamaklarinda,
Carpanlara Ayirma konusunun da kavrama basamaginda p>0.05 oldugundan bu diizeylerde,
devlet okullar1 ve 6zel dershane 6grencileri arasinda anlamli bir fark yoktur. Ancak Harfli
ifadeler konusunun kavrama, Carpanlara ayirma konusunun bilgi ve uygulama
basamaklarinda p= 0.001<0.05 oldugundan 6zel dershane 6grencileri lehine anlamli bir fark
bulunmugtur.

Tablodan da anlagildig1 tlizere 6zel dershaneye giden Ogrenciler gitmeyen Ogrencilere gore
harfli ifadeler konusunun kavrama basamaginda ve ¢arpanlara ayirma konusunun bilgi ve

uygulama basamaklarinda daha basarilidir.

Tablo 3. Devlet okullari ile 6zel dershanelerin bilgi, kavrama ve uygulama
basamaklarindaki 6grenme diizeylerinin karsilastiriimasi

Devlet Okul. Ozel Dershane
Soru Diizeyi (N=60) (N=60)
X S.D. X S.D. t P
Bilgi 3.150 0.860 3.550 0.769 -2.686 0.007
Kavrama 3.967 1.073 4.683 1.066 -3.067 0.001
Uygulama 3.167 1.291 3.950 0910 -3.942 0.001

Tablo 3 de Ogrencilerin verdikleri biitiin cevaplar basamaklara gore siniflandirilip analiz
edilmigtir. Bilgi basamaginda p=0.007, kavrama ve uygulama basamaklarinda ise p=0.001

oldugundan her {i¢ basamakta da 6zel dershane 6grencileri lehine anlamli bir fark oldugu
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goriilmektedir. Ozel dershane ogrencilerinin daha basarili olmasinin nedenlerinden biri,
ogrencilerin matematik miifredatinda yer alan bu konular1 dershanede ikinci defa gérmeleri

olabilir.

Bunun yaninda sivil toplum orgiitleri (ATO,TODER,TED,OZDEBIR) tarafindan yapilan
calismalarda, 6zel dershanelerin genel basarisinin altinda yatan bazi faktorler; 6grencilerin ve
ogretmenlerin derslere kars1 tutumlarindaki farklilik, 6grencilerin sosyoekonomik durumlari,
dershanelerdeki fiziki sartlar, dershane dgretiminde etiit ¢alismalarina ve uygulamaya agirlik

verilmesi ve bu uygulamalarm OSS test teknigine uygunlugu seklinde ifade edilebilir.

4.2. Ozel Dershanelere Ogrenci Gonderen Velilerin Ozel Dershanelerle Tlgili Diisiinceleri
Ozel dershaneler &grenci gonderen velilerin 6zel dershaneler hakkindaki diisiincelerini
ogrenmek icin yapilan anket sonuglar1 analiz edilerek elde edilen veriler asagidaki tablolarda

verilmistir.

Tablo 4. Deneklerin (Velilerin) Ogrencilere Yakinhk Derecelerine Gore Dagilimi

Velilerin Ogrencilere Yakimligt Cevaplar
F %
Babasi 136 60.7
Annesi 65 29
Diger 23 10.3
Toplam 224 100

Anketi cevaplayanlarin %60.7’sini babalar, %29’unu anneler, %11’ini ise diger (agabey,
amca vs.) olusturmaktadir. Anketleri daha ¢ok babalarin doldurmasi benzer sorularda
demokratik goriilen tutumlarin sanildigi gibi olmadigi, karar asamasinda ataerkil aile

yapisinin egemen oldugu sonucunu ortaya ¢ikarmaktadir.
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Anne Babanin Caligma Durumu Cevaplar
F %
Her ikisi de ¢alistyor 46 20.5
Sadece baba galigtyor 164 73.2
Sadece anne ¢aligtyor 10 4.5
Her ikisi de ¢alismiyor 4 1.8
Toplam 224 100

Anne babalarin ¢alisma durumlart %20.5°1 her ikisi de calisiyor, %73.2’si sadece baba

calistyor, %4.5’1 sadece anne calistyor %1.8’1 her ikisi de ¢alismiyor seklindedir. Ailelerin

calisma durumlar incelendiginde %80 den fazla bir kisimda babanin ¢alistig1 goriilmektedir.

Ataerkil aile yapisiin bir diger gostergesi de budur.Diger bir yandan toplumun %80’inde

ailede tek kisi caligmasina ragmen ¢ocugunu dershaneye gonderdigi gozlenmektedir.Bu da

0zel dershanelerin neredeyse bir zorunluluk haline geldiginin bir gostergesi olabilir.

Tablo 6. Ailelerin Ortalama Ayhk Gelirlerine Gore Dagilhim

Ailelerin Ortalama Aylik Geliri Cevaplar

f %
400 YTL den az 41 18.3
400 —999 YTL aras1 101 45
1000 — 1499 YTL arast 36 16.1
1500 — 1999 YTL arast 27 12.1
2000 YTL ve iistii 19 8.5
Toplam 224 100

Ailelerin aylik ortalama gelirleri %18.3’ti 400 YTL den az, %45°’1 400 — 1000 YTL arasi,
%16.1°1 1000 — 1500 YTL arasi, %12.1°1 1500 — 2000 YTL aras1, %8.5’1 2000 YTL den fazla

gelire sahiptirler.
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Anket sonuglar1 incelendiginde bir okula yerlesmek isteyen Ogrencilerin ailelerinin biiyiik
cogunlugunun sosyokiiltiirel ve sosyoekonomik olarak orta ve alt tabakada yer aldiklar1 ortaya
¢ikmaktadir. Bu sonug sivil toplum &rgiitleri (ATO,TODER, TED,OZDEBIR) tarafindan diger
arastirma sonugclartyla da tutarlidir. Tiirk Egitim-Sen tarafindan yapilan bir aragtirmaya gore
bir sinif gretmeninin ¢gocugunu dershaneye gonderebilmesi i¢in ayda en az 14 saat 24 dakika,

en fazla 115 saat 12 dakika ¢aligmas1 gerekmektedir.

Tablo 7. Dershaneye Odenen Ucretin Aile Biitcesine Etkisi

Ucretin Aile Biitgesine Etkisi Cevaplar
f %
Onemli Kisintilara Yol Agiyor 46 20.5
Kismen Zorlaniyoruz 127 56.6
Etkilemiyor 51 229
Toplam 224 100

Ailelerin % 22,9’u dershane giderlerinden dolay1 biitcelerinin etkilenemedigini sdylerken, %
56,6’s1 biitcenin bu durumdan kismen de olsa etkilendigini, 20,5’ ise aile biitcelerinin

dershaneye devam eden ¢ocuktan dolay1 ciddi anlamda etkilendigini s6ylemisleridir.

Velilerin % 63,3’ 1000 YTL ve altinda bir gelire sahip olduklar1 anlagilmaktadir. 4 kisilik bir
ailenin bir aylik asgari giderleri bile bu miktarin ¢ok iizerindedir. (DIE, 2006). Buna ragmen,
velilerin “dershane iicretlerinin aile biitgesine etkisi nedir” sorusuna kismen cevabini
verdikleri goriilmektedir. Yani aileler ¢ocuklarinin bir okula yerlesmesi i¢in kendi yasam
kalitelerinde ciddi miktarda tavizler vermektedirler. ATO’nun 2004 yilinda yaptigi

Dershaneler Dosyast adli ¢aligmasinda da ayni sonuglarla karsilagilmistir.
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Tablo 8. Dershane Secimine Karar Verenlere Gore Dagilimi

Dershaneyi Segen Kisi Cevaplar
f %
Aile ve 6grenci birlikte 118 52.6
Yalnizca Aile(Anne ve Baba) 64 28.5
Yalnizca 6grenci 26 11.6
Ogretmeni 16 7.3
Toplam 224 100

Dershane secerken karar1 % 52,6 aile ve 6grenci birlikte, %28.5 yalnizca aile, %11,6 yalnizca
ogrenci, %7,3 Ogrencinin Ogretmeni vermistir. Velilerin dershane seciminde c¢ogunlukla
demokratik davranma egiliminde olduklar1 gériilmektedir. Ogrencilerin ergenlik déneminde
bulunmalar1 anne babanin verecegi kararin 6grenci tarafindan olumlu algilanmama ihtimali
belki de veliler boyle davranmaya itmektedir Ogrencilerin yaslarmin, dershane segimi gibi bir
konuda yeterli inceleme ve aragtirmay1 yapmaya uygun olmamasi yalnizca 6grencinin se¢ip

yapamamasinda etkili olmus olabilir.

Tablo 9. Velililerin “ Imkaniniz Olsa Cocugunuzu Bir Ozel Okula Yollar miydiniz?”

Sorusuna Verdikleri Cevaba Gore Dagilim

Secenekler Cevaplar
f %
Evet 168 75
Hayir 56 25
Toplam 224 100
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Anne babalarin %75°1 imkan1 olsa ¢ocugunu 6zel okula yollamak isterken, %25°1 6zel okul
istemediklerini beyan etmislerdir. Oranin bu kadar yiiksek olmasinda okullara olan
giivensizlik yatmaktadir. Ankete katilan velilerin ¢ogunlugunun gelir diizeyi diisiik olmasina

ragmen Ozel okullarin daha nitelikli egitim verdiklerine olan inancin bir gostergesidir.

Tablo 10. Velilerin Okullarin Parali Olmasi1 Hakkindaki Diisiincelerine Gore Dagilimi

Secenekler Cevaplar
f %
Isterim (Egitimin kalitesi yiikselir.) 159 70.9
Istemiyorum (Devlet okullari yeterli buluyorum.) 41 18.3
Fikrim yok 24 10.8
Toplam 224 100

Velilerin %70.9’u okullarin parali olmasini istedigini belirtirken, %18.3’ii okullarinin parali
olmasini istemediklerini, %10,8’inin ise bu konuda fikirleri olmadigini1 sdylemistir. Tablodan
goriildiigii gibi velilerin bir¢ogu egitim kalitesinin yiikselmesi adina okullarin tiimiiniin paralt
olmasin1 bile goze alabilmektedir. Yukaridaki tablodan ailelerin gelir durumlar

incelendiginde ise bu yanitlar devlet okullarina olan giivensizligi gdstermektedir.
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Tablo 11. Velilerin Parah Egitimle Ilgili Diisiinceleri ve Ozel Okullarla Tlgili
Tutumlarmin Karsilastirilmasi

Imkaniniz olsa

Velilerin Okullarin Parali Olmas1 Hakkindaki Gocugunuzu Ozel Okula Toplam

Diisiinceleri Yollarmiydiniz?
Evet Hayir
f % f % f %
Isterim (Egitimin kalitesi yiikselir.) 124 | 553 |35 15.6 | 159 | 70.9
Istemiyorum (Devlet okullarim yeterli buluyorum.) | 28 12.5 | 13 5.8 | 41 | 183
Fikrim yok 16 72 |8 36 | 24 |10.8
Toplam 168 | 75 |56 25 | 224 1100

“Imkaniniz olsa ¢ocugunuzu 6zel okula yollar miydmmz” sorusuna velilerin %75’i evet
cevabmi vermislerdir. Ozel okullarm egitim kalitesini yiikseltecegini diisiinenlerin orani ise %
70.9’dur. Yani 0Ozel okullar hakkinda olumlu diislinenlerle, cocuklarini 6zel okula
yollayabileceklerini sOyleyen velilerin oranlar1 birbirine yakindir. Velilerin ayni konuda
sorulmus iki farkli soruya verdikleri cevaplarda 6zel okullar hakkinda olumlu tutum ve
davraniga sahip olduklarini ortaya koymaktadir.

Bir 6zel okula ¢cocugunu gondermek istemeyen velilerden % 71’1 okullarin parali olmasinin
egitim kalitesini yiikseltecegini diisiinmektedir. Cocuklarin1 yollamayacaklar1 halde bdyle
diistinmeleri, gelir diizeyinin diisiik olmasindan m1 kaynaklanmaktadir? Tabloda bu sorunun
cevab1 bulunmaktadir.

Genel olarak dershane velilerinde 6zel okul anlayisinin yaygin oldugunu goérmekteyiz.
Velilerin biiyiik cogunlugunun alt ekonomik gelir gruplari arasinda yer almasi bu konuda
olumlu tutumlara sahip olmalarin1 engellememektedir. Veliler zaten en az bir yil ¢cocuklarini
iicret 0deyerek dershaneye yollamaktadirlar. Dershanelere iicret 6demeleri, bunun sonucunda
verim almis olmalar1 velileri 6zel okul diisiincesine alistrmistir. Ucreti ddendigi icin alinan

egitimin daha nitelikli oldugunu dershane deneyimiyle gérmiis olmaktadirlar.
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Tablo 12. Velilerin Dershaneler Hakkindaki Goriislerinin Dagilim

Cevaplar Toplam
Dershaneler Hakkinda Sorulan Evet Hayir
Sorular f % f % f %

1 | Dershaneler okulun 203 1 90.6 | 21 9.4 224 100
aciklarini kapatmaktadir

2 | Dershaneler sinav
kazandirmada 2011 89.7| 23 10.3 224 100
okullardan ¢ok daha basarili
olmaktadirlar

3 | Dershaneler kaldirilamaz 196 | 87.5| 28 12.5 224 100
egitim
sisteminin bir parcasidir.

4 | Dershaneler daha ¢ok smnav | 190 | 84.8 | 34 15.2 224 100
teknigi kazandiriyorlar.

5 | Swnavlar oldukga dershaneler | 176 | 78.5 | 48 21.5 224 100
olacaktir.

6 | Dershaneler 132 1589 | 92 41.1 224 100
kaldirilmalidirlar

7 | Dershaneler okullarin 132 1589 | 92 41.1 224 100
alternatifidir.

8 | Okullar kaldirilsin nasilsa
cocuklar okullar kadar 114509 | 110 | 49.1 224 100
dershaneye gidiyorlar.

Bu bolimde velilere birden fazla secenek sunulmus ve kendilerine anlamli gelenleri
isaretlenmesi istenmistir. Velilerin %90,6’s1 dershaneler okulun agiklarin1 kapatmaktadir,
%89,7’si dershaneler sinav kazandirmada okullardan ¢ok daha basarili olmaktadirlar. %
87,51 dershaneler kaldirilamaz egitim siteminin bir parcasidir, %84,8’1 dershaneler daha ¢ok
smav teknigi kazandiriyor, %78,5’1 smavlar var oldukca dershaneler var olacaktir, %358,9’u
dershaneler kaldirilmalidir, %58,9’u dershaneler okullara alternatif olabilir, %50,9’u okullar
kaldirilsin nasilsa okul kadar dershaneye gidiliyor sorularma yukaridaki yilizdelerde evet
demislerdir.

Velilerin % 90,6 gibi ¢ok biiyiilk bir bolimii dershanelerin okullarin agiklarini kapattigi
diisiincesine sahiptirler. Velileri bu sekilde diisiinmeye iten siiphesiz okul ve dershanelerin
smavlarda ortaya koyduklari performanstir. Dershane olgusunun ortaya ¢ikmasindaki en

onemli neden smavdir. Dogal olarak veliler okullarin sinav kazandirma oranlarini dikkate
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almaktadirlar. Bu veri diger seceneklerle birlikte incelendiginde, velilerin smav s6z
konusu olunca okullara giivenmedikleri, sinav kazandirma isini dershanelere yiikledikleri
ortaya cikmaktadir. Nitekim velilerin %89,7°si dershaneleri sinav kazandirmada okullardan
daha basarili bulmaktadirlar.

Dershanelerin siav basarisinin arkasinda 6grenciler sinav teknigi kazandirma amacina hizmet
etmesi yatmaktadir. Veliler % 84,8 oraninda bu maddeyi isaretlemislerdir. Aslinda burada su
durum ortaya ¢ikmaktadir. Her ne kadar veliler smav kazanmada dershanelere gorev
yiikleseler de, bu basarinin sadece dershanelerin olmadigi, dershanenin daha 6grencinin
okulda edindigi bilgileri sinavda kullanabilecegi beceriler haline getirmede etkili oldugunu
belirtmektedirler. Ama pek ¢ok Ogrencinin bir yildan fazla dershaneye devam ediyor
olmasi, her 6grencinin okuldan bilgi ile gelmedigini ortaya koymaktadir. Baz1 6grenciler
mevcut bilgiler kullanmay1 bir yilda 6grendigi goriiliirken, pek ¢ok 6grencinin dershanelerde
hem bilgi hem de smav pratigi kazandiklar1 goriilmektedir. Bu nedenle olsa ki velilerin
%50,9’u okullar kaldirilsin nasilsa okul kadar dershaneye gidiliyor se¢cenegini isaretlemistir.
Yani deneklerin hemen hemen yarisi i¢in dershaneler sadece smav teknigini  verir
ifadesindeki gibi olmadig1 ydniindedir. Ogrencilerin bir kismi igin bu ifade dogru olsa
bile, bir kismi i¢in dershane bunda daha genis bir anlam ifade etmektedir.

Artan niifus ve degisen diinya kogullariin yani sira, nitelikli insana duyulan ihtiyag, belki
siyasilerin beceri yada beceriksizliginin bile diginda, egitim ve sinav olgusu kac¢milmaz bir
sekilde i¢ ice gegmistir. Insanlar bir yandan daha uzun siire ve daha nitelikli egitim ararken,
aynt zamanda smirli olan iy pozisyonlarin1 elde emek i¢in amansiz bir miicadele
vermektedirler. Veliler bu miicadelenin fazlasiyla farkindirlar. Ciinkii, her seye ragmen, %
87,5’1 dershaneler kaldirilamaz egitim siteminin bir parcasidir secenegini isaretlemislerdir.
Dershane ve sinav olgusu aslinda artan niifusun bir sonucudur. Ve veliler de her seye ragmen
bu durumun farkindadirlar. Ekonomik durumlar: asgari iicret sinirinda olan insanlarin bile,
bir sekilde ne yapip edip cocuklarmi bir dershaneye yollamalar1 bundandir. Bu amansiz
yarista daha iist diizey bir konuma yiikselebilmenin belki de zor da olsa en rasyonel yolu
budur.

Velilerin tim farkindaliklarina ragmen, dershanelerin varligim1 sorgulamaktan da
kacinmadiklari, dershaneler kaldirilmalimidir sorusuna %58,9 oraninda evet demelerinden
anlagilmaktadir. Buna ragmen smav yarigsinin disinda kalmamak i¢in ¢ocuklarii bir
dershaneye yollamaktadirlar. Veliler dershane hakkinda goriislerini bdyle ifade derken

herhangi bir dershaneyi ka¢inilmaz bir sekilde se¢me durumuyla kars1 kargiya kalmaktadirlar.
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Tablo 13. Velilerin Cocuklarim Bir Dershaneye Gonderme Nedenlerinin Onem

Derecesine Gore Sirali Dagilimi

Cevaplar Toplam
Segenekler Evet Hayir
f % f % f %

1 | Dershaneye gitmeden 156 | 69.6 | 68 30.4 224 100
siavlar1 kazanmak zor
oldugu i¢in

2 | Okulda verilen egitimin 1051468 | 119 | 53.2
yetersiz kaldigi i¢in 224 100

3 | Dershanelerin yaptigi seviye | 51 |22.7 | 173 | 77.3 224 100
tespit sinavlarindan dolay1

4 | Ogrencinin kisilik gelisimine | 48 |21.4 | 176 | 78.6 224 100
olumlu katkis1 oldugu i¢in

5 | Ozel okula génderemedigim | 58 | 25.8 | 166 | 74.2 224 100
icin.

6 | Bos zamanlarini 38 1169 | 186 | 83.1 224 100
degerlendirmesi igin

7 | Sosyal ortama uyumunu 26 | 11.6| 198 | 88.4 224 100
kolaylastirdigt igin.

8 | Herkes gonderdigi i¢in 21 | 93 | 203 | 90.7 224 100

Bu béliimde her bir soru birbirinden bagimsiz olarak cevaplandirilmistir. Buna gore velilerin
dershaneye gonderme nedenleri arasinda, %69.6’s1 dershaneye gitmeden sinavlar1 kazanmanin
zor oldugu, %46.8’1 okulda verilen egitimin yetersiz oldugu, %22.7’si dershanelerin yaptigi
deneme sinavlari, %21.4’1 68rencinin kisilik gelisimine olumlu katki sagladigi, %25.8’1 6zel
okula gonderemedigi, %16.9’u bos zamanlarin degerlendirmesi, %11.6’s1 sosyal ortama
uyumu kolaylastirmasi, %9.3°{ ise herkes gonderdigi i¢in cevaplarini vermislerdir.

Velilerin ¢ocuklarin1 dershaneye gonderme nedenleri siiphesiz veli oOnceliklerine gore
degisim gostermektedir. Ancak velilere yoneltilen sorular i¢cinde en ¢ok dershaneye gitmeden
sinavlart kazanmanin ¢ok zor olmasi segeneginin secilmis olmast manidardir. Veliler ister
okullar1 yetersiz gorsiin, ister dershanelere karsi ¢iksin degismeyen bir gergek var ki o da
sinav basarisidir. Is, basari noktasmna geldiginde dershaneler veli ve grencilerin hayatina
girmektedir. Pek ¢ok veli varligint sorgulasa bile dershaneye gitmeden sinavda 6grencilerin
basarty1 yakalayamayacagina inanmaktadir. Velilerin dershane tercihinde onemli bir diger

etken de okullarda verilen egitimi yetersiz gormeleridir.  Velilerin %46.8’1 okulda verilen
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egitimin yetersiz kalmasindan dolay1 ¢ocugunu dershaneye yollamaktadir. Aslinda velilerin
egitim denildiginde velilerin dogrudan sinav basarisi olarak algilamalari bunun nedenidir.
Okullarda yapilan egitim 6gretim etkinlikleri ne kadar basarili olsa da bu smav kazanmayla
neticelenmiyorsa okul basarisiz ve yetersiz olarak degerlendirilmektedir.

Tablo 14. Velilerin Dershane Secimini Etkileyen Faktorler

Cevaplar Toplam
Secenekler Evet Hay1r
f % f % f %

1 | Bol kaynak vermesi 61 [27.2] 163 | 72.8 224 100
Kaynak ve dokiimanlarin | 95 | 42.4 | 129 | 57.6 224 100
kaliteli olmasi

3 | Verimli ders ¢alisma 94 1419 | 130 | 58.1
aligkanliklar1 224 100
kazandirmasi

4 | Rehberlik hizmetlerinin 78 | 34.8 | 146 | 65.2 224 100
nitelikli
olmasi

5 | Ogretmen ve idarecilerin | 93 | 41.5| 131 | 58.5 224 100
nitelikli olmasi

6 | Dershanenin fiyatinin 58 [ 258 166 | 74.2 224 100
uygun
olmasi

7 | Dershanenin fiziksel 22 | 9.8 | 202 | 90.2 224 100
mekaninin
giizel olmast

8 | Dershaneye ulagimin 31 | 13.8| 193 | 86.2 224 100
kolay
Olmasi

9 | Smav kazandirma 101 | 45.0 | 123 | 55.0 224 100
oraniin yliksek olmasi

10 | Dershanenin veli 51 (228 173 | 77.2 224 100
iletisimine
onem vermesi

11 | Okul derslerine yardimer | 98 | 43.7 | 126 | 56.3 224 100
olmasi

12| Mesleki kariyer sajlamas: | 31 | 13.8 | 193 | 86.2 224 100

13 | Nitelikli bir e§itim 78 | 34.8 | 146 | 65.2 224 100
vermesi

14 | Cocugumun yeteneklerini | 53 | 23.6 | 171 | 76.4 224 100
gelistirmesi

15 | Cocugumun kisilik 47 1209 | 177 | 79.1 224 100
gelisimini
olumlu etkilemesi

16 | Basarih bir kisi olarak 49 | 21.8 | 175 | 78.2 224 100
yetistirmesi
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Velilerin dershane se¢imini etkileyen faktorlerin bagindasinav kazandirma orant en basta
gelmektedir. Daha sonra okul derslerine yardimer olmasi ve kaynak ve dokiimanlarin kaliteli
olmasi, 6gretmen ve idarecilerin niteligi, verimli ders ¢aligma aliskanliklar1 kazandirmasi,
nitelikli bir egitim vermesi, rehberlik hizmetleri, bol kaynak vermesi, dershanenin fiyati

seklinde siralanmaktadir.

Tablo dikkatli bir sekilde incelendiginde, velilerin dershane secerken korii korline se¢im
yapmaktan kacinarak belli bakis agisi ve belli kriterler esliginde secim yaptiklari, bu
kriterlerin basinda da sinav kazandirma orani, kaynak ve dokiiman yeterliligi, 6gretmen
niteligi gibi egitim 6gretimde biiyliik dnem tasiyan faktorlerin oldugu gozlenmektedir. Cok
sayida veli bir dershane se¢iminde “dershanelerin yaptig1 seviye tespit simavlarmnin” etkili

oldugunu belirtmislerdir.

Yukaridaki tablolardan da anlasildigi {izere dershaneler, gerek OKS gerekse OSS icin
toplumun her kesiminde benimsenmis ve egitim sisteminin vazgecilemez birer parcasi
olmuslardir. Hatta dyle ki velilerin hemen hemen yarist okullarin kapatilip yerine sadece
dershanelerin egitim dgretim gorevini iistlenmesini bile diisiinmektedir. Oyle ki baz1 veli ve
ogrencilerde bir dershanenin dgrencisi olmak bir kimlik haline gelmistir. Ulkemizde egitim ve
smav sistemi bu sekilde devam ettigi siirece de dershane sayist her gecen giin artmaya devam

edecektir.
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5.BOLUM

SONUC VE ONERILER

5.1.Sonuglar

Yapilan bagsar1 testi ve anket sonuclarma gore ilkogretim ikinci kademe matematik
ogretiminde Ozel dershanelerin devlet okullarina gdre daha basarili oldugu sonucu ortaya
cikmistir. Bunun en temel nedenleri olarak ise 6gretmen faktorii, fiziki yeterlilikler, veli-idare

isbirligi, deneme sinavlari, rehberlik caligmalar1 gosterilebilir.

Dershaneler Tiirk egitim sisteminin vazgecilmez bir unsuru haline gelmistir. Tiirkiye nin
niifusu hizla artmakta, ancak genglerin okul talebi yeterince karsilanamamaktadir. Buna
paralel olarak dershanelerin sayisi her gecen giin artmaktadwr. Her kesimden veliler
cocuklarmi dershanelere yollamaktadirlar. En kiiciik ilgelerde bile farkli veli beklentilerine
cevap verecek nitelikte rehberlik, birebir ders ¢alisma, smav teknikleri gibi etkinlikleri 6n
plan ¢ikaran farkli dershaneler agilmaktadir. Pek ¢ok veli ¢gocuklarini biiyiik sehirlerdeki daha
biiyiik dershanelere yollamaktadirlar. Dershaneye gitmek adeta, egitim 6gretimin ayrilmaz bir

parcast haline gelmistir.

Ulke genelinde dershanelerin sayilar1 3000’1 gegmistir. Bu kurumlarda ¢ok sayida egitici ve
yardimc1 personel isttihdam edilmektedir. Dershanecilik 6gretmen, c¢alisan, yayinci,
dagitimc1, pazarlamaci ve digerlerinden olusan giiclii bir sektoér haline gelmistir. Bu
durumda dershanelerden geri doniis giiniimiiz kosullarinda miimkiin géziikmemektedir.
Sinav olgusunun bulundugu gelismis tilkelerde bile bir sekilde dershane ve benzeri kurumlar

kaciilmaz bir sekilde ortaya ¢ikmaktadir.
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Veliler temel ihtiyaclarindan bile kesinti yaparak, ¢ocuklarini dershaneye yollamaktadirlar.
Pek cok wveli aile biitcelerini olumsuz etkilemesine ragmen en az bir yil cocuklarina
dershaneye gitme sans1 vermektedir. Dershaneye gondermek pek ¢ok veli i¢in cocugu icin
yapilmasi1 gereken temel davraniglardan biri durumundadir. Tabii bu arz talep dengesinin

kurulabilmesi i¢in dershaneler hizla artmaktadir.

Veliler istemeseler de, gerek devlet okullarinin egitimini yetersiz bulduklar1 i¢in, gerekse
cocuklariin simav basarisi i¢in bagka alternatifleri olmadigi i¢in, ¢ocuklarini dershanelere
yollamaktadirlar. Dershane se¢cerken, ekonomik olarak iyi durumda olan veliler kazandirma
oranlar1 yliksek dershaneleri secerken, ekonomik durumu zayif veliler fiyati makul

olan herhangi bir dershaneyi se¢mektedirler.

Velilerin ¢ocuklarmi bir dershaneye yollamalarinin ardinda, devam eden her 6grencinin
basarili olacag1 varsayimi bulunmaktadir. Ancak bu bir varsayimdir. Ciinkii dershaneler
ogrencilerin  tamaminda ciddi bir performans artist saglamay1 basarsalar bile,
ogrencilerin ¢ogunlugunun kazanamamasma engel olamayacaktir. Ciinkii OSS, OKS
gibi sinavlarin hepsi bir swralama smmavidir. Bu sinavlar sinirli olan okul kontenjanlarina
kimlerin girecegini belirlemeyi amaglamaktadirlar. Dershaneler ne kadar basarili olurlarsa
olsunlar, acilan kontenjanlarin iistlinde bir kazandirma oranini yakalayamayacaklardir. Veli
ve Ogrenciler bu gercegi bilmelerine ragmen, boyle bir durum yokmus gibi

davranmaktadirlar.

Velilerin ¢ocuklarini dershanelere gonderme nedenleri incelendiginde okullardaki egitimin
yetersiz oldugu, dershanelerin sinav teknigini daha iyi kazandirmasi, dershanelerin yaptiklari
seviye siniflartyla 6gretimi daha verimli hale getirmesi gibi akil alir nedenler yer alirken bos
zamanlar1 degerlendirme, sosyal ortama uyum, kisilik gelisimine olumlu katkisi, herkes
gonderdigi icin gibi mantiksiz nedenler de epeyce ¢oktur. Bu da bazi velilerin toplumda genel
bir davranis haline geldigi i¢in ¢ocuklarin1 dershaneye gonderdiklerini, olayin bilincinde bile

olmadiklarin1 géstermektedir.
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Neredeyse egitimin olmazsa olmazlar1 haline gelen 6zel dershanelerin iicretleri bir¢ok velinin
biit¢esine ciddi kiilfet getirmektedir. Dershaneler durumlari kotii olan basarilt 6grenciler i¢in
cok az sayida da olsa (ylizde 3 - 5 civarinda) kontenjan ayirmakta ve bu 6grencileri {licretsiz
kaydetmektedir. Ancak velilerin neredeyse beste birinin ¢ok biiyiik giicliikler cekerek

cocuklarin1 dershaneye gonderdikleri diisiiniiliirse bu ¢ok kii¢iik bir oran olmaktadir.

Her yil bir 6nceki yili katlayan dershane fiyatlar i¢in devlet eliyle kiigiik de olsa dnlemler
alinmaya baglanmistir. KDV oranlart %18 den %8’e ¢ekilmis dolayisiyla zaten biiylik

giicliikler ¢ekerek cocugunu dershaneye gonderen velilerin %10 gibi bir kazanci olmustur.

5.2.0neriler

Gelecegimizin teminati olan milyonlarca gen¢ insanimiza vermis oldugumuz emegin ve
ekonomik degerlerin kaybolmamasi, egitim ve 6gretimden beklenen temel hedef ve gaye olan
cagdas uygarlik diizeyi’ne erisilmesi, hatta globallesen bugiinkii diinya platformunda bu
citanin daha da yiikseltilmesi i¢in egitimci, veli, idareci olarak hepimize gorevler

diismektedir.

Gerekli en temel bilgilerden biri olan matematik bilgisini giinliikk yasamda kullanabilen,
toplumsal problemlerin ¢dzliimiinde kullanilan akil yliriitme ve problem ¢6zme yetisini
kazanmig, matematige karsi olumlu tutumlar gelistiren bireyler yetistirebilmek ana amaci

altinda 6zel dershaneler ve devlet okullariyla ilgili 6neriler soyle siralanabilir:

Varliklar1 ve onemleri reddedilemez duruma gelen 6zel dershaneler konusundaki aragtirma
sayistyla ililke giindemindeki dnemi arasinda paralellik goriilmemektedir Son 30 yilda her sene
iilke glindemini bu kadar mesgul eden bir konuda baz1 sivil toplum kuruluslar1 disinda higbir
kurumun veya {niversitenin kapsamli bir c¢alisma yapmadigi gbéze carpmaktadir.
Universitelerimiz bu konuda arastirmalar yapip devlet okullartyla isbirligi iginde

diizenlemelere giderek okullar1 daha verimli ve diizenli hale getirebilir.
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Ulkemizde uygulanmakta olan liselere veya iiniversiteye girisi sistemi secme ya da eleme
islevini yerine getirmektedir. Ancak bu haliyle Ogrencilerin kendilerini gelistirmelerine
yeterince imkan taninmamaktadir. Bu nedenle liselere ve iiniversiteye giriste mevcut sistemden
daha islevsel bir sistem gelistirilebilir. YOK istatistikleri, {iniversite kontenjanlarmimn beste
birinin program degistiren 6grenciler tarafindan kullanildigini gostermektedir. Bu durum hem
bir memnuniyetsizligi hem de yiiksek Ogretimdeki kontenjanlarin artirilmasinit giindeme

getirmektedir.

Matematik Ogretimi kisiyi giinlik hayatin gerektirdigi matematik bilgi ve becerileri
kazandirmak, problem ¢6zmeyi 6gretmek ve olaylar1 problem ¢6zme yaklagimi i¢inde ele alan
bir diisiinme bicimi kazandirmaktir. Ogrenci konuyla ilgili bilgi ve beceriyi kazanip, bu bilgiyi
kavrayip uygulayabilir diizeye geldiginde 6gretim gergeklesmis olur. Bu bakimdan o6zel
dershanelerde haftada 2-3 saatte pratik yollar yiiklenerek ezbere dayali bir egitim yapilmaktadir.
Okullar ise haftada 4 saat olan matematik dersini daha verimli hale getirerek basar1 diizeyini en

az 0zel dershaneler seviyesine getirebilirler.

Giliniimiiz egitim 6gretim sistemi incelendiginde 6zel dershanelerin devlet okullarina gore
daha bagsarili oldugu goriilmektedir. Bu basarinin altinda yatan temel nedenler olarak ise 6zel
dershanelerin fiziki yeterlilikleri, bilgi ve donanim bakimindan siirekli yenilenen 6gretmen
kadrosu, deneme sinavlari, etiit ve rehberlik c¢alismalar1 gosterilmektedir. Bu baglamda
devlet okullar1 gerek fiziki donanim gerekse modern egitim teknolojileri bakimindan
gelistirilip desteklenerek 6zel dershanelerden eksiksiz hale getirilebilir. M.E.B. biinyesinde
gorev yapan 0gretmenlerde niteliksel, ekonomik ve yonetimsel bicimde desteklenip bilgi ve
donanim bakimindan yenilenmeleri saglanarak bu durumun takibi yeterlilik simavlariyla
saglanabilir. Milli Egitim Bakanligi’nin yaptigi KPSS (Kamu Personeli Se¢cme Sinavi)

Ogretmen niteligini gelistirme amacl olarak nitelendirilebilir.

Ozel dershanelerin kurulus amaglarina bakildiginda 6grencileri zayif olduklar1 derslerden
yetistirmek, belli alanlarda ilerlemek amaciyla arastirma ve inceleme yapmak isteyen
ogrencilere gerekli olanak ve ortami saglamak, bu gibi 6grencileri tespit ve tesvik etmek
oldugu goriilmektedir. Bugiin ise 06zel dershanelerin egitimin vazgecilmez bir parcasi
seklinde nitelendirildigi disiiniiliirse ise amacindan saptig1 goriilmektedir. Bu nedenle 6zel

dershaneler temel egitimin bir pargasi olmaktan ¢ikarilip sadece sinavlar i¢in taktik ve
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ipuglar1 veren kurumlar haline getirilebilir. Bdylece 6gretmen, calisan, yayinci, dagitimet,
pazarlamacidan olusan istthdam bakimindan da giiclii bu sektoér tamamen yok olmayacak

istihdam saglamaya devam edecektir.

Egitimin ayrilmaz parcalar1 halinde diisiiniilen 6zel dershanelerin basar1 diizeyleri kadar
fiyatlarmin da yiliksek oldugu goriilmektedir. Bircok velinin aylik harcamalarmin en
baslarinda dershane taksitleri gelmektedir. Dershane taksitlerinin bu denli yiiksek oldugu goz
oniine alinarak KDV oranlar1 %18 den %8’e ¢ekilmistir. Bu da velilere % 10 gibi bir kazang
saglamistir. Bu calismanin devami olarak fiyatlar1 yiikselten tiim faktorlerin etkisi en aza
indirilip dershane ticretlerinde artma olmamas1 saglanabilir. Bunun yani sira 6zel dershane ve
okullardan alinan vergilerin kaldirilmasi da velilerin yiikiinii az da olsa hafifletecek bir adim

olarak nitelendirilebilir.

Kiyasiya bir rekabet i¢erinde olan 6zel dershanelerden kimileri egitim dgretim, fiziksel mekan,
rehberlik gibi daha kaliteli hizmetlerle rekabet etmeye ¢alisirken, kimileri alaninda deneyimi
olmayan stajyer ogretmenler ve okullarda calisgan 6gretmenleri ¢alistrmak yoluyla, dershane
fiyatlarin1 diislik tutarak rekabet etmektedirler. Haksiz rekabetin oniine gegebilmek i¢in etkin
bir denetleme sistemi olusturulup usulsiiz ¢alisan dershaneler tespit edilerek caydirici cezalarla

dershanelerin isleyisi daha diizenli hale getirilebilir.
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DERSHANE GORUS BELIRLEME ANKETI

Sayin Veli, bu anket bilimsel amagli bir ankettir. Bu ankette vereceginiz cevaplar lilkemizde

hizla gelismekte olan 6zel dgretimle ilgili olan bir konuda bilimsel veri olarak kullanilacaktir.

Katkilarinizdan dolayi tesekkiir ederim. Cevaplarinizi se¢enegin yanindaki sayinin yanina

isaret koyarak belirtebilirsiniz.

1)Anketi dolduranin yakinhg:

1) Babast
2) Annesi
3) Diger

2)Cocugunuzun cinsiyeti

1) Kiz
2) Erkek

3)Ogrencinin annesinin egitim durumu

1) Okuryazar degil

2) Tlkokul mezunu

3) Ortaokul mezunu

4) Lise mezunu

5) Yiiksekokul/Universite

4)Ogrencinin babasin egitim durumu

1) Okuryazar degil

2) Tlkokul mezunu

3) Ortaokul mezunu

4) Lise mezunu

5) Yiiksekokul/Universite

5)Anne — babanin ¢alisma durumu
1) Ikisi de galistyor

2) Baba calistyor

3) Anne ¢alistyor

4) Ikisi de galigmiyor

Giirkan ONER
Eskisehir Osmangazi Universitesi
Yiiksek Lisans Ogrencisi



6)Aylk ortalama geliriniz nedir?

1) 400YTL’den az

2) 400-999 YTL aras1
3) 1000-1499 YTL aras1
4) 1500-1999 YTL aras1
5) 2000YTL ve tistii

7)Dershane icin 6dediginiz iicretlerin biit¢cenize etkisi nedir?

1) Ciddi kisintilara yol agiyor
2) Kismen zorluyor
3) Etkilemiyor

8)Toplam kac¢ cocugunuz dershaneye devam etti yada ediyor?

1) 1yl
2) 2yil
3) 3 yil ve tistii

9)Cocugunuz toplam kag yildir dershaneye gidiyor?

1) 1yl
2) 2yil
3) 3 yil ve tistii

10)Dershane secimine kim karar verdi?

1) Aile ve ¢ocuk birlikte
2) Yalnizca aile

3) Yalnizca ¢ocuk

4) Ogretmen

11.soru ve sonraki maddelerde birden fazla maddeyi isaretleyebilirsiniz.

11) Dershaneler hakkindaki goriisleriniz nelerdir?

1) Dershaneler kaldirilmalimidir

2) Dershaneler kaldirilamaz egitim siteminin bir parcgasidir

3) Dershaneler okulun agiklarini kapatmaktadir

4) Dershaneler okullara alternatiftir

5) Dershaneler daha ¢ok sinav teknigi kazandirmaktadir

6) Okullar kaldirilsin nasilsa okul kadar dershaneye gidilmektedir

7) Sinavlar var oldukca dershaneler var olmaya devam edecektir

8) Dershaneler sinav kazandirmada okullardan ¢ok daha basarili olmaktadir
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12) Dershaneden cocugunuz i¢in beklentileriniz nelerdir?
1) Kisiliginin gelisimine olumlu etki yapmast

2) Okul derslerine yardimci olmasi

3) Verimli Ders ¢aligma aligkanliklar1 kazandirmasi
4) lyi bir mesleki kariyer saglamasi

5) 1yi bir egitim vermesi

6) Yeteneklerini gelistirmesi

7) lyi bir Rehberlik Hizmeti sunmasi

8) Basaril1 bir kisi olarak yetistirmesi

9) OKS yi kazandirmasi

10)Dershanenin veli iletisimine 6nem vermesi

13)Cocugunuzu dershaneye gonderme nedenleriniz?

1) Bol Kaynak verdigi i¢in

2) Ogrenci Kisilik gelisimine katkilar1 olmasi icin

3) Dershaneye gitmeden sinavlarda basarili olmak ¢ok zor oldugu i¢in
4) Okulun egitiminin yetersiz kaldigi1 i¢in

5) Herkesin gonderdigi i¢in

6) Cocugumun bos zamanlarini degerlendirmesi i¢in

7) Ozel okula génderemedigim igin

8) Sosyal ortama uyumunu kolaylagtirdig1 i¢in

9) Yurt ve kamp programlari oldugu i¢in

10) Dershanelerin yapmis oldugu seviye tespit sinavlarindan dolay1
11) Dershanenin fiyat1 uygun oldugu icin

12) Ulagim imkani1 kolay oldugu i¢in

13) Kaynak ve dokiimanlarinin kaliteli ve bol oldugu i¢in

14) Ogretmen ve idarecileri nitelikli oldugu icin

15) Dershanenin veli iletisimine 6nem verdigi i¢in

14)imkanimiz olsa ¢ocugunuzu 6zel okula yollarmisiniz?
1) Evet
2) Haywr

15)Cocugunuzu dershaneye gondermeseniz bir 6zel okul i¢in yillik ne kadar paray1
gozden cikarabilirsiniz?

1) 1000YTL ve alt1

2) 1000-2000 YTL aras1

3) 2000-3000 YTL aras1

4) 3000-4000YTL aras1

5) 4000 YTL ve iistii

16)Okullarin parah olmasi hakkinda ne diisiiniiyorsunuz?
1) Istemiyorum, devlet okullar1 yeterli

2) Isterim, egitimin kalitesi yiikselir

3) Fark etmez

17) Dershanemizden memnun musunuz?

1) Evet

2) Haywr

3) Belirtmek istemiyorum
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EK2 BASARI TESTI

HARFLI iIFADELER VE CARPANLARA AYIRMA
KONU DEGERLENDIRME TESTi

1) ki tane ¢ok terimli harfli ifadenin carpma islemi nasil yapilir?

A) Her parantez kendi ig¢inde toplanip, isler carpilarak katsayilar dniine yazilir.

B) Her ¢ok terimlinin katsayilar1 toplanip, Gisleri ¢arpilarak parantez iginde yazilir.

C) Carpma isleminin toplama veya c¢ikarma islemi {izerine dagilma 0&zeligi
kullanilarak katsayilar ¢arpilip iisler toplanr.

D) Iki tane ¢ok terimli ¢arpilamaz.

2) (x+y)" agiliminda verilen bilgilerden
hangisi yanlistir?

A)Ac¢ilimda her terimin iisler toplami n+1°dir.
B) Acilimda terim sayist n+1’dir.
C) Agilimda katsayilar toplam1 bulunurken

x ve y yerine 1 yazilir.

D) A¢ilimda sabit terim bulunurken x ve y
yerine 0 yazilir.

3) Asagidakilerden hangisi 6zdeslik degildir?

A) (x +y)2 =x’ +2xy+y2

B) x’ =y’ =(x—y)(x+)

0] x? +y2 =(x+y)2 +2xy

D) x’ +y* = (x+ y)(x* —xy+y?)

4) (x—2y)*aciliminda bastan 3. terimin
katsayis1 kagtir?

A) 24 B) 6 C) -6 D) -24



5) (x—y)> =x>+y> +6 ise xy+1 ifadesinin
degeri kactir?

A)6 B4 (-2 D)4

1 L .
6) [x + —j aciliminda sabit terim nedir?
X

A) Tanimsiz ~ B)0 o1 D) 4

7) a,be N
a® —b*> =23 olduguna gére a+2b kactir?

A) 11 B) 12 C) 23 D) 34

8 «x L 5 olduguna gére x° +i2 kagtir?
x x

A) 27 B) 25 )23 D)2l
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9) Asagidakilerden hangisi ¢arpanlara ayirma
yontemi degildir?

A) Ortak ¢arpan parantezine alma
B) Gruplandirma

C) Iki kare farkindan yararlanma
D) Sadelestirme

10) Carpanlara ayrilmig bir harfli ifadenin
derecesi nasil bulunur?

A) En biiyiik iis alinir.
B) En kiiciik iis alinir.

C) Her terimin iisleri toplanir en biiyiik toplam derecedir.
D) Her terimin iisleri toplanir en kii¢lik toplam derecedir.

11) A =2003.1997+9
B =2001.1999 + 1 olduguna gore A-B kagtir?

A0 B)8 ()10 D)l4

12) x=5-+5 ve y=5+\/§ olduguna gore

x? = 2xy+y°
X=y

isleminin sonucu kagtir?

A)10 B)5 (C)-24J5 D) -+5
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13) x> —axy+9y° ifadesinin carpanlari bir
tamkare ise a yerine hangi say1 yazilamaz?

A)-5 B)-3 03 D)6

14) 2a.(b+1)+ 3b+ 3 +ab + a ifadesinin
carpanlara ayrilmis sekli hangisidir?

A) 3.(a+1).(b+1)
B) (2a+1).(b+1)
C) (2b+1).(a+3)
D) (a+1).(b+1)

25a*> -b°
4a° -1
15 ——
) Sa+b
1-2a
ifadesinin en sade sekli hangisidir?

A) S5a-b B b—5a
2a+1 2a+1

Q)1 D)-1

ax? —ax+ x2+2x+1

16) 5
ax+a x +2x+3
ifadesinin en sade sekli hangisidir?
A) x.(x+1) B)x Q) x+3 D x+3
x+3 x+1 x.(x+1)

101

TEST BIiTTi....



102
EK -3

OZEL BASARI UGUR DERSHANESI B- SUBESi MUDURLUGU

ESKISEHIR

T.C. Osmangazi Universitesi Fen Bilimleri Enstitiisii ilkogretim Matematik
A.B.D. Yiiksek lisans 6grencisi Giirkan ONER' in 'Ozel Dershanelerin
[k gretim Matematik Ogretimindeki Yeri ve Onemi' konulu tez ¢alismasinda

veri toplama araci olarak kullanilacak olan anketin kurumumuz 6grencilerine

uygulanmasinda bir sakinca goriilmemaistir.
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EK -4

TC. Osmangazi Universitesi Fen Bilimleri Enstitiisii {lkogretim Matematik A.B.D.
Yiiksek lisans dgrencisi Giirkan ONER' in 'Ozel Dershanelerin Ilkgretim Matematik
Ogretimindeki Yeri ve Onemi' konulu tez calismasinda kullanmak {izere hazirladig:
‘Dershane Goriis Belirleme Anketi’ nin kurumumuz biinyesinde uygulanmasinda bir

sakinca goriilmemistir.

o~

.‘Mu‘s‘tafa UUCEER
Gelisim Dershanest Miidiiri



