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MATEMATIK DERSi PERFORMANS GOREVLERINE ILISKIN
OGRETMEN GORUSLERIi

OZLEM OGUZ

OZET

Arastirma, ilkdgretim matematik Ogretmenlerinin performans gorevlerine iliskin
goriigleri ile bu goriislerin cinsiyet, kidem, mezun olunan kurum ve performans
gorevleriyle ilgili egitim alma durumu degiskenleri acisindan farklilasip
farklilasmadigini belirlemek amaciyla gergeklestirilmistir. Arastirmanin orneklemini,
Eskisehir merkezindeki ilkdgretim okullarinda gorev yapmakta olan matematik
Ogretmenleri arasindan rastlantisal olarak secilen 66 matematik Ogretmeni
olusturmaktadir. Verilerin toplanmasi asamasinda, ogretmenlerin matematik dersinde
kullandiklar1 performans goérevlerinin hazirlik, uygulama ve degerlendirme asamalari
hakkindaki goriislerini belirlemek i¢in arastirmaci tarafindan gelistirilen ‘“Matematik
Dersinde Performans Gorevleri” anketi ile demografik bilgi formu kullanilmistir.
Toplanan verilerin analizinde, frekans tablolari, t-testi ve varyans analizinden
yararlanilmistir. Aragtirmanin sonuglarina gore; 6gretmenlerin performans gorevlerine
iliskin goriigleri arasinda cinsiyet, kidem, mezun olunan kurum ve performans gorevleri
ile ilgili egitim alma durumu degiskenlerine gore anlamli farkliliklar bulundugu
belirlenmistir. Elde edilen sonuglara dayali olarak matematik dersinde performans
gorevlerinin hazirlik, uygulama ve degerlendirme asamalarina yonelik Oneriler

gelistirilmistir.

Anahtar Sézciikler: Performans Gérevleri, Ilkogretim Okullari, Matematik Dersi

Ogretim Programi, Matematik Ogretimi.
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Teachers’ Opinions on Performance Tasks in Mathematics Lectures

Ozlem OGUZ

SUMMARY

This study is prepared to determine the differences between the opinions of secondary
school teachers on performance tasks and whether these opinions vary between sex,
grade ,the institute of graduation and the education level on performance tasks of
teachers. The sample of the study consists of 66 mathematics teachers choosen
randomly from the central Eskisehir secondary schools. On collecting the data,
“Performance Tasks in Mathematics Lectures” questionnaire with demographical
information form, developed by the researcher, is used to determine the opinions of
teachers about the preparation and application of performance tasks in mathematics
lessons. Frequency tables, Kruskal-Wallis test and Mann-Whitney U test were
employed to analyze the collected data. The results of the study indicated that, there
were differences between the opinions of teachers based on sex, grade the institute of
graduation and the education level on performance tasks. Based on the results, some
suggestions about the preparation and application of performance tasks in mathematics

are included.

Key Words: Performance Tasks, Primary Education Schools, Mathematics

Curriculum, Mathematics Teaching.
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BOLUM 1

GIRIS

Son ¢eyrek yiizyilda diinyada yaganan hizli degisim ve bazi yenilik hareketleri, her
alanda oldugu gibi egitim alaninda da degisimi, doniisimii ve bir takim yenilikleri
gerektirmektedir. S6z konusu yenilikler, her toplumda ve iilkede yalnizca bir 6zlem
veya beklenti degil, ayrica toplumsal bir gereksinim ve ger¢ek zorunluluk olmustur

(Géziitok, 2003).

Giliniimilizde egitimin ¢esitli tanimlar1 yapilmaktadir. Bunlar arasinda yaygin
olarak kullanilanlardan biri ‘Bireyin davraniglarinda kendi yasantist yoluyla kasith
olarak istendik degisme meydana getirme siireci’ (Ertiirk, 1972) ifadesiyle verilen

tanimdir. Yapilan baska tanimlarda da davranis degisikligi agirlik kazanmaktadir.

Egitim; gelisen toplumda bilim ve teknolojideki degismelere uyum saglayan
bireyleri yetistirmeyi amaglar. Ilkdgretimin amaci da, bireylerin nitelikli ve iyi vatandas
olarak yetistirilmeleri, kendileri ve toplum yasami icin gerekli genel bilgiyi, beceriyi
kazanmalar1 ve is yasamina gectiklerinde ekonomik anlamda {iretken olmalaridir

(Giirkan ve Gokge, 1999).

Gliniimiiz egitim sistemi, hem cagin gerektirdigi degisimi yakalamak hem de
giinlin ihtiyac1 olan bireyleri yetistirmek zorundadir (Erdem, 2001). Bilimin hizla
gelistigi ve degistigi glinlimiizde, 0grenci gelisimi ve Ogrenme Ogretme siire¢lerinin
etkililigi i¢in hangi bilginin nasil, ne sekilde 6gretilecegi dnemlidir. Her giin artarak

gelisen bilgilerin Ogrenciler tarafindan Ozlimsenmesi, Ogrencilerin daha g¢abuk ve



verimli 6grenme gerekliligini ortaya koymustur. Bu da 6grenme siirecinde yenilikler

yapilmasinin 6nemini ortaya ¢ikarmistir (Erdem, 1994).

Tirkiye’deki egitim sistemindeki degisikliklere asagida bahsedilen sonuclar ve
yenilikler neden olmustur. Tiirkiye’nin ilkdgretim diizeyinde katildig1 uluslararast PISA
(The Programme For International Student Assessment), TIMSS (Trends in
International Mathematics and Science Study) ve PIRLS (Progress in International
Reading Literacy) gibi sinavlarda aldigi sonuglar, egitim sistemi agisindan olumlu
degildir. Tiirkiye bu siavlara katilan iilkeler arasinda son siralarda yer almaktadir. Bu
simavlardan elde edilen sonuglar Tiirkiye’de ilkogretim basamaginda mezun bir
Ogrencinin ancak bilgi ve kavrama diizeyindeki amaclar kazandigim1 gostermektedir.
PISA projesi ile, 6grencilerin okulda egitim programi araciligi ile ne 6grendiklerini
belirlemek yerine 6grencilerin gercek yasamda karsilasabilecekleri durumlarda sahip
olduklar1 bilgi ve becerileri ne 6l¢iide kullanabildiklerini belirlemek amaglanmaktadir.
TIMSS’in ise temel amaci katilimci iilkelerin Matematik ve Fen basarilarini
belirlemektedir. PIRLS’1n yapti§1 arastirma sonuglar1 Tirk cocuklarmin okudugunu
anlama becerisinin yeterli diizeyde gelistirilemedigini de bize gostermistir. Matematik
ve Fen derslerinde ise yeterli bilgi ve beceri dgrencilere kazandirilamamaktadir. Bu
durum egitim sisteminin diislniilmesi gereken noktalarimin oldugunu gostermistir
(MEB, 2005). Bu sebeple ilkogretim birinci kademeden baslanilarak 6gretim

programinda yenilikler yapilmistir.

Tirkiye’de 2004 yilinda ilkogretimin ilk bes sinifinda yer alan Hayat Bilgisi, Fen
ve Teknoloji, Matematik, Sosyal Bilgiler ve Tiirk¢e derslerinin 6gretim programlari
gelistirilmis ve aymi yil pilot uygulamasi baslatilmistir. Daha sonra bu Ogretim
programlar1 2005 — 2006 6gretim yilinda Tiirkiye genelinde uygulamaya konulmustur.
Uygulamaya konulan ilkégretim programinin yapilandirmacit kurama dayandirildigi,
egitimin her basamaginda teknoloji kullaniminin yayginlastirilacagt ve 06grenme
stirecinde Ogrencinin merkezde yer alacagi belirtilmektedir. Ayrica, uygulamaya
konulan ilkdgretim programi gelistirme calismalarina asagida verilen referans

cerceveleri yol gostermistir.



. Ogretim programinin gelistirilmesinde iilkemizin tarihsel, sosyal, ahlaki birikimi
ve kalitimi giidiilleme kaynagi olarak goriilmiis ve Atatiirk’iin kurdugu Tiirkiye
Cumhuriyeti’nin geliserek devamliligr ilkesi birinci referans noktasi1 olarak ele

alinmustir.

. Ogretim programinin gelistirilmesinde, diinyada yasanan tiim degisimler ve
gelisimler 2. referans noktasi olarak ele alinmistir. Bu anlamda Uzakdogu, Kuzey
Amerika ve Avrupa Birligi lilkelerinde gerceklestirilen program g¢alismalart 6nemli

gorilmiistiir.

e  Tirkiye Avrupa Biriligine tliye olmayr hedefleyen ve bu konuda yasal
diizenlemeler yapan ve gerekli tiim adimlar1 atan bir iilke konumundadir. Bu nedenle,
yeni 6gretim programinin gelistirilmesinde Avrupa Birligi normlari, hedefleri ve egitim

anlayis1 3. referans noktasi olarak alinmigtir.

. Yeni Ogretim programinin  gelistirilmesinde, {ilkemizin mevcut egitim
ozelliklerinin belirlenmesi, basar1 ve basarisizliklarin degerlendirilmesi ve ortaya ¢ikan
sonuglar 4. referans noktasi olarak ele alinmistir. Bu kapsamda PISA, TIMSS ve PIRLS
gibi uluslararasi arastirma sonuglar1 da yeni ilkogretim programinin gelistirilmesindeki

temel gerekgelerden birisidir (MEB, 2005).

Tim bu referans c¢ergeveleri, {iilkemizde uygulanan O&gretim programinin
degismesine, yenilenmesine 151k tutmustur.
1.1. Ulkemizde Yapilan Program Gelistirme Calismalari

Bilim ve teknolojideki hizli degisme ve gelismeler her alanda oldugu gibi egitim

alaninda da kendini gostermektedir. Toplumun sosyal, kiiltiirel, politik ve ekonomik

yonden kalkinmasinda ve bireylerin kendilerini gerceklestirmelerinde 6nemli bir role



sahip olan egitim sisteminin, ii¢ temel 0gesi vardir. Bunlar; 6grenci, 6gretmen ve

programdir (Goziitok, 2003).

Egitim sisteminde yapilan diizenlemeler, programlarda yer aldigi 6l¢iide anlam
kazanir. Programlar; ulasilacak amaclar1 (hedefleri), buamacglara (hedeflere)
ulagabilmek i¢in segilecek ve belli ilkelere gore diizenlenecek igerigi, uygulanacak
yontemleri, destekleyici arag-gerecleri, amaglara (hedeflere) ne kadar ulasilabildigini

gosteren degerlendirme oOlgiitlerini kapsamaktadir (Goziitok, 2003).

Tiirkiye’de program gelistirme ¢abalarina bakildiginda, ¢alismalarin Cumhuriyetin
ilantyla basladiglr goriilmektedir. Program gelistirme etkinliklerinin 1950’li yillardan

itibaren sistemli bir bi¢cimde yliriitiilmesi yolunda ¢abalar artmistir.

[Ikdgretim Matematik Programi 1968 yilinda uygulamaya konulan ilkokul
programinin 158. ve 215. sayfalar1 arasinda bir bolim olarak yer almaktadir. Bu
programda matematigin amagclar1 alt1 ana baslik halinde verilmistir ve bunlarin ayrintisi
seklinde birgok alt amag yer almistir. Konular, konularin siniflara dagilimi ve konularla
ilgili birtakim aciklamalar da programda yer almaktadir. Program ayrica §gretme iginin
diizenlenmesi ve Ogrenmenin degerlendirilmesi ile ilgili bilgiler icermektedir. Bu
programda Ogretme ve Ogrenmeye iliskin yaklasimlarin se¢imi, uygulamasi ve

degerlendirilmesi tiimiiyle 6gretmene birakilmistir.

1968 Ilkokul Programi iizerine bir program gelistirme calismasi yapilmis ve bu
calismanin sonuglart 1983 yilinda yaymlanarak uygulamaya konulmustur. Ilkokul
Matematik Programi adi ile uygulanmaya konulan bu program 1968 programina gore
bir¢ok farklilik gostermektedir. Bu farkliliklarin en 6nemlisi, yeni programin hedef-
davranis analizine yer vermesidir. 1983 Ilkokul Matematik Programinda her konu ile
ilgili olarak secilen bir amagla ilgili egitim durumu, amacin islenisi seklinde bir baslhk
altinda verilmistir. Her islenis metnine bagli olarak da degerlendirme baslig1 altinda test
maddeleri yer almis, dgrenmelerin bunlarla degerlendirilmesi amaglanmistir. ilkokul
Matematik Programi 1990 yilinda, 6., 7. ve 8. smflar1 da kapsayacak seklide

genisletilmistir.



[lkokul Matematik Programu ilkdgretimin sekiz yila ¢ikarilmasiyla 1999 yilinda
sekiz smif birlikte ele alinmis ve bazi konular list siniflara aktarilmak suretiyle alt
siniflarin yiikii hafifletilmistir. Ozellikle, 5. simf konularinin énemli bir kism1 6. sinifa
aktarilmigtir. Daha Onceki programa gore davranig sayisinda azalma olmus, 6zellikle

siif degistikge tekrarlanan davranislar programdan kaldirilmstir.

[lkdgretim Matematik Programi son degisikligini 2004 yilinda gegirmistir. Milli
Egitim Bakanligi Talim ve Terbiye Kurulu Baskanligi’nin Matematik, Tiirk¢e, Fen
Bilgisi ve Sosyal Bilgiler, Hayat Bilgisi programlarinda es zamanli yaptigt bu
degisiklik, ilk asamada 1-5 smif programlarinda ayni diistince ve yaklasimla yapilmis

Oonemli bir program gelistirme ¢alismasidir (Altun, 2005).

1.2. Ilk6égretim Matematik Program

[Ikdgretim Matematik Programinda kavramlar ve kavramlar arasi iliskiler,
islemler, islem becerilerinin kazandirilmasi ve islemlerin altinda yatan anlam
vurgulanmistir. Programin odaginda kavram ve iliskilerin olusturdugu 6grenme alanlari
bulunmaktadir. Kavramsal yaklasimla 6grencilerin  somut deneyimlerinden,
sezgilerinden matematiksel anlamlar1 olusturmalarina ve soyutlamalar yapabilmelerine
imkan saglamak amaglanmistir. Bu yaklasimla ~matematiksel kavramlarin
gelistirilmesinin  yan1  sira; problem ¢6zme, iletisim kurma, akil yiiriitme ve
iliskilendirme becerilerinin gelistirilmesi de onem tasimaktadir. Ogrenciler etkin bir
sekilde matematik yaparken, problem ¢dzmeyi, ¢éziim ve diisiincelerini paylagsmayi,
aciklamay1r ve sunmayi, matematigi hem kendi i¢cinde hem de baska alanlarla
iliskilendirmeyi, matematiksel kavramlar1 6grenebilmektedirler. Programda matematik
O0grenme bir siire¢ olarak alinmakta ve Ogrencilerin arastirma yapabilecekleri,
tartisabilecekleri, kesfedebilecekleri, problem ¢dzebilecekleri, ¢oziim yaklagimini
tartigabilecekleri 0grenme ortamlarinin olmasina Onem verilmektedir. Matematigin
eglenceli ve zevkli yoniinii kesfetmelerini saglamak biiylik Onem tasimaktadir.

Programda &gretmen ve dgrenci rollerinde de degisimler sdz konusudur. Ogrencinin



aktif olarak katilmasi, birlikte ¢aligmasi ve degerlendirme yapmasi beklenmektedir.
Ogretmenin de bunlara paralel olarak diisiindiirmesi, tartigtirmasi, soru sormaya tesvik
etmesi, kendini gelistirmesi, dinlemesi, motive etmesi ve degerlendirmesi

beklenmektedir (MEB, 2005).

1.2.1. Programin Vizyonu (Amaci) ve Yaklasim

Programin Vizyonu (Amaci): Matematik egitimi alaninda yapilan milli ve milletler
aras1 aragtirmalar, gelismis iilkelerin matematik programlar1 ve lilkemizdeki matematik
egitimi deneyimleri temel alinarak hazirlanmistir. Matematik programi, “Her c¢ocuk
matematigi 6grenebilir.” ilkesine dayanmaktadir. Matematikle ilgili kavramlar, dogas1
geregi soyut niteliklidir. Cocuklarin gelisim diizeyleri dikkate alindiginda bu
kavramlarin dogrudan algilanmasi olduk¢a zordur. Bu nedenle, matematikle ilgili
kavramlar, somut ve sonlu yasam modellerinden yola c¢ikilarak ele alinmistir.
Programda, kavramsal 6grenme ile birlikte, islem becerilerine de 6nem verilmektedir.
Programin 6nemli hedeflerinden bazilari, 6grencilerin bagimsiz diislinebilme ve karar
verebilme, 6z diizenleme gibi bireysel yetenek ve becerilerinin gelistirilmesidir (MEB,

2005).

Programin Yaklasimi: Bu programda kavramlar ve kavramlar arasi iligkiler, islemler,
islem becerilerinin kazandirilmasi1 ve islemlerin altinda yatan anlam vurgulanmstir.
Programin odaginda ise kavram ve iliskilerin olusturdugu ogrenme alanlar
bulunmaktadir. Kavramsal yaklasimla 6grencilerin  somut deneyimlerinden
sezgilerinden matematiksel anlamlar1 olusturmalarina ve soyutlamalar yapabilmelerine
imkan verilmekte; matematiksel kavramlarin gelistirilmesinin yani sira problem ¢6zme,
iletisim kurma, akil yiiriitme ve iliskilendirme becerilerinin gelismesine de katki

saglanmaktadir (MEB, 2007).



1.2.2. Programin Temel Ogeleri

Bu boliimde programin igerigini ve yapisini olusturan temel Ogeler

aciklanmaktadir.

1.2.2.1. Matematik Egitiminin Genel Amaclar:

Programda amaglar, kazanimlar seklinde ifade edilmektedir.

Ogrenciler;

1. Matematiksel kavramlar1 ve sistemleri anlayabilecek, bu kavram ve sistemler
arasinda iligkiler kurabilecek, giinliik hayatta ve diger Ogrenme alanlarinda
kullanabileceklerdir.

2. Matematikte veya diger alanlarda ileri bir egitim alabilmek icin gerekli
matematiksel bilgi ve becerileri kazanabileceklerdir.

3. Mantiksal tiimevarim ve tiimdengelim ile ilgili ¢ikarimlar yapabileceklerdir.

4.  Matematiksel problem ¢ézme siireci i¢in kendi matematiksel diisiinme ve akil
yiirlitme siire¢lerini kullanabileceklerdir.

5. Matematiksel diisiincelerini mantiksal bir sekilde agiklamak ve paylasmak icin
matematiksel dili ve terminolojiyi dogru olarak kullanabileceklerdir.

6. Tahmin etme ve =zihinden islem yapma becerilerini etkin olarak
kullanabileceklerdir.

7.  Problem c¢Ozme stratejilerini gelistirebilecek ve bunlar1 giinliik hayatta ki
problemlerin ¢oziimiinde kullanabileceklerdir.

8. Model kurabilecek, modelleri sozle ve  matematiksel ifadelerle
iligkilendirebileceklerdir.

9.  Matematige yonelik olumlu tutum gelistirebilecek, 6z giiven olusturabileceklerdir.

10. Matematigin giiciinii ve iligkiler ag1 iceren yapisini takdir edeceklerdir.



11. Entelektiiel merakini ilerletecek ve gelistirebilecektir.

12. Matematigin tarihi gelisimi ve buna paralel olarak insan disiincelerinin
gelismesindeki  roliini  ve degerini, diger alanlardaki kullaniominin  6nemini
kavrayabileceklerdir.

13. Sistemli, dikkatli, sabirlt ve sorumlu olma 6zelliklerini gelistirebileceklerdir.

14. Arastirma yapma, bilgi liretme ve kullanma giiciinii gelistirebileceklerdir.

15. Matematik ve sanat iliskisini kurabilecek, estetik duygularini gelistirebileceklerdir

(MEB, 2005).

1.2.2.2. Beceriler

Ortak Beceriler: ilkdgretim Matematik Programi; Fen ve Teknoloji, Sosyal Bilgiler ve

Tiirk¢e derslerinde de ortak olan su becerileri 6grencilerin kazanmalar1 hedeflemektedir:

1.  Tirkgeyi dogru ve etkin kullanma,
Elestirel diisiinme,

Yaratici diisiinme,

Problem ¢6zme,

Arastirma,

Karar verme,

Bilgi teknolojilerini kullanma,

Girisimcilik (MEB, 2005).

e BT e

Alana Ozgii Beceriler: Program yukarida belirtilen ortak becerilerle birlikte problem
¢cozme, iletisim, iliskilendirme ve akil yiirlitme gibi temel matematik becerilerinin
tizerinde de onemle durmaktadir. Bu beceriler ve Matematik dersi i¢in tasidigi 6nem

asagida aciklanmaktadir.

— Problem Cézme: Problem ¢dzme, Matematik dersinin ve etkinliklerinin ayrilmaz
bir parcasi olmalidir. Problem, ¢6ziim yolu 6nceden bilinen arastirma ve soru olarak

algilanmamalidir. Bir matematiksel durumun problem olabilmesi i¢in ¢6ziime ulagma



yolunun agik olmamasi ve Ogrencinin mevcut bilgileri ile akil yiirlitme becerilerini
kullanmast  gerekmektedir. Problem ¢6zmeye algoritmik ve kural temelli
yaklasilmamalidir. Problem ¢6zme, bashi basina konu degil bir siirectir. Bu siirecte,

problem ¢6zme becerilerinin 6grenilmesi ve kullanilmasi hedeflenmistir.

Matematik dersinde segilen problemler, 6grencinin giinliik yasaminda gereksinim
duydugu konular ve okulda yaptig1 etkinliklerle ilgili ve ilging olmalidir. Bu durumda
Ogrencilerin kazandiklar1 matematiksel bilgi ve beceriler anlamli olacak ve bu bilgiyi

farkli durumlara uygulamalar1 kolaylagacaktir.

Ogrenciler, her zaman problemi tam olarak ¢dzmek zorunda birakilmamalidir.
Ogrencilerin benzer problemler olusturmalarma firsat taninmalidir. Ogrencilerin,
problem ¢ozme siirecinde basar1 kazanmalari, kendi ¢6ziim yollarina deger verildigini
hissetmeleri sayesinde kendilerinin de matematik yapabileceklerine iliskin giivenlerinde
artma goriilecektir. Boylece 0grenciler problem c¢ozerken daha sabirli ve yaratici bir
tutum icine girerler. Matematigi kullanarak iletisim kurmayi1 Ogrenirler ve iist diizey

diisiinme becerilerini gelistirirler (MEB, 2005).

Programda, oOgrencilerin problem ¢6zme becerilerin  gelisimine Onem
verilmektedir. Bunun i¢in 6grencilerde asagidakilerin kazandirilmasi hedeflenmistir:
— Matematigi 6grenmek i¢in problem ¢ézmeden yararlanir.
—  Problem ¢6zmenin 6grenmeye katki saglayacagina iligskin farkindalik gelistirir.
— Yasantisinda, diger derslerde ve matematikte karsilastigt yeni bir durumda
problem ¢dzme becerisini kullanir.
—  Problem ¢6zme adimlarin1 anlamli bir sekilde uygular.
—  Problem ¢6zmenin yani1 sira kendi problemlerini de kurar.
—  Problem ¢6zmede 6z giiven duyar.

—  Problem ¢6zme ile ilgili olumlu duygu ve diisiincelere sahip olur (MEB, 2006).

—  lletisim: Matematik, aralarinda anlamli iliskiler bulunan, kendine 6zgii sembolleri

ve terminolojisi olan evrensel bir dildir. Iletisim, sezgiye dayali bilgilerle, soyut
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matematik dili ve sembolleri arasinda koprii kurmada onemli bir rol oynar. Aym
zamanda iletisim, matematik diisiincelerin fiziksel, resim, grafik, sembolik ve zihinsel

temsilleri arasinda 6nemli baglar kurulmasini saglar.

Ogrencilerin, matematige dayali iletisim becerilerini gelistirebilmek icin sinif
ortaminda diislincelerini akranlariyla rahatga paylasabilecekleri ortamlari hazirlamak
gerekir. Iletisim becerisini gelistirmenin bir diger yolu ise matematik hakkinda yazi
yazmaktir. Bir problemin nasil ¢o6zildiigiinii ve bir kuralin ne anlama geldigini
aciklamak amaciyla 6grencilere yazilar yazdirilabilir. Matematik hakkinda konugmak ve
yazmak iletisim becerisini gelistirirken 6grencilerin matematiksel kavramlar1 daha iyi

anlamalarina da yardimci olur.

Iletisim becerisini kazandirabilmek igin Ogrencilerde asagidaki alt becerilerin

gelistirilmesi hedeflenmistir:

— Somut model, sekil, resim, grafik, tablo vb. temsil bigimlerini kullanarak
matematiksel diisiincelerini ifade etme,

— Matematik ve problemler hakkindaki diislincelerini agik bir sekilde sozlii ve yazili
ifade etme,

—  Giinliik dili, matematiksel dil ve sembollerle iliskilendirme,

— Matematik hakkinda konusma, yazma, tartisma ve okumanin énemini fark etme

(MEB, 2005).

— Akil Yiiriitme: Matematik egitiminin 6nemli bir amaci da 6grencilerin matematik
yapabileceklerine, kendi basar1 ve basarisizliklar: {izerinde kontrol sahibi olduklarina
inanmalarin1 saglamaktir. Bu inangla, akil yliriitmede ve diigiincelerini savunmada 6z
giivenlerini gelistirerek, matematik 6grenmenin kural ve formiilleri ezberlemekten
ibaret olmadigini, matematigin keyifli, anlamli ve mantikli bir ugras oldugunu goriirler.
Matematige dayali akil yiirlitmenin deger verildigi boyle ortamlarda, 6grencilerin

problem ¢ozme ve iletisim becerileri de gelisir.
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Akil yiiriitme becerisinin kazanilabilmesi i¢in 6grencilerde asagidaki becerilerin

gelistirilmesi hedeflenmistir.

— Mantiga dayali ¢ikarimlarda bulunma,

— Kendi diislincelerini agiklarken matematiksel modeller, kurallar ve iligkileri
kullanma,

—  Probleme iliskin ¢6ziim yollarin1 ve cevaplarini savunma,

—  Bir matematiksel durumu analiz ederken oriintii ve iliskileri kullanma,

— Matematigin mantikli ve anlamli bir alan olduguna inanma,

—  Matematikteki oriintii ve iligkileri analiz etme,

—  Tahminde bulunma (MEB, 2005).

— Tahmin Stratejileri: Hem giinlik yasantimizda hem de bilimsel siireglerde
tahmin sik¢a kullanilir. Ornegin; arkeolojik kazilarda bulunan nesnelerin ne kadar eski
oldugunu belirlemede, iilkelerin ve sehirlerin niifuslarin1 belirlemede ve daha pek c¢ok
yerde tahmine bagvurulur. Tahmin giinliik yasantimizda bazen gergek ol¢iimler kadar

kullanighdir.

Matematik 6gretim programinda iki temel tahmin stratejisi ele alinmaktadir:

1. Islemsel tahmin

2. Olgmeye dayali tahmin (MEB, 2006).

— lliskilendirme: Ogrencilerin  matematigin  yararlarmi anlayabilmeleri igin
matematiksel kavram ve becerilerin hem birbiriyle hem de okul i¢i ve okul dist
yasantilar1 ile iliskilendirilmesi gereklidir. Programda, bes 0grenme alani birbirinden
bagimsiz ele alimmis goriinse de Ogrenme alanlarinin kendi iginde diger 6grenme

alanlariyla matematiksel kavramlarin iliskilendirilmesinin gerekliligi vurgulanmaktadir.

Iliskilendirme becerisini kazandirabilmesi igin ogrencilerde asagidaki alt

becerilerin gelistirilmesi hedeflenmistir:
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— Kavramsal ve islemsel bilgiyi iliskilendirme,
— Matematiksel kavram ve kurallar1 ¢oklu temsil bigimleriyle gosterme,
—  Ogrenme alanlar1 arasinda iliski kurma,

— Matematigi diger derslerde ve giinliik yasaminda kullanma (MEB, 2005).

Matematikte problemler, dgrencilerin matematigin giinliik hayattaki kullanimini
acik bicimde gostermelerine yardimer olacak sekilde segilmelidir. Ogrenciler,
matematigi diger derslerde de kullanilabildiklerini gordiiklerinde, kazanimlar1 daha
anlamli olacaktir. Bu amagla matematik dersi belli basli ara disiplinlerle

iligkilendirilmistir.

Programin kazanimlariyla iligkilendirilen ara disiplinler asagida siralanmaktadir.

1. Saghk Kiiltiirii

Insan Haklar1 ve Vatandaslik
Girisimeilik

Kariyer Bilinci Geligtirme
Rehberlik ve Psikolojik Danisma
Spor Kiiltiirii ve Olimpik Egitim
Afetten Korunma ve Giivenli Yasam

Ozel Egitim (MEB, 2006).

e A B

1.2.2.3. Duyussal Ozellikler

Matematiksel kavram ve beceriler gelistirilirken 6grencilerde duyussal gelisimin
de g6z Oniinde bulundurulmasi gerekmektedir. Programda, 6grencilerin olumlu
duyussal gelisimlerine 6nem verilmistir.

Ogrencilerde asagidaki duyussal dzelliklerin kazandirilmasi hedeflenmistir:

— Matematikle ugragsmaktan zevk alir.
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— Matematigin giiclinii ve giizelligini takdir eder.

— Matematikte 6z giiven duyar.

—  Bir problemi ¢ozerken sabirl olur.

— Matematikle ilgili olumsuz tutuma ve basarisini etkileyecek kaygilara kapilmaz.
— Matematikle ilgili konulari tartigir.

— Matematik 6grenmek isteyen kisilere yardimci olur.

—  Gergek hayatta matematigin 6neminin farkinda olur.

— Matematik dersinde istenenleri yerine getirir.

—  Matematik dersinde yapilmasi gerekenler disinda da ¢aligmalar yapar.

—  Matematik kiiltiirlinii yagaminda uygular.

— Matematikle ilgili ¢calismalarda yer alir.

— Matematigin bilimsel ve teknolojik gelismelere katkisinin farkinda olur.
— Matematigin kisinin yaraticiligin1 ve estetik anlayisini gelistirdigine inanir.
— Matematigin mantiksal kararlar vermeye katkida bulunduguna inanir.

— Matematigin estetik yoniiniin farkinda olur.

— Matematigin zihinsel gelisime olumlu etkisi oldugunu diisiiniir (MEB, 2006).

1.2.2.4. Oz Diizenleme Becerileri

Oz diizenleme ile ilgili beceriler, “beceriler” ve “duyussal ozellikler” ile ilgili

kisimlarda ig ige verilmistir. Bunlara asagidaki maddeler de eklenebilir.

— Matematikle ilgili konularda kendini motive eder.

— Matematik dersi i¢in hedefler belirleyerek bunlara ulasmada kendini yonlendirir.
— Matematik dersinde istenenleri zamaninda ve diizenli olarak yapar.

— Matematikle ilgili ¢alismalarda kendi kendini sorgular.

—  Gerektiginde ailesinden arkadaslarindan ve 6gretmenlerinden yardim ister.

— Matematik dersine verimli bir sekilde ¢alisir.

— Matematik sinavlarinda heyecanli ve panik halde olmaz.
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— Matematik dersinde ki iligkilerinde sayginin, deger vermenin, onurun, hos
goriiniin, yardimlagsmanin, paylagsmanin, diiriistliigiin ve sevginin énemini takdir eder.
— Matematik dersinde yapilan ¢alismalarda temiz ve diizenli olur.

— Matematik dersinde esyalar1 ve materyalleri kullanirken 6zen gosterir (MEB,

2006).

1.2.2.5. Psikomotor Beceriler

Programda, 6grencilere psikomotor becerilerin kazandirilmasina 6nem verilmistir.
Bunun i¢in Ogrencilerde asagidaki psikomotor becerilerin  kazandirilmasi

hedeflenmistir.

— Yiizlik tabloyu, onluk taban bloklarini, yiizdelik daireyi, onluk ve ylizdelik
kareleri etkin kullanir.

—  Kesir gubuklarini, seffaf kesir kartlarini, kagit ¢esitlerini etkin kullanir.

— Kagit katlayarak geometrik sekiller, matematiksel iliskiler, desenler, siislemeler
olusturur.

—  Kagit keserek geometrik sekiller, matematiksel iliskiler, desenler, siislemeler
olusturur.

—  Oriintii bloklarini, simetri aynasini, geometri seritlerini, birim kiipleri, ¢ok
kiipliileri, karesel ve dairesel geometri tahtasini, makas ve maket bigagini etkin kullanir.
—  Hacim takimlarini, cebir karolarini, ¢ok karelileri etkin kullanir.

— Tangramlar etkin kullanir.

—  Pergeli, cetveli, gényeyi, iletkiyi etkin kullanir.

—  Grafikleri uygun bir sekilde cizer.

— Hesap makinesini ve bilgisayar yazilimlarini etkin kullanir.

— Ders arag gereglerini gelistirir ve etkin kullanir.

— Kaslarini etkinlik yaparken etkin kullanir (MEB, 2005).

1.2.3. Ol¢me ve Degerlendirme



15

Olgme ve degerlendirme, 6grenme ogretme siirecinde dgrencilerin basarilarini
saptamak, eksiklerini belirlemek, 6gretim yontemlerinin etkinligini anlamak, programin
zaylf ve kuvvetli yanlarini ortaya g¢ikarmak i¢in yapilir. Programda degerlendirme,

Ogretme siirecine dnem verir ve 6grencinin gelisimini izlemeyi amaglar.

Degerlendirme yaparken 6grencinin;

— Matematigi giinliik yagsamda ne kadar uygulayabildigi,

—  Problem ¢6zme yeteneklerinin ne kadar gelistigi,

— Akl yiirlitme becerilerinin gelisiminin devam edip etmedigi,

— Matematige yonelik tutumlarinin nasil oldugu,

—  Matematikte ne kadar 6z giivene sahip oldugu,

— Oz diizenleme becerilerinin ne kadar gelistigi,

— Sosyal becerilerinin ne kadar gelistigi,

—  Estetik goriislerinin ne kadar gelistigi,

— Matematikle hangi diizeyde iletisim kurabildikleri ve matematiksel iliskilendirme

yapip yapmadiklar1 goz onlinde bulundurulmaktadir (MEB, 2005).

Gilinlik yasamlar1 degerlendirirken; matematik giinliikkleri, gorevler ve
alistirmalar, kisa siavlar, kontrol listeleri ve goriisme formlar1 kullanilir. Sinavlarda ve
alistirmalarda performans degerlendirmeye uygun sorularin yani sira ¢oktan segmeli,
eslestirme ve kisa cevapli sorular yer alabilir. Matematik egitiminde siireci

degerlendirmek i¢in “6grenci iiriin dosyas1” ve “performans degerlendirme” Onerilir.

Asagida Olgme degerlendirme ara¢ ve yontemlerinden bazilari ile ilgili kisa

bilgiler verilmistir.

Ogrenci Uriin Dosyas1 (Portfolyo): Ogrencilerin belli bir alandaki calismalarini,
calisma esnasinda gecirdikleri evreleri gosteren bir dosyadir. Bu dosya 0gretmen

tarafindan izlenebilecegi gibi veli tarafindan da izlenebilir (MEB, 2007).
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Matematik Giinliikleri: Ogrencilerin Matematik dersine ve dgrenme siirecine yonelik
tutumlarini 6grenmek icin kullanilir. Matematik giinliikleri islenen konunun veya
problemin ne kadar veya nasil anlasildig1r hakkinda bilgi verir. Matematik giinliikleri

tizerine kiiciik notlar, oneriler yazilarak geri verilir.

Ogrenciler matematik derslerinde yasadiklar1 olaylari, deneyimlerini, duygularini
yazabilirler. Buna ek olarak, derste 6grendiklerini yazili olarak agiklayabilirler (MEB,

2005).

Gozlemler: Degerlendirme yollarindan bir tanesi de oOgrencileri gozlemektir.
Ogrencileri gozlerken sistemli bir plan kullanilirsa, en az iki 6nemli bilgiye sahip
olunur. Birincisi, daha fazla bilgi toplamak, ikincisi, sistemli olarak toplanilan bilgileri
baska bilgilere ekleyebilmek ve dersi planlamak, 6grencilere geri doniit vermek, veli
toplantilarinda ve 6grenci hakkinda karar vermek i¢in yardimci bilgi niteliginde

kullanilabilmektir (Van De Walle, 2004).

Goriisme: Ogrenciyle teke tek yapilan ve onun belli bir konuda nasil diisiindiigiiniin,
problem c¢ozerken nasil bir siire¢ izlediginin ve nasil yaklagimlari ve inanglar

oldugunun anlagilmasina yardimei olacak bir yontemdir (MEB, 2007).

Performans Degerlendirme: Ogrenciler tarafindan ortaya konulan iiriin ve

etkinliklerin degerlendirme stirecidir.

—  Grup Degerlendirme ve Is Birligine Dayali Ogrenme: Isbirligine dayal
O0grenme, Ogrencilerin ortak bir ama¢ dogrultusunda kii¢iik gruplar halinde birbirinin
ogrenmesine yardim ederek ¢alismalaridir. Grup tiyeleri ya birbirine 6greterek ya da her
biri isin bir kismin1 yaparak yardimlagirlar. Buna i¢ bagimligi ya da amag¢ bagimlig
denmektedir. Gruptaki herkes birbirinin 6grenmesinden sorumludur ve birbirinin

O0grenmesini yeteneklerinin son simirma kadar kullanmasini  6zendirmektedirler
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(Acgikgdz, 1990). Bu yoéniiyle takim oyununa benzetilebilir. Takimin iyi bir oyun
cikarmasi her bir oyuncunun performansi ve belli bir dereceye kadar da birbirine yardim
etmelerine baghdir. Is birligine dayali 6grenme ortamlarinda her 6grenci arkadasinin

neyi, nasil yaptigiyla ilgilenmek ve sorumluluk tasimak zorundadir.

Grup degerlendirmede grup iiyelerinin performanslari dereceli puanlama

anahtarina gore degerlendirilir.

— Proje Gorevi:

Projeler daha genis igerikli, uzun siireli, yaraticilik ve iist diizey beceri gerektiren
performans gorevleridir. Proje calismalari, linitelerde yer alan kazanimlar1 kapsayan
ayrintili gorevlerdir. Bireysel ya da grup olarak yapilabilir. Proje konusu ogrenci
tarafindan veya dgretmenin hazirlayacag listeden segme yoluyla belirlenebilir. Ogrenci
projenin amacini, izlenecek yollar1 kullanilacak malzemeleri ve karsilasilacak olasi
durumlar1 6nceden planlar. Gerektiginde 6§retmeninden yardim alabilir. Proje siirecinin

olumlu yanlar1 agagidaki gibi siralanabilir.

. Proje gelistirme siireci uzun ve karmasik bir silire¢ olacagindan, bu gorevler
ogrencilerin yaraticilik, arastirma, iletisim gibi iist diizey zihinsel becerilerini gelistirir.

e  Proje tasarimindan ortaya konulmasma kadar gegen siire¢, bilimsel siireg
basamaklarini i¢ereceginden bilimsel siire¢ becerilerinin gelismesine yardimci olur.

. Proje galigmasi 6grencilerin grupla calisma becerisinin gelistirilmesini saglar.

o Proje siireci Ogrencileri teknolojiyi aktif olarak kullanmaya yonelteceginden
ogrencilerin teknolojiyi kullanma becerisi kazanmalarina yardimcei olur.

. Proje calismasinda bilgi, 6grenciye dogrudan verilmedigi i¢in &grenciler proje
konularinda yaparak, yasayarak, inceleyerek bilgi kazanir. Bu nedenle, yapilandirmaci

0grenme kurami i¢in uygun yontemlerden birisidir (MEB, 2007).

Yenilenen Ilkogretim Matematik Programinin vizyonu (amaci), yaklasimi ve

ogeleri ile ilgili verilen bilgiler, yenilenen programda, Onceki programlara oranla
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ogrencilerin performanslarinin  degerlendirilmesine daha c¢ok Onem verildigini
gostermektedir. Boylece performans degerlendirme c¢aligmalart ile 6grenciler yaratici
diisiinmeye, planli calismaya, bilgiyi kullanmaya ve grupla calismaya yonlendirilirler.
Bu sebeple, ilkdgretim Matematik Programmin énemle iizerinde durdugu performans
degerlendirme Olciitlerinden performans gorevlerinin uygulanabilirliginin arastiriimasi

faydali olacaktir.

—  Performans Gorevi:

Performans gorevleri; O6grencinin sahip oldugu bilgi ve becerilerini giinliik
yasamla da iliskilendirerek ortaya koymasini gerektiren kisa donemli ¢alismalardir.
Ogrencinin gerceklestirdigi ya da tamamladig1 ve belirli performans 6lciitlerine gore
Ogretmen, 6grenci ya da arkadaslar tarafindan degerlendirilen etkinlik ya da gérevden
olusur. Performans gorevlerinde, tek bir cevap yoktur. Gorevleri tamamlamak igin
degisik  yollar  bulunmaktadir. Bu nedenle iyi tanmimlanmis dlgiitlerle
degerlendirilmelidir. Basarili bir degerlendirme yapmak i¢in her bir performans gorevi
bir dereceli puanlama anahtar ile eslestirilmelidir. Ogrenciler, performans gorevleriyle
dereceli puanlama anahtarinin bir 6rnegini alirlar. Boylece degerlendirme siirecinde,
kendilerinden ne beklendigini bilerek caligmalarin1 ona gore yonlendirirler (MEB,

2007).

—  Performans Gorevinin Ozellikleri:

e  Opgrenciler, iiriin dosyasma eklenecek performans gorevlerini hazirlarken,
yonergeler dogrultusunda, ¢oziim yollarina giden kurallar1 6grenirler.

o Performans gorevleri, problem ¢6zme odakli etkinliklerdir. Bu problemler
Ogrenciler tarafindan secilmeli, tanimlanmali ve Ogretmen rehberliginde c¢o6ziim
yollarina ulastirilmalidir.

. Iyi yapilandirilmis performans gorevleri biitiin sinifa hitap etmeli ve farkh
seviyedeki 6grencilerin fikir iretmesine firsat vermelidir. Bu siirecte problemler gercek

hayattan alinmalidir.
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Olgme ve degerlendirmede gergek diinya ile ilgili ve acik uclu problemlerin
onemli bir yeri vardir. Bunlara genellikle “otantik degerlendirme” denir. Ag¢ik uglu
problemler c¢ok ilging olabilir. Performans gorevlerinin O6nemi; giinliik hayatla
iligskilendirilerek, matematik kazanimlarini karmasik olarak kapsamasindan kaynaklanir.

Bu sekilde 6grenci yeni bilgiyi yapilandirma firsat1 bulur (MEB, 2007).

Dereceli puanlama araglari, 6grenci performansini veya performans goérevlerinden
cikan tirlinlere 0zgli puanlamada kullanilan formlardir. Asagidaki tablolar dereceli

puanlama anahtarlar1 6rnekleridir.

Dereceli puanlama araglari {i¢ veya dort dereceli gézlem aracidir.

Tablo 1: Matematik Dersi Performans Gorevi Biitiinsel Dereceli Puanlama

Anahtan

Biitiinsel Dereceli Puanlama Anahtar1 Ornegi
Konu: Veri Analizi

Isim: Tarih: ...../...... fuii..

Puan Tammlama

5 Yorumlamalar1 dogru yapmis. Uygun matematiksel islemlerde hata yapmamuis.
Grafikle desteklenen mantiksal sonuglar ¢ikarmis. Diisiiniilenleri en iyi sekilde

aciklamis.

4 Iyi bir yorum yapmis. Uygun matematiksel islemleri kullanmada birkag hata

yapmis. Grafikle mantiksal sonuglar1 desteklemis. Diislindiiklerini iyi agiklamus.

3 Bazi yanlishiklar olmasina ragmen yorumlamaya calismis. Uygun olmayan
matematiksel islemler kullanmig. Fakat hata yapilmamis. Sonuglar grafikle

desteklenmemis. Cok az agiklama yapmus.

2 Yorum yanlis. Sonuglar grafikle desteklenmemis. Uygun matematiksel dille

aciklanmamus.

1 Matematiksel islemler yanlis. Yorum yapilmamius.
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Asagidaki Ornekte 7. smif Ogrencilerine yonelik geometrik cisim konulu
performans gorevi Ornegi lizerinde analitik dereceli puanlama anahtari uygulamasi

ornegi verilmektedir.

Tablo 2: Matematik Dersi Performans Gorevi Analitik Dereceli Puanlama

Anahtar

ICERIK DUZEYI SINIF DUZEYI BEKLENEN PUANLAMA
PERFORMANS YONTEMI

Matematik

Ogrenme Alam

Geometri

Kazanimlar

e  Geometrik
cisimlerden; kiip, ko gretim 7. sinif
prizma, silindir,
koni ve kiireye
benzer cisimleri
belirtir, modeller
olusturur.

e Yaraticilik Analitik Puanlama
e Soyut diisiinme Anahtari

Sevgili Ogrencim;

Insanlar yasamin birgok yerinde geometrik cisimlerden yararlanirlar. Binalar, kopriiler, ev
esyalari, oyuncaklar bunlara 6rnektir.

Bu ¢alismada senden derste edindigin bilgilerden yararlanarak, geometrik cisimleri kullanman
ve kendine bir oyuncak yapman istenmektedir.

Bunun i¢in derste 6grendigin geometrik cisimlerin timiinii kullanacagin ve tasarimini
tamamen senin yapacagin bir oyuncak yapmak ve arkadaslarina tanitmak zorundasin.

Caligman yaparken asagidaki noktalara dikkat etmelisin;

e (Calisman i¢in derste 6grendigin bilgileri gézden gegirebilirsin.

e Oyuncak i¢in ne tiir materyallerden yararlanabilecegini diisiinebilirsin.

e Oyuncaginin nasil ilgi ¢ekici olabilecegini diisiinebilirsin.

e  Gerekli yerlerde 6gretmenlerinden, ailenden veya arkadaslarindan yardim alabilirsin,
ancak ¢aligmanin tlimii sana ait olmasi gerekmektedir.

e Oyuncagini istedigin biiytikliikte yapabilirsin.

e (Calismay1 sergileyecegin i¢in 6zenli, temiz, eksiksiz olmasina dikkat etmelisin.

e Bu ¢alismayi en ge¢ yedi giin i¢inde teslim etmek zorundasim.

Calisgmanin Degerlendirilmesi

Caligma icerik (geometrik cisimleri eksiksiz kullanma), ilgi ¢ekicilik (merak ve ilgi
uyandirma), sunu becerisi (zamaninda, agiklayici bir dilde sunumu gerceklestirme) ve zaman
kullanimi (oyuncag verilen siirede teslim etme) Ol¢iitleri dikkate alinarak degerlendirilecektir.

Basarilar.
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Ogrencinin
Ad1 Soyadi:
Numarast:
Smift:
) Baslangic Kabul Oldukca Basari Gortigler
Olgiitler Diizeyinde Edilebilir Basarili Puani ve
(1) (2) 3) Oneriler
Hazirlanan Hazirlanan Hazirlanan
oyuncakta oyuncakta oyuncakta
L geometrik geometrik geometrik
Icerik . . . .. .
cisimlere ¢ok | cisimlerin cisimlerin
az yer ¢oguna yer tiimtine yer
verilmis. verilmis. verilmig
Oyuncagin Oyuncagin Oyuncak
diizenli, temiz | diizenli, temiz | diizenli, temiz
o ve ilgi cekecek | ve ilgi cekecek | ve ilgi
Igi .. C .
Cekicilik bicimde bi¢imde <;§k.ecek
hazirlanmasina | hazirlanmasina | bigimde
cok az dikkat | genel olarak hazirlanmstir.
edilmis. dikkat edilmis.
Oyuncak Oyuncak Oyuncagin
karmasgik bir genellikle tiimii yalin ve
anlatimla yalin ve diizgiin bir
sunuldu, cok | diizgilin bir anlatimla
Sunu I
Becerisi az .anlas1'1d1 ve | anlatimla ] sunuldu tiimii
ilgi ¢ekti. sunuldu, cogu | anlasildi ve
anlasild1 ve cok ilgi cekti.
genel olarak
ilgi cekti.
Geometrik Geometrik Geometrik
Materyal cisimlerin 1, cisimlerin 3, cisimlerin
Kullanimi | 2’si dogru 4’1 dogru tiimii dogru
kullanilmis. kullanilmis kullanilmis
Zamani Qyuncak 2 . Qyuncak ! . O"yu"ncak
Kullanma | 880 ge¢ teslim giin geg teslim gun}lnde o
edildi. edildi. teslim edildi.

Ogretmenin Geribildirimi:




22

1.3. Arastirmanin Problemi

“lIkdgretim ikinci kademe matematik Ogretmenlerinin performans gorevlerine
iliskin goriisleri nelerdir ve bu goriisler demografik 6zelliklere gore farklilagsmakta

midir?” sorusu arastirmanin problemini olusturur.

1.4. Arastirmanin Alt Problemleri

1. Tlkdgretim ikinci kademe matematik dgretmenlerinin performans gorevlerine iliskin
gortsleri nelerdir?

2. Ilkdgretim ikinci kademe matematik 6gretmenlerinin performans gérevlerine iliskin
goriisleri cinsiyet, kidem, mezun olunan kurum ve performans goreviyle ilgili hizmet ici

egitim alma degiskenine gore farklilagsmakta midir?

1.5. Arastirmanin Amaci

Gliniimiiz egitim sistemi, hem cagin gerektirdigi degisimi yakalamak hem de
giinlin ihtiyaci olan bireyleri yetistirmek zorundadir. Bu hedefle mevcut programlar
gelistirilmeye caligmakta, basarili 6grenciler yetistirebilecek bir matematik programi
olusturulmaya ¢alisilmaktadir. Bu calismanin temel amaci da bu amacla yenilenen
ilkogretim programi siirecinde yer alan performans gorevlerinin uygulanabilirligini

arastirmaktir.

1.6. Arastirmanin Onemi

Bu arastirma:
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1.  Yeni Ogretim programi siirecinde yer alan performans gorevlerinin hazirlik,
uygulama ve degerlendirme asamalarinda, matematik &gretmenlerinin karsilastiklari
durumlari tespit etmek,

2. Performans gorevlerinin uygulanmasinda karsilasilan giicliiklerin belirlenmesi ve
bu suretle matematik dersinde performans gorevlerinin en verimli bigimde

kullanilabilmesi konusunda kaynak gosterilmesi bakimindan 6nemli goriilmiistiir.

1.7. Arastirmanin Kapsami ve Stmirhiliklar:

Arastirmanin verileri;

1. 2007-2008 Egitim Ogretim yil1,

2. Eskisehir il merkezinde c¢esitli ilkogretim okullarnin ikinci kademesinde gorev
yapmakta olan 66 matematik 6gretment,

3. Arastirmaci tarafindan hazirlanan 3°li likert tipi 26 maddeden olusan anket ile

siirlandirilmstir.

1.8. Arastirmanin Sayiltilari

Arastirma agagidaki sayiltilara dayali olarak gergeklestirilmistir:

1.  Arastirmada goriislerine basvurulan 6gretmenlerin veri toplama aracina verdikleri
yanitlar 6gretmenlerin ger¢ek goriislerini yansitmaktadir.

2. Arastirmaya katilan 6gretmenler, {lkdgretim Matematik Programinda performans
gorevlerinin uygulanabilirligini  degerlendirebilecek oOlciide bilgi ve deneyime
sahiptirler.

3. Veri toplama aracinin kapsam gecerliligi konusunda basvurulan uzman goriisleri,

gecerli ve giivenilirdir.
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BOLUM 2

KONU ILE ILGILI ARASTIRMALAR

Bozkurt (2008), “6. Sinif Matematik Ogretim Programinda Coklu Zekd Kuramina
Dayali Ogrenme Y&nteminin Uygulanabilirligine Iliskin Ogretmen Gériisleri” isimli
aragtirmasinin verilerini ilkogretim matematik dgretmenlerinden toplamistir. Aragtirma
sonuglaria gore 6gretim programinin degerlendirme boyutuna iligkin goriislerde, kidem
ve hizmet i¢i egitim alma degiskenleri agisindan gen¢ 6gretmenler ve hizmet ici egitim
alan Ogretmenler lehine anlamli farkliliklar oldugu goézlenirken, cinsiyet ve mezun

olunan kurum degiskenleri ac¢isindan farklilik bulunmadig1 goriilmiistiir.

Orbeyi (2007), “Ilkogretim Matematik Dersi Ogretim Programinim Ogretmen
Gortislerine Dayali Olarak Degerlendirilmesi” isimli aragtirmasinin verilerini sinif
ogretmenlerinden toplamistir. Ulasilan bulgulara dayali olarak matematik 6gretim
programinin 6grenme 6gretme siirecine iliskin goriisler arasinda, matematik 0gretim
programinin degerlendirme boyutuna iligskin olarak simif 6gretmenlerinin goriislerinin,
gorev yapilan il ve hizmet i¢i egitim alma degiskenleri agisindan farklilastigi
goriilmiistiir. Ayrica 6gretmenlerin programin kazanim, icerik, 6grenme gretme siireci
ve Olgme degerlendirme boyutlarin1 yeterli bulduklar1 belirtilmistir. Arastirmanin
sonuglaria gore, siif 6gretmenlerinin yeni matematik programina olumlu yaklastiklar
ancak uygulamada kitaplardaki 6rnek yetersizligi, ara¢ gere¢ ve materyal eksikligi gibi

sorunlarla karsilastiklar1 gozlenmektedir.

Sarter (2007), “Altinct Smif Matematik Ogretmenlerinin  Matematik Dersi
Programina iliskin Goriisleri” isimli arastirmasimin sonuglarna gére &gretim
programinin degerlendirme boyutuna iliskin goriiglerde hizmet siiresi degiskeni

acisindan farklilik ortaya ¢iktigi, cinsiyet, egitim durumu, mezun olunan fakiilte, gorev
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yapilan okulun yeri, okulun sosyo-ekonomik durumu ve hizmet i¢i egitim alma

degiskenleri agisindan ise farklilik bulunmadigi goriilmiistiir.

Erdogan (2007) , “6.Smif Matematik Ogretim Programinda Isbirligine Dayali
Ogrenme Yonteminin  Kullanabilirligine Iliskin  Ogretmen  Goriisleri”  isimli
aragtirmasinin verilerini matematik O6gretmenlerinden toplamistir. Yaptigi calismada
degerlendirme boyutu agisindan cinsiyet ve hizmet siiresi degiskenine gore anlaml
farklilik bulunmadigi, mezun olunan kurum, 6. simif matematik programiyla ilgili

hizmet i¢i egitim alma degiskenlerine gore ise anlamli farklilik oldugunu belirlemistir.

Yilmaz (2006), “Yenilenen 5. Smif Matematik Programi Hakkinda Ogretmen
Goriigleri” isimli arastirmasinin verilerini siif 6gretmenlerinden toplamistir. Ulasilan
bulgulara dayali olarak cinsiyet, egitim durumu ve kidem ac¢isindan sorunlar1 ele almada
ayni fikirde olduklar1 ortaya ¢ikmistir. Ogretmenlerin, 6lgme degerlendirme konusunda
istenen degerlendirme formlarin1 uygulamada ara¢ gere¢ eksikligi sebebiyle sorunlar
yasadig1 belirlenmistir. Ayrica ulasilan bulgulara gore, degerlendirme basamaklarinin
cok olmasinin degerlendirmeyi olumsuz etkiledigi ve performans gorevlerinin maddi

sikintilara sebep vermesinden dolayr yapilamadigi belirtilmistir.

Kalender (2006), “2005 Matematik Programinin Uygulanmasinda Yasanan
Sorunlar ve Sorunlarmn Coéziimiine Yonelik Coziim Onerileri” isimli arastirmasinin
verilerini smif Ogretmenlerinden toplamigtir. Ulasilan bulgulara dayali olarak
ogrencilerin  degerlendirilmesinde en ¢ok kullanilan degerlendirme araglarinin

performans, proje gorevleri ve 6grenci iiriin dosyalar1 oldugu belirtilmistir.

Korkmaz (2006), “Yeni Ilkdgretim Programinin Ogretmenler Tarafindan
Degerlendirilmesi” isimli arastirmasinin verilerini simif 6gretmenlerinden toplamistir.
Aragtirma sonuglarina gore siniflarin kalabalik olmasi, 68retmenlerin yonetici ve veli
destegini alamamalari, Ogretim programmnin Odlgme degerlendirme kisminda
zorlanmalari, okullarin alt yap1 yetersizligi, arag-gere¢ ve materyal eksikligi gibi

faktorlerin programin uygulanmasini engelleyebilecegi belirtilmistir.
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Bulut (2006), “Yeni Ilkdgretim Birinci Kademe Programlarmin Uygulamadaki
Etkililiginin Degerlendirilmesi” isimli aragtirmasinda sinif 6gretmenlerinin goriislerine
basvurmustur. Arastirma sonuglarina gore 6gretim programinin degerlendirilme 6gesine
iliskin goriislerde simif ve cinsiyet degiskenleri agisindan farklilik ortaya c¢iktigi, il,
kidem, egitim diizeyi ve siif mevcudu degiskenleri acisindan farklilik bulunmadigi

gorilmiistiir.

Selvi (2006), “Ilkdgretim Programlarmin Simif Ogretmenleri Goriislerine Dayali
Olarak Degerlendirilmesi” isimli arastirmasinda, programin dgrencileri arastirmaya ve
diistinmeye yonlendirdigi fakat degerlendirme araglarinin karmasik oldugu ve

O0gretmenlerin programi tam olarak kavrayamadiklar1 sonucu ¢ikarilmistir.

Goziitok ve digerleri (2005), “Ilkdgretim Programmin Ogretmen Yeterlilikleri
Acisindan Degerlendirilmesi” isimli aragtirmada, 0gretmenlerin 6lgme degerlendirme
konusunda kendilerini programin diger boyutlarina goére yetersiz bulduklar

saptanmistir.

Ozdas ve digerleri (2005), “Yeni Ilkogretim Matematik Dersi (1-5. Siniflar)
Ogretim Programinin Ogretmen Goriislerine Dayali Olarak Degerlendirilmesi” isimli
arastirmasinda, smif Ogretmenlerinin goriisleri alinmistir. Arastirmanin sonuglarina
gore, yeni matematik dersi 6gretim programini, amag, igerik, 6grenme- dgretme siireci
ve degerlendirme bakimindan olumlu bulurken, programin uygulanmasi ile ilgili olarak
O0gretmen, 6grenci, egitim ortami ve veli agisindan karsilagilabilecek bazi sikintilarin

yasanabilecegi dile getirilmistir.

Kutlu (2005), “Yeni Ilkdgretim Programlariin Ogrenci Basarisindaki Gelisimi
Degerlendirme Boyutu Agisindan Incelenmesi" isimli arastirmasinda, dgretmen ve
O0grenci donaniminin yeni 6lgme ve degerlendirme anlayisinin gerektirdigi becerilere
sahip olma durumunun incelenmesi amaglanmistir. Arastirmanin sonuglarina gore, yeni
Ogretim programlarinda 6l¢me ve degerlendirme etkinliklerinin zenginlestirilmis sekilde
verildigi fakat Matematik Ogretim Programimmn yeni dlgme degerlendirme yollarini

tanitma bakimindan eksiklikler tagidig1 belirtilmistir.
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Temiz (2005), “llkdgretim 4. Siif Matematik Dersi Yeni Ogretim Programinin
Yansimalar1” isimli arastirmasinda, {lkdgretim 4. Simif Matematik Dersi Yeni Ogretim
sireclerini analiz etmistir. Arastirmada, 6gretim programin giiglii yonleri olarak 6grenci
merkezli oldugu, programin gerekliligi ile ailenin de egitim siirecine amacl bir sekilde
katildig1 ve programin 6grenciler, 6gretmenler ve aileler {izerinde olumlu yansimalar
yarattig1 belirlenmistir. Ogretim programinin zayif yonii olarak programin tanitiminin
gerek siire¢c baslangicinda, gerekse siirecte yetersiz oldugu, uygulayicilarin 6gretim
programinda belirtilen 6lgme-degerlendirme yaklasimlarini uygulamada sorunlar
yasadigt ve program gelistirme silirecinin planli ve etkili olarak yiriitiilmedigi

saptanmistir.

Yasar ve digerleri (2005), “Yeni lkdgretim Programlarmin Uygulanmasina iliskin
Sinif Ogretmenlerinin Hazirbulunusluk Diizeylerinin ve Egitim Gereksinimlerinin
Belirlenmesi” isimli arastirmasinda, programin kazanimlar, igerik, 6grenme-6gretme

siireci, 6lgme ve degerlendirme boyutlar1 bakimindan yetersiz oldugu belirtilmistir.

Babadogan ve Olkun (2005), “Program Gelistirme Modelleri ve Tiirkiye’deki
[lkdgretim Matematik Programindaki Reform” isimli arastirmada, program gelistirme
modellerini ve yapilan egitim reformunu acgiklamayr amaclamiglardir. Arastirmanin
sonuglarina gore, yeni matematik programinin konu merkezliden 6grenen merkezliye ve
davranigc1  kuramdan yapilandirmaci kurama degistigi belirtilmistir. Programin
isleyisinin, Amerika, Ingiltere, Singapur, Irlanda, Hollanda gibi iilkelerle ayn1 ¢izgide
oldugu belirtilmistir. Programi uygulayan 0&gretmenlerin, degerlendirmede yeni
teknikler kullanmalar1 ve matematik Ogretimi konusunda egitilmeleri gerektigi

vurgulanmistir.

Albayrak ve Aydin (2002), “1983’ten 2002’ye Ilkogretim Matematik Dersi
Programi1” konulu arastirmasinda, 1990 ve 1998 yillarinda matematik 6gretimi programi
acisindan yapilan degisiklikler, program ve programi denetleyen kisilerin goriisleri

incelenmistir. Arastirmanin sonuglarina gore, Matematik Ogretim Programinin hedefler,



28

kapsam, egitim durumu ve degerlendirme 6gelerinde diizenlemeler yapilmas: gerektigi

sonucuna varilmistir.
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BOLUM 3

ARASTIRMANIN YONTEMI

Bu béliimde, arastirmanin modeli, evreni ve 6rneklemi, verilerin toplanmasi, veri
toplama aracinin hazirlanmasi ile verilerin analizinde kullanilan istatistik teknikler ile

ilgili agiklamalara yer verilmistir.

3.1. Arastirmanin Modeli

Coziimsel nitelikte olan bu arastirmada, yenilenen Ilkogretim Matematik
Programinda performans gorevlerine iliskin 6gretmen goriisleri degerlendirilmistir.

Arastirmada kullanilan yontem tarama (survey) yontemidir.

Tarama (survey) yontemi; gecmiste ya da halen var olan bir durumu var oldugu

sekliyle ortaya koymay1 amaglayan bir yaklagimdir (Karasar, 1999).

3.2. Evren ve Orneklem

Arastirmanin  evrenini; 2007-2008 egitim 6gretim yilinda, Eskisehir ili
merkezindeki ilkogretim okullarinda gorev yapmakta olan toplam yiiz yirmi bir (121)

ilkdgretim matematik 6gretmeni olusturmaktadir.

Arastirmanin 6rneklemini ise; Eskisehir il merkezinde rastlantisal olarak secilen
okullarda gorev yapmakta olan altmis alt1 (66) ilkogretim matematik Ogretmeni
olusturmaktadir. Arastirmanin Orneklemini olusturan matematik 6gretmenlerinin;
cinsiyet, kidem, mezun oldugu kurum, performans gorevleri ile ilgili hizmet i¢i egitim

alma durumlarin1 belirten yiizdelik ve frekans (f) dagilimi Tablo 3’de verilmistir.
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Tablo 3: Arastirmanin Orneklemini Olusturan Ogretmenlerin Ozellikleri

f % f %

Cinsiyet Mezun oldugu kurum
Bayan 31 47 Egitim Fakiiltesi 20 30,3
Erkek 35 53 Fen — Edebiyat Fakiiltesi | 15 22,7
Kidem Egitim Enstitiisii 31 47,0
1-5 yil 16 242 }’erformans .Giireviyle

Ilgili Hizmet I¢ci Egitim
6-15 yil 15 22,8 Alan 12 18,2
15 yildan fazla 35 53,0 Almayan 54 81,8

Tablo 3 incelendiginde Ogretmenlerin cinsiyet bakimindan yaklasik olarak
homojen bir dagilima sahip olduklar1 goriilmektedir. Ayrica arastirmaya katilan

ogretmenlerin %30,3 linilin egitim fakiiltesi mezunu oldugu goriilmektedir.

Arastirmaya katilan 6gretmenlerin 31’°inin (% 47,0) bayan, 35’inin (% 53,0) erkek
oldugu, bu 6gretmenlerin sadece 12’sinin (% 18,2) yeni programin tanittmindan farkl
olarak performans gorevleriyle ilgili bir egitim aldigi saptanmistir. Bu durum
performans gorevlerinin uygulanmasiyla ilgili yeterli hizmet i¢i egitimin saglanmadig1
ve 0gretmenlerin yeterli bilgiye sahip olamadan yeni 6gretim programini uygulamaya

calistiklar seklinde yorumlanabilir.

3.3. Veri Toplama Araci

Arastirmada ilkdgretim matematik programinda performans gorevlerine iliskin
goriiglerin degerlendirilebilmesi i¢in, matematik Ogretmenlerinden gerekli verileri
toplamak amaciyla bir veri toplama araci gelistirilmistir. Veri toplama aracinin
hazirlanmasinda, oncelikle yenilenen ilkogretim programi ile ilgili literatiir taramasi

yapilmig, matematik Ogretmenleriyle goriisiilerek performans gorevlerinin hazirlik,
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uygulama ve degerlendirme asamalartyla ilgili goriisleri alinmistir. Daha sonra alanla
ilgili yapilan aragtirmalar ve tezler gézden gegirilerek veri toplama araglari incelenmis

ve arastirmaci tarafindan veri toplama aracinin maddeleri taslak olarak yazilmistir.

Veri toplama aracinin kapsam gegerliliginin saglanmasi ic¢in performans
gorevlerinin hazirlik, uygulama ve degerlendirme 6gelerini 6rneklemesine, maddelerin
her birinin 6lgmek istedigi durumu en iyi derecede Olgmesine 0zen gosterilmis ve
uzman goriislerine bagvurulmustur. Veri toplama aracinin giivenirligini belirlemek i¢in,
aragtirma Orneklemi disinda kalan 48 kisilik ilkdgretim matematik 6gretmeni grubuna
veri toplama arac1 uygulanarak giivenirlik katsayilart hesaplanmigtir. Arastirmada 6nce
taslak olarak hazirlanan veri toplama araci, daha sonra uzman goriis, Onerileri ve
elestirileri dogrultusunda tekrar diizenlenerek uygulamaya hazir hale getirilmistir. Veri
toplama aracinin Cronbach Alpha katsayist 0,81 olarak bulunmustur. Bu sonug¢ veri
toplama aracinin yliksek derecede giivenilir oldugunu gosterir. Performans gorevleri
anketinin alt boyutlarina iliskin Cronbach Alpha katsayilari; hazirlik alt boyutu igin
0,71; uygulama alt boyutu i¢in 0,60 ve degerlendirme alt boyutu i¢in 0,60 olarak
bulunmustur. Bulunan degerler veri toplama aracinin giivenirligi icin iyi derecede

giivenilir degerler olarak kabul edilmistir.

Veri toplama aract (EK.1) iki béliimden olusmaktadir. ilk boliim arastirmayi
olusturan ogretmenlerin ozelliklerini saptamaya yoneliktir. ilk boliimiin maddeleri
arasinda cinsiyet, kidem, mezun olunan kurum ve yeni Ogretim programinin
tanittmindan farkli olarak performans gorevi ile ilgili egitim alma durumu ile ilgili

sorular yer almaktadir.

Ikinci béliimde ise performans gérevlerine iliskin 6gretmen goriislerini saptamak
amaciyla aragtirmaci tarafindan hazirlanan tglii likert tipinde 26 madde bulunmaktadir.
Performans gorevleri, performans gorevinin hazirlik, uygulama ve degerlendirme alt
boyutlar ile iligkili olarak ele alinmistir. Veri toplama aracinda performans gorevlerinin
hazirlik alt boyutu ile ilgili 11 soru, uygulama alt boyutu ile ilgili 9 soru ve

degerlendirme alt boyutu ile ilgi 6 soru yer almaktadir.
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3.4. Verilerin Toplanmasi

Yapilan c¢alismada anketler arastirmaci tarafindan dagitilmis. Bunun nedeni
orneklem grubunun ankete ilgi gostermesini saglamak, onlardan gelebilecek sorulari
yanitlamak ve anketlerin eksiksiz toplanmasini saglamaktir. Anketlerin uygulanmasi
asamasinda birka¢ matematik 6gretmeni anketi uygulamak istemistir. Sonug olarak 66
ilkogretim matematik 6gretmenine anket uygulanmistir. Arastirmada kullanilan veriler,
orneklemde bulunan 6gretmenlerin bu veri toplama aracina vermis olduklar1 yanitlardan

elde edilmistir.

3.5. Verilerin Coziimlenmesi

Arastirma sonucunda elde edilen verilerin degerlendirilmesinde SPSS 13,0
(Statistical Package for Social Science) programindan yararlanilmistir. Oncelikle
arastirmanin orneklemini olusturan 6gretmenlerin veri toplama aracinda yer alan tiglii
likert tipi 26 maddeye iliskin yanitlar1 ortalama ve standart sapma verileri ile
degerlendirilmistir. Daha sonra performans gorevlerine iliskin 6gretmen goriislerinin
verilen degiskenlere gore farklilasip farklilasmadigi Kruskal-Wallis testi ve Mann-

Whitney U testi kullanilarak analiz edilmistir.
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BOLUM 4

BULGULAR VE YORUMLAR

Bu bdliimde, verilerin ¢dziimlenmesi sonucunda elde edilen bulgulara ve

yorumlara yer verilmistir.

4.1. Anket Maddelerinin Genel Analizi

Asagidaki tabloda performans gorevlerinin alt boyutlar1 (hazirlik, uygulama,
degerlendirme) dikkate alarak hazirlanan 3’li likert tipi 26 maddeye matematik
O0gretmenlerinin vermis olduklar1 yanitlarin aritmetik ortalama ve standart sapma
degerleri verilmektedir. Bu maddelerden 1-11 arasi hazirlik alt boyutuna, 12-20 arasi
uygulama alt boyutuna ve 21-26 arasi degerlendirme alt boyutuna ait sorulari

icermektedir.
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Tablo 4: Matematik (")gretmenlerinin Performans Gorevlerine fliskin Goriisleri

Goriisler N | Ort. Std.
Sap.
1. Performans gorevi ders saatleri, 6gretmen kilavuz kitabinda agik¢a belirtilse
Ogretmene faydali olabilir. 66 | 2,36 | 0,572
2. Ogrencilerin iist diizey diisiinme becerilerini l¢mek icin performans gorevleri
o 66 | 1,91 | 0,696
kullanilabilir.
3. Performans gorevlerinin 6grencilerin duyusal becerilerini 6lgmeye yonelik ve 66 | 223 | 0.627
bu becerileri kullanabilecegi durumlara uygun hazirlanmasi daha faydali olabilir. ’ ’
4.Performgr§ gorevlerinin yonerge boliimleri 6grenciye rehber olacak nitelikte 66 | 230 | 0581
hazirlanabilir.
5. Ogrencilerin, performans gorevlerinin konularii kendileri segtiklerinde gorevi
kaynaktan oldugu gibi getirme, anne, baba vb. kisilere yaptirma gibi davraniglar1 | 66 | 1,80 | 0,728
azalma gosterebilir.
6. Performans gorevleri disiplinler arasi anlayisa uygun olarak hazirlandiginda
: . . 66 | 2,09 | 0,673
birden fazla konuyu igerebilir.
7. Ogretim yili baginda, matematik dersinden verilecek performans gorevlerinin
. : o 66 | 2,12 | 0,713
belirlenmesi daha faydali olabilir.
8. Performans gorevlerinde, 6grencinin basar1 diizeyi dikkate alinarak konularin
. . N o 66 | 2,47 | 0,613
secilmesi fayda saglayabilir.
9. Ogrenfsl. performans gorevini siirdiiriirken 6nceden hazirladigi plana bagh 66 | 2.00 | 0,608
kalmayabilir.
10. Grup olarak verilen performans gorevlerinde 6grencilerin gruplara homojen 66 | 211 | 0704
bir sekilde dagitilmasi daha etkili bir grup olugsmasini saglayabilir. ’ ’
11. Performans gorevleri verilirken 6grencinin bulundugu cevrenin kosullar1 da
. e - 66 | 2,44 | 0,611
g0z Oniine alinabilir.
12. Performans gorevleri sinifta ders konusuyla birlikte sunulabilir. 66 | 2,30 | 0,607
13. Performans gorevleri diger derslerle iligkilendirilebilir. 66 | 2,26 | 0,535
14. Performans gorevlerinin sinifta yapilmasi zaman agisindan sikint1 yaratabilir. 66 | 2,35 | 0,690
15. Performans gorevlerinin simifta yapilmasi diger d6grencilerin bilgilendirilmesi
- o 66 | 1,92 | 0,664
acisindan fayda saglayabilir.
16. Performans gorevlerinin zorluk derecesinin Ogrencilerin kendi baslarina
) S o . o - 66 | 2,29 | 0,602
yapabilecekleri diizeyde olmasi1 6grenciye fayda saglayabilir.
17. Grup olarak verilen performans gorevlerinde Ogrencinin ilgileri 66 | 223 | 0.602
dogrultusunda, esit olarak gorev dagilimi yapilmasi daha faydali olabilir. ’ ’
18. Grup olarak verilen performans gorevlerinde, gruplar heterojen
olusturulduklarinda pasif olan 6grenciler aktif olanlarin yaninda etkin ¢alisma | 66 | 2,14 | 0,677
gosteremeyebilir.
19. Performgps gorevlerinde 6gretmenin sadece rehber konumunda olmasi daha 66 | 2.42 | 0583
faydali olabilir.
20. Performans gorevlerinde kullanilabilecek arag geregler 6gretmenler tarafindan
. o D . o o 66 | 1,71 | 0,760
temin edilebilirse 6grenciler daha etkili ¢alisabilir.
21. Performans gorevlerini degerlendirme asamasinda gorevlerin igerigi kadar 66 | 144 | 0.611
sayfa miktar1 da 6nemli kabul edilebilir. ’ ’
22. Performans gorevleri, 6gretmen tarafindan sadece dereceli puanlama anahtari 66 | 2.00 | 0.744
(analitik — biitiinsel) kullanilarak degerlendirilirse 6lgme daha saglikli olabilir. ’ ’
23. Performans gorevinin igerigini, dgrenci konuya uygun olarak seg¢mis ve
sunumunu basarili bir sekilde yapmissa hazirladigi gorevin herhangi bir | 66 | 1,77 | 0,627
kaynaktan oldugu gibi alinmig olmas1 goz ard1 edilebilir.
24. Ogretmen performans gorevini degerlendirirken dereceli puanlama 66 | 221 | 0.668
anahtarindan elde edilen nota kanaat notunu da ekleyebilir. ’ ’
25. Performans gorevlerinde sonug¢ kadar siirecinde degerlendirmeye alinmasi
= 66 | 2,32 | 0,501
daha faydali olabilir.
26. Performans gorevini degerlendirirken sunumu igeriginden daha Onemli 66 | 1.68 | 0.636

sayilabilir.
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Tablo 4 incelendiginde; arastirmaya katilan &gretmenlerin, performans
gorevlerinde hazirlik agamasi alt boyutuyla ilgili 1-11 maddeler arasindan en ¢ok 2,47
ortalama ile 8. maddeye katildiklar1 goriilmektedir. Bu sonu¢ hazirlik asamasinda
matematik Ogretmenlerinin, Ogrencilerin basar1 diizeylerini dikkate alarak konu
dagiliminda bulunduklarin1 gosterir. Aynt zamanda tiim anket maddeleri arasinda 8.
maddenin arastirmaya katilan 6gretmenler tarafindan en yliksek oranda olumlu goriis
belirtilen madde oldugu goriilmiistiir. Hazirlik asamasinda bulunan 11. maddenin ise
2,44 ortalama ile tiim maddeler arasinda en yiiksek ikinci sirada olumlu goriis belirtilen
madde oldugu goriilmistir. Bu durum matematik Ogretmenlerinin, Ogrencilerin
bulunduklar1 ¢evre kosularini goz Oniine alarak performans gorevi konularini

verdiklerini gosterebilir.

Arastirmaya katilan 6gretmenlerin, performans gorevlerinde uygulama asamasi alt
boyutuyla ilgili 12-20 maddeler arasindan en c¢ok 2,42 ortalama ile 19. maddeye
katildiklar1 goriilmektedir. Bu sonu¢ matematik 6gretmenlerinin, performans gorevleri

uygulanirken rehber konumunda bulunduklarin1 gésterebilir.

Arastirmaya katilan Ogretmenlerin, performans gorevlerinde degerlendirme
asamasi alt boyutuyla ilgili 21-26 maddeler arasindan en ¢ok 2,32 ortalama ile 25.
maddeye katildiklar1 goriilmektedir. Bu sonu¢ degerlendirme asamasinda matematik
Ogretmenlerinin, performans gorevlerini degerlendirirken sonug¢ kadar siireci de

degerlendirmeye kattiklari seklinde yorumlanabilir.

Tablo 4 incelendiginde; tiim maddeler arasinda 21. maddenin 1,44 ortalama ile
arastirmaya katilan Ogretmenler tarafindan en diisiik oranda olumlu goriis belirtilen
madde oldugu goriilmiistiir. Bu sonug, matematik 6gretmenlerinin performans gorevini

degerlendirirken sayfa miktarina 6nem vermedikleri seklinde yorumlanabilir.

Tablo 5’de matematik 6gretmenlerinin performans gorevlerinde hazirlik uygulama
ve degerlendirme asamalarina iligkin goriislerinin ortalama ve standart sapma

degerlerine yer verilmistir.
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Tablo 5: Matematik Ogretmenlerinin Performans Géorevlerinde Hazirhk,

Uygulama ve Degerlendirme Asamalarina Mliskin Goriisleri

N Ortalama Standart Sapma
Hazirhk 66 2,82 0,32936
Uygulama 66 2,78 0,30925
Degerlendirme 66 2,83 0,26639

Tablo 5’de, performans gorevlerinin alt boyutlarin1 (hazirhik, uygulama,
degerlendirme) dikkate alinarak hazirlanan ankete matematik O0gretmenlerinin vermis
olduklar1 yanitlarinin aritmetik ortalama ve standart sapma degerleri goriilmektedir. 1
ile 1,66 aras1 katilmiyorum, 1,67 ile 2,33 aras1 katiliyorum ve 2,34 ile 3,00 arasi
tamamen katiliyorum degerini vermektedir. Bu sonuglara gore tablo incelendiginde
performans gorevlerinde hazirlik, uygulama ve degerlendirme asamalar1 ortalamalarinin
birbirine yakin oldugu goriilmiistiir. Boyut ortalamali siralandiginda uygulama boyutu

son sirada yer almaktadir.

4.2. Cinsiyet Degiskenine Gore Ogretmen Goriisleri Arasindaki Farkhliklar

Arastirmanin 6rneklemini olusturan 6gretmenlerin performans gorevleri ile ilgili

gorlslerinin cinsiyet degiskenine gore farklilasip farklilasmadigini belirlemek amaciyla

gergeklestirilen Mann-Whitney U testi sonuglar1 Tablo 6’de verilmistir.
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Tablo 6: Performans Gorevleri Hakkindaki Goriislerde Cinsiyet Degiskeni

Acisindan Farklara iliskin Sonuclar

Ortalama | Ranklar

Goriisler Cinsiyet | N Rank Toplami Z p

3. Performans gorevlerinin
o o 28,87 895,00
Ogrencilerin duyusal becerilerini | Bayan 31

O0lcmeye yonelik ve bu becerileri -2,080 | 0,038
kullanabilecegi durumlara uygun | Erkek 33 37,60 1316,00

hazirlanmasi daha faydali olabilir.

Performans gorevleri Olceginin 3. maddesinde erkek Ogretmenlerle ve bayan
Ogretmenler arasinda, erkek 6gretmenler lehine anlamli bir farklilik goriilmektedir. Elde
edilen sonug, erkek 6gretmenlerin performans gorevlerinde duyusal becerileri 6lgmeye
yonelik konularin verilmesi ve bu becerileri kullanabilecekleri durumlara uygun olarak

hazirlanmas1 goriisiine biiyiik lctide katildiklart seklindedir.

Bulut'un  (2006) arastirmasinda, Ogretim programinin kazanim, kapsam ve
degerlendirme alt boyutuyla ilgili 6gretmen goriislerinde cinsiyet degiskenine gore
anlamli farklhiliklar ortaya ¢ikmistir. Gomleksiz’ in (2005) arastirmasinda Ogretim
programinin geneline iligkin 0gretmen goriisleri arasinda cinsiyet degiskenine gore
anlaml farkliligin oldugu ortaya ¢ikmistir. Bu bakimdan elde edilen sonug¢ cinsiyet
degiskeni acisindan Bulut (2006) ve Gomleksiz (2005) arastirmalart ile benzerlik
gosterirken, Yilmaz’in (2006) arastirmasiyla farklilik gosterdigi belirlenmistir.
Aragtirma sonuclarindaki bu farklilik, ¢alisma gruplarmin farkli olmasindan ve adi
gecen arastirmalarin  ilkdgretim 1. kademeye yoOnelik yapilmis olmasindan

kaynaklanmis olabilir.
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4.3. Kidem Degiskenine Gore Ogretmen Gériisleri Arasindaki Farkhlik

Arastirmanin 6rneklemini olusturan 6gretmenlerin performans gorevleri ile ilgili
goriislerinin kidem degigkenine gore farklilagip farklilasmadigi, Kruskal-Wallis testi ile

analiz edilip sonuglar Tablo 7°da verilmistir.

Tablo 7: Performans Gorevleri Hakkindaki Goriislerde Kidem Degiskeni
Acisindan Farkhliklara iliskin Sonuclar

Ortalama
Goriisler Kidem N Rank Ki-Kare |p
17.  Grup  olarak  verilen 1 ile5 yil 16 42.88
performans gorevlerinde
ogrencinin ilgileri dogrultusunda, | 6 1ilel5 yil 15 33,00 7,098 | 0,029
esit olarak gorev  dagilimu
15 yildan fazl 35 29,43
yapilmasi daha faydali olabilir. yiidan fazia
22 Perf orevleri
erformans gorevleri, 1 iles yil 16 41,00
Ogretmen  tarafindan  sadece
dereceli  puanlama  anahtari 6 ilel5 yil 15 25,50 5,830 0,050
(analitik — biitiinsel) kullanilarak
degerlendirilirse  6lgme  daha
15 yildan fazla 35 33,50
saglikli olabilir.
25. Performans gorevlerinde )
1 ile5 yil 16 43,31
sonug kadar siirecinde
- . 6 ilel5 yil 15 29,50 8,100 0,017
degerlendirmeye
alinmas1 daha faydali olabilir. 15 yildan fazla 35 30,73
26. Performans gorevini ]
1 ile5 y1l 16 23,38
degerlendirirken sunumu
L o 1 iles yil 15 31,30 9,425 | 0,009
igeriginden daha 6nemli
say11abi1ir. 6ilel5s yll 35 39,07
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Tablo 7 incelendiginde, 17. maddede kidemi 1-5 yil ve 15 yildan fazla olanlar
arasinda, 1-5 yil lehine anlamli bir farklilik goriilmektedir. Grup olarak verilen
performans gorevlerinde O6grencilerin ilgileri dogrultusunda gorev dagilimi yapilmasi
fikrini gen¢ Ogretmenlerin daha fazla benimsedigi goriilmiistir. Bu sonug, geng
Ogretmenlerin, yeni Ogretim programmi daha fazla benimsedikleri seklinde

yorumlanabilir.

22. maddede ise 1-5 yil ve 6-15 yil arasinda, 1-5 yil lehine anlaml1 bir farklilik
goriilmektedir. Performans gorevlerini degerlendirirken sadece dereceli puanlama
anahtar1 kullanilmas1 yoniindeki fikrin meslege yeni baslayan 6gretmenlerce daha ¢ok

kabul gordiigii soylenebilir.

25. maddede ise 1-5 yil ile hem 6—15 yil, hem de 15 yildan fazla siiredir ¢aliganlar
arasinda farklilik goriilmektedir. Her iki durum i¢in de farklilik 1-5 yil lehine
gozlenmektedir. Performans gorevlerinde sonug¢ kadar siire¢ de énemli kabul edilmesi
fikrinin meslege yeni baslayan oOgretmenler tarafindan daha olumlu karsilandigi

gorilmiistiir.

26. maddede ise 1-5 yil ve 15 yildan fazla siiredir ¢alisanlar arasinda, 15 yildan
fazla siiredir calisanlar lehine anlamli bir farklilik goriilmektedir. Performans
gorevlerini degerlendirirken sunumun igerikten daha 6nemli oldugu fikrine olumlu
bakan 15 yildan fazla siiredir ¢alisan 6gretmenlerin, yeni programin uygulanmasinda,
eski programdaki aligkanliklarindan kurtulamamalari ve performans gorevinin

uygulanmasina uyum saglamakta zorluk yasamalar1 bu duruma sebep olmus olabilir.

Bu sonug, Bozkurt (2008) tarafindan yapilan arastirma ile tutarlilik
gostermektedir. Ancak, Bulut (2006), Yilmaz (2006), Orbeyi (2007) ve Erdogan (2007)
tarafindan gercgeklestirilen arastirmalarda 6gretmenlerin meslekteki hizmet siirelerine
bakilmaksizin benzer goriislere sahip olduklar1 tespit edilmistir. Arastirma
sonuclarindaki bu farklilik, calisma gruplarinin farkli olmasindan ve aragtirmalarin

cogunun 1. kademeye yonelik olmasindan kaynaklanmis olabilir.
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4.4. Mezun Olunan Kurum Degiskenine Gore (")gretmen Goriisleri Arasindaki

Farkhiliklar

Aragtirmanin  drneklemini olusturan Ogretmenlerin  mezun olunan kurum
degiskenine gore performans gorevleri ile ilgili goriislerinin farklilasip farklilasmadigi,

Kruskal-Wallis testi ile analiz edilip sonucglar Tablo 8’de verilmistir.

Tablo 8: Performans Gorevleri Hakkindaki Goriislerin Mezun Olunan Kuruma

Gore Farklihgina Iliskin Sonuclar

Mezun
Ortalama
Olunan N Ki-Kare p
K Rank
urum
Goriisler
17. Grup olarak verilen performans
. . e .. .. .. . | Egitim Fakiiltesi 20 41,00
gorevlerinde  Ogrencinin ilgileri
dogrultusunda, esit olarak gorev Fen-Edebiyat ) 00 6.362 0.042
dagilimi  yapilmast daha faydali Fakiiltesi ’
olabilir.
Egitim Enstitiisii 31 28,90
26. Performans gorevini . .
Egitim Fakiiltesi 20 26,00
degerlendirirken sunumu igeriginden
daha 6nemli sayilabilir. Fen-Edebiyat s 29,30 9.606 0,008
Fakiiltesi
Egitim Enstitiisii 31 40,37

Tablo 8 incelendiginde, 17. maddede Egitim Fakiiltesi mezunlar1 ile Egitim
Enstitiisii mezunlar1 arasinda, Egitim Fakiiltesi mezunlar1 lehine anlamli bir farklilik
oldugu belirlenmigstir. Egitim Fakiiltesi mezunu O6gretmenler, diger kurum mezunu
Ogretmenlerden daha olumlu cevaplar vermislerdir. Bu sonug; Egitim Fakiiltesi
mezunlarinin performans gorevleri konusunda uyum sagladiklarini gosterebilir. Egitim
Fakiiltesi mezunu &gretmenlerin almis olduklar1 akademik egitim, bu sonucun ortaya

cikmasinda etkili olmus olabilir. 26. maddede ise Egitim Fakiiltesi mezunlari ile Egitim
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Enstitiisii mezunlar1 arasinda, Egitim Enstitiisii mezunlar1 lehine anlamli bir farklilik
oldugu gozlenmistir. 26. maddeye olumlu cevap veren Egitim Enstitiisii mezunlarinin
eski programin getirilerine gore performans gorevlerini degerlendirdikleri sonucu

cikarilabilir.

Bu sonug, Erdogan (2007) tarafindan yapilan arastirma ile tutarlilik
gostermektedir. Ancak, Orbeyi (2007) tarafindan gerceklestirilen arastirmada
Ogretmenlerin egitim durumu 6zellikleri agisindan, 68retim programinin degerlendirme
boyutuna yonelik goriigleri arasinda anlamli bir fark olmadig: belirlenmistir. Arastirma
sonuglarindaki bu farkliligin sebebi, ¢alisma gruplarinin farkli olmasindan ve egitim

durumu 6zelliklerinin farkli belirlenmesinden kaynaklanmais olabilir.

4.5. Yeni Programin Tamtimindan Farkh Olarak Performans Gorevleriyle Ilgili

Egitim Alma Degiskenine Gore Ogretmen Gériisleri Arasindaki Farklihk

Arastirmanin 6rneklemini olusturan 6gretmenlerin performans gorevleri ile ilgili
goriislerinin yeni programin tanitimindan farkli olarak performans gorevleriyle ilgili
egitim alma degiskeni agisindan farklilagip farklilasmadigi, Mann-Whitney U testi ile

analiz edilip, sonuclar Tablo 9’da verilmistir.
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Tablo 9: Yeni Programin Tamitimindan Farkh Olarak Performans Gorevleriyle

flgili Egitim Alma Degiskenine Gore Ogretmen Goriisleri Arasindaki Farklhihklara

Iliskin Sonuclar

kanaat notunu da ekleyebilir.

Performans
Goreviyle ilgili Ortalama Ranklar
Goriisler Egitim N Rank Toplami Z p
2. Ogrencilerin {ist diizey
o . Almug 12 43,83 526,00
diistinme becerilerini 6lgmek
-2,260 0,024
icin performans gorevleri
. Almamig 54 31,20 1685,00
kullanilabilir.
14. Performans gorevlerinin Almis 12 4471 536.50
ft. 1
smifta  yapilmasi  zaman 2,460 0.014
acisindan sikint1 yaratabilir. Almamis 54 31.01 1674.50
24. Ogretmen performans
gorevini degerlendirirken Al 12 43,13 517,50
dereceli puanlama -2,122 0,034
anahtarindan elde edilen nota Almans 54 3136 1693.50

Tablo 9 incelendiginde; 2., 14., 24. maddelerde egitim alanlar ve almayanlar

arasinda, alanlar yoniinde anlamli bir farklilik oldugu goriilmiistiir. Ust diizey diisiinme

becerilerini 6lgmek i¢in performans gorevleri kullanilabilecegi diislincesine egitim alan

ogretmenler tarafindan olumlu bakildigr goriilmiistiir. Bu sonuca bakilarak, egitim alan

ogretmenlerin performans gorevleri hakkinda daha fazla bilgiye sahip olduklar1 ve

performans gorevlerini daha verimli bir sekilde kullandiklar1 fikrine varilabilir.

Bu sonug, Erdogan (2007), Orbeyi (2007), Yasar ve digerleri (2005), Goziitok ve

digerleri (2005), Korkmaz (2005) calismalari ile paralellik gostermektedir. Yapilan bu

arastirma sonuclarinda genel olarak, Ogretmenlerin yeni 6gretim programiyla ilgili

bilgilenme diizeylerinin diisiik oldugu ve hizmet ici egitim c¢alismalarinin ¢ok onemli

oldugu belirlenmistir.
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BOLUM 5

SONUCLAR VE ONERILER

5.1. Sonuglar

Bu arastirma ile matematik 6gretmenlerinin performans gorevleriyle ilgili
goriiglerini  belirlemek amaglanmigtir. Bu baglamda aragtirmadan elde edilen

bulgulardan su sonuglara ulagilmistir:

1.  Matematik 6gretmenlerinin performans gorevlerinin uygulanabilirligine iligkin

genel olarak olumlu goriislere sahip olduklar1 belirlenmistir.

2. Cinsiyet degiskenine gore Ogretmen goriisleri arasinda anlamli farklilik oldugu
gorilmistir. Buna gore; erkek Ogretmenler, bayan O&gretmenlerden performans

gorevlerinin hazirlik asamasi alt boyutu agisindan daha olumlu diisiincelere sahiptirler.

3. Meslekteki hizmet siiresi degiskenine gore 6gretmen goriisleri arasinda anlaml
farklilik oldugu goriilmiistiir. Buna gore; kidemi diisiik olan 6gretmenler performans
gorevlerinde hazirlik, uygulama ve degerlendirme alt boyutlar1 acisindan daha olumlu

diistincelere sahiptirler.

4. Mezun olunan kurum degiskenine gore Ogretmen goriigleri arasinda anlamli
farklilik oldugu goriilmiistiir. Buna gore; Egitim Fakiiltesi mezunlari performans

gorevleri ile ilgili daha olumlu diisiincelere sahiptirler.
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5. Yeni 0gretim programinin tanittimdan farkli olarak performans gorevleri ile ilgili
egitim alma degiskenine gore O0gretmen goriigleri arasinda anlamli farklilik oldugu
gorilmistir. Egitim alan Ogretmenler, performans gorevleri ile ilgili daha olumlu

diisiincelere sahiptirler.

5.2. Oneriler

Arastirmanin amaci dogrultusunda elde edilen bulgulara dayanilarak asagidaki

Oneriler gelistirilmistir.

1. Ogretmen kilavuz kitaplarinda performans gérevinin uygulanmast ile ilgili bilgiler

artirilabilir.

2. Performans gorevlerinin sinifta sunulmasi diger O6grencilerin bilgilendirilmesi
acisinda fayda saglarken zaman agisindan sikinti yaratabilir. Bu agidan performans
gorevi, Ogretmenle ve Ogrencilerle ortak olarak belirlenen ders dis1 bir saatte
gosterilebilir, hatta bu gosteriler tiim okul ¢apinda yapilabilir. Boylece performans

gorevlerine ilgi arttirabilir.

3. Milli Egitim Bakanlig1 uzman egitimcilerinin diizenleyecekleri hizmet i¢i e8itim
calismalar1 ve seminerlerle 6gretmenlere bilgi aktarilabilir. Bu tiir ¢aligmalarin daha
fazla O6gretmene ulasmasi saglanabilir. Calismalarin sonuglar1 kitap, dergi veya CD

seklinde hazirlanip tiim okullara dagitilabilir.

4.  Ogretmen vyetistiren yiiksek ogretim kurumlari Okul Deneyimi Ogretmenlik
Uygulamas1 dersi kapsaminda, yeni Ogretim programi ve Ol¢gme degerlendirme
konusunda 6gretmen adaylarina uygulama sansi verilerek, 6gretmen adaylarinin bilgi

ve tecriibelerini artirabilirler.

5. Performans gorevleri verilitken ve degerlendirilirken Ogrencilerin bulunduklar

cevrelerin kosullari, sosyo ekonomik diizeyleri dikkate alinabilir.



45

6.  Performans gorev konulari, 6gretim yil1 basinda belirlenirken, dgrencilerin kendi
baslarina yapabilecekleri diizeyde ve ilgileri dogrultusunda hazirlanabilirse, 6grencilerin

gorevleri bagkalarina yaptirma gibi olumsuz davraniglar1 azalma gdsterebilir.

7. Performans gorevlerinin nasil yapilacagi, Ogrenciye ne gibi kazanclar
saglayabilecegi konularinda wvelilere bilgilendirici seminerler diizenlenebilirse,
performans gorevlerini velilere yaptirma, hazir kaynaktan getirme gibi sikayetler

azalma gosterebilir.

8. Smmiflardaki Ogrenci sayilari, programin gereklerinin yerine getirilebilmesi,
etkinliklerin ve Olgme degerlendirmenin daha saglikli bir sekilde yapilabilmesi i¢in

azaltilabilir.

9.  Ogzellikle kirsal kesimlerdeki okullarin ve siniflarin fiziki kosullar1 derslerin daha
etkin islenmesi i¢in elverigli hale getirilebilir. Bu okullara yeni 6gretim programi ile
ilgili olarak ve Ogrencilerin maddi imkan yetersizliginden dolayr yapamadiklar

etkinliklere yonelik materyaller temin edilebilir.
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EK1. Ogretmen Goriisleri Belirleme Veri Toplama araci
Sayin Ogretmenler;

Bu veri toplama aracinin amaci, Matematik dersinde uygulanan performans gorevlerini
hakkinda ki diisiincelerinizi 6grenmektir. Katkilarinizla gergeklesen bu ¢alismanin, gelecekte bu
yoldaki caligmalara 151k tutmast beklenmektedir. Toplanan veriler, grup icinde
degerlendirilecegi i¢in, liitfen adiniz1 ve soyadinizi yazmayiniz.

Simdiden ayiracagimiz zaman ve katkilariniz i¢in tesekkiir ederim.

Yrd. Dog. Dr. Kiirsat YENILMEZ & Ozlem OGUZ

I.Bo6liim;

Asagida kisisel 6zelliklerinizi belirlemeye yonelik sorular yer almaktadir. Durumunuzu
belirten en uygun se¢enegini isaretleyiniz.

1. Cinsiyet: (...)Bayan (....) Erkek

N

. Kideminiz: (...)0-5Yil (...) 6-10 Y1l (..)11-15Y1l  (...)16---

3. Mezun Oldugunuz Fakiilte:

b

Yeni programin tanitimindan farkli olarak performans goreviyle ilgili bir egitim aldiniz
mi? (....) Evet (....) Haywr



I1.Boliim;
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Tamamen

Katillyorum

Katillyorum

Katilmiyorum

1. Performans gorevi ders saatleri, 6gretmen kilavuz kitabinda agikga belirtilse 6gretmene faydali olabilir.

2. Ogrencilerin iist diizey diisiinme becerilerini 6lgmek i¢in performans gérevleri kullanilabilir.

3. Performans gorevlerinin 6grencilerin duyusal becerilerini 6l¢meye yonelik ve bu becerileri
kullanabilecegi durumlara uygun hazirlanmasi daha faydali olabilir.

4. Performans gorevlerinin yonerge béliimleri 6grenciye rehber olacak nitelikte hazirlanabilir.

5. Ogrencilerin, performans gorevlerinin konularmi kendileri sectiklerinde gérevi kaynaktan oldugu gibi
getirme, anne, baba vb. kisilere yaptirma gibi davranislar: azalma gosterebilir.

6. Performans gorevleri disiplinler aras1 anlayisa uygun olarak hazirlandiginda birden fazla konuyu
icerebilir.

7. Ogretim yilh baginda, matematik dersinden verilecek performans gérevlerinin belirlenmesi daha faydal
olabilir.

8. Performans gorevlerinde, 6grencinin basar1 diizeyi dikkate alinarak konularin secilmesi fayda
saglayabilir.

9. Ogrenci performans gérevini siirdiiriirken énceden hazirladigi plana bagl kalmayabilir.

10. Grup olarak verilen performans gorevlerinde dgrencilerin gruplara homojen bir sekilde dagitilmasi
daha etkili bir grup olusmasini saglayabilir.

11. Performans gorevleri verilirken 6grencinin bulundugu ¢evrenin kosullari da gbz 6niine aliabilir.

12. Performans gorevleri sinifta ders konusuyla birlikte sunulabilir.

13. Performans gorevleri diger derslerle iligkilendirilebilir.

14. Performans gorevlerinin sinifta yapilmasi zaman agisindan sikint1 yaratabilir.

15. Performans gorevlerinin sinifta yapilmasi diger 6grencilerin bilgilendirilmesi agisindan fayda
saglayabilir.

16. Performans gorevlerinin zorluk derecesinin dgrencilerin kendi baslarina yapabilecekleri diizeyde
olmas: dgrenciye fayda saglayabilir.

17. Grup olarak verilen performans gorevlerinde dgrencinin ilgileri dogrultusunda, esit olarak gérev
dagilimi yapilmasi daha faydali olabilir.

18. Grup olarak verilen performans gorevlerinde, gruplar heterojen olusturulduklarinda pasif
olan 6grenciler aktif olanlarin yaninda etkin calisma gosteremeyebilir.

19. Performans gorevlerinde 6gretmenin sadece rehber konumunda olmasi daha faydali
olabilir.

20. Performans gorevlerinde kullanilabilecek arag¢ geregler 6gretmenler tarafindan temin
edilebilirse 6grenciler daha etkili calisabilir.

21. Performans gorevlerini degerlendirme asamasinda gorevlerin igerigi kadar sayfa miktar1 da
onemli kabul edilebilir.

22. Performans gorevleri, 6gretmen tarafindan sadece dereceli puanlama anahtar1 ( analitik —
biitiinsel ) kullanilarak degerlendirilirse 6l¢gme daha saglikli olabilir.

23. Performans gorevinin igerigini, 6grenci konuya uygun olarak se¢gmis ve sunumunu basarili
bir sekilde yapmissa hazirladigi gérevin herhangi bir kaynaktan oldugu gibi alinmis olmasi goz
ard1 edilebilir.

24. Ogretmen performans gorevini degerlendirirken dereceli puanlama anahtarindan elde
edilen nota kanaat notunu da ekleyebilir.

25. Performans gorevlerinde sonug kadar siirecinde degerlendirmeye alinmasi daha faydali
olabilir.

26. Performans gorevini degerlendirirken sunumu igeriginden daha 6nemli sayilabilir.
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